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Wprowadzenie

Wiele jest powoddw, ktoére sprawity, ze mam poczucie, iz osoba i prace
Teresy Bauman znane mi byly od zawsze. Poniewaz artykut ukaze sie
w czasopismie ,Jakosciowe Badania Pedagogiczne”, wiec przywotam fragment
mojej pracy mowiacy o roli Teresy Bauman w procesie legitymizowania badan

jakosciowych. Oto on:

»Skutkiem antynaturalizmu w filozofii nauki byta swoista rewolucja naukowa (wedle
terminologii Kuhna), w wyniku ktdérej w metodologii badan naukowych uprawomocniony
zostat takze paradygmat humanistyczno-interpretacyjny, obok weczesniej dominujgcego
paradygmatu strukturalno-funkcjonalnego. Ten nowy paradygmat z trudem zdobywa
sobie uznanie w srodowisku polskich pedagogéw. Potwierdzeniem tej tezy moze by¢ fakt,
ze dopiero niedawno do podrecznika akademickiego [Pilch 1995] wprowadzono nowy
rozdziat opracowany przez Terese Bauman, ktdry zostat zatytutowany O moZliwosciach

zastosowania metod jakosciowych” [Hejnicka-Bezwinska 2000, s. 134].

Zdecydowany wzrost zainteresowan metodologia badan pedagogicznych po

roku 1989 sprawit, ze spotykatysmy sie juz systematycznie na Seminariach

' Tytut tego artykutu wyraznie nawiazuje do tytutu pracy Doroty Klus-Stanskiej [2000] oraz teorii
o konstruowaniu senséw i znaczen, ktdre w tej pracy zostaty wykorzystane.
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Metodologii Pedagogiki PTP, poczawszy od 2004 roku, kiedy powstata tez Rada
Programowa SMP, w ktorej sktad obie zostatysmy powotane. Podczas szostego
SMP, ktére odbyto sie w Szczecinie w 2016 roku, rozmawiatysmy miedzy innymi
o narracji historycznej jako perspektywie poznawczej w badaniach nad czasem
minionym. | o tym chce napisa¢, traktujac ten tekst jako ciag dalszy rozmowy
z Teresa Bauman, ktorej wktad w zmiane paradygmatyczng w polskiej pedagogice
cenitam i cenig, a tym tekstem chciatabym to potwierdzi¢. Jako motto moich
rozwazan chciatabym wykorzysta¢ trzy twierdzenia przez nig sformutowane we

wspomnianym wczesniej tekscie. Oto one:

»,W badaniach jakosciowych [...] jest rownie wazny problem jak i metoda. Dzieje sie tak
dlatego, ze sa one ze soba nieroztacznie powiazane, wzajemnie od siebie zalezne i dopiero

w potaczeniu przesadzaja o nazwaniu badania - jakosciowym” [Bauman 1995, s. 58].

»,Jedng z wazniejszych cech badan jakosciowych jest dazenie do ujmowania zjawiska
w jego szerokim kontekscie, zarbwno w wymiarze jednostkowym jak i spotecznym”

[Bauman 1995, s. 61].

,[---] W badaniu jakosciowym bowiem nie idzie o szukanie zaleznosci przyczynowo-

skutkowych, lecz wtasnie o rozumienie” [Bauman 1995, s. 62].

Przywotane twierdzenia beda kierowaty moim namystem nad

konstruowaniem wiedzy o czasie minionym.

Problem czasu w filozofii i naukach szczegotowych

Filozofowie twierdza, ze Kkategoria czasu pozwala integrowac¢ perspektywe
poznawcza filozoficzng z perspektywa poznawcza nauk szczegotowych. Hannah
Arendt, formutujgc diagnoze o charakteryzujgcej wspotczesnosc¢ ,niemocy stowa”,
przekonuje, ze przyczyna tego zjawiska jest to, ze umyst ludzki nie jest w stanie
sprosta¢ swojemu powotaniu czyli rozumieniu w warunkach tak szybko i tak

radykalnie zmieniajacego sie Swiata. Wyraza to w takich oto stowach:

»[...] dziedzictwa naszego nie zapisano nam zadnym testamentem [...]. Bez testamentu,
albo, zeby wyjasni¢ metafore, bez tradycji — ktoéra dokonuje wyboru i nazywa, ktdra

przekazuje i konserwuje, ktéra wskazuje, gdzie leza skarby i jaka jest ich wartos¢ - ciagtosc¢
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czasu nie istnieje, nie ma tez - biorac rzecz w ludzkim wymiarze - przesztosci ani

przysztosci, tylko odwieczna przemiana swiata” [Arendt 1994, s. 17].

Zygmunt Bauman, swiadek wielkiego przetomu Kkulturowego w naszej
cywilizacji (nazwanego postmodernizmem), przekonuje nas w swoich pracach, ze
nie da sie Swiata nazwanego stynna metafora ,ptynnej nowoczesnosci” opisac,
wyjasnic¢ i zrozumie¢ bez odwotania do tego, co byto. Zwraca w zwiazku z tym
uwage na to, ze ,Swiat ponowoczesny” jest gteboko zakorzeniony w ,Swiecie
nowoczesnym” (niezaleznie od tego jak te pojecia beda definiowane), a zwigzek ten

nalezy widziec jako:

»kontynuacje i zerwanie jako dwie strony zawitych relacji pomiedzy obecna kontynuacjg

spoteczng a formacja, ktora ja poprzedzita” [Bauman 1991, s. 7].

W ostatniej pracy (wydanej juz po S$mierci autora) Zygmunt Bauman,
odwotujac sie do pojecia ,retropii”, ostrzega, ze nie jest skuteczng ucieczka od
»pPtynnej nowoczesnosci” nostalgiczne pragnienie powrotu do przesztosci, uwazane;j
za bardziej przewidywalnag, zrozumiata 1 bezpieczna. Przesztos¢ wymaga jednak od
nowa przemyslenia, abysmy mogli sobie uswiadomic¢ to wszystko, co przetrwato,
nabierajac nowych sensow i znaczenn w zmiennej rzeczywistosci.

Hans Georg Gadamer [2004] rowniez przekonuje, ze nawet tam, gdzie mamy
do czynienia z ,burzliwymi przemianami” potrafi przetrwa¢ o wiele wiecej
z minionej epoki, niz ktokolwiek z nas sktonny jest dostrzec. Z tego powodu
musimy uczestniczy¢ w procesie ciagtego weryfikowania wiedzy o faktach
(dziataniach i wytworach ludzi), a kazde pokolenie musi na nowo opisywac,
wyjasniac¢ i interpretowac procesy zmiany w szerokim kontekscie kulturowym,
odczytujac nowe sensy i znaczenia tego, co byto wczesnie;j.

Jezeli potraktujemy przywotane twierdzenia jako zatozenia przyjmowane
przez nauki humanistyczne, a szczegolnie nauki spoteczne, to warto jeszcze
przedstawic socjologiczny punkt widzenia w odniesieniu do czasu jako kategorii
pojeciowej oraz przedmiotu badan. Piotr Sztompka [2002] w podreczniku (w czesci
V1. Zmiennos¢ spoteczna) jeden z rozdziatdw zatytutowat (zas w spoteczeristwie.
Czas jako wymiar zycia spotecznego nalezy odrozniac¢ od czasu jako biograficznego
wymiaru zycia (zycia jednostki). Mozemy w trwaniu czasu wyodrebni¢: przesztos¢ —

terazniejszos¢ — przysztosc. Traktujac powaznie metafore ,ptynnej nowoczesnosci”,
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przedmiotem badan naukowych mozemy uczyni¢ jedynie przesztos¢, poniewaz
terazniejszosc jest tylko punktem spotkania przesztosci z przysztoscia. Blizej objasnia

to cytat:

»[...] dla ludzi przesztos¢ jest przedmiotem pamieci, opowiesci ustnych lub - od czasu
wynalezienia pisma - zapisu, rejestracji. Terazniejszos¢ jest przedmiotem zywego
doswiadczenia. Przysztos¢ jest przedmiotem wyobrazni, zamiarow, planowania. [...]
przeszto$¢ jest raz na zawsze zdeterminowana przez okolicznosci, ktére juz zaszty,
niezaleznie od tego, czy przyczyny te znamy, i jak historycy je zinterpretuja. [...] na
przesztos¢ wptywu nie mamy, historii w sensie zdarzen, ktdre zaszty, nie zmienimy, cho¢
mozemy pisac¢ rozne ‘historie’ w sensie selektywnych relacji o przesztych zdarzeniach. [...]
w kazdym momencie, to co terazniejsze, staje si¢ przeszte, a to, co przyszle, staje si¢

terazniejszoscig” [Sztompka 2002, s. 477-478].

W odniesieniu do czasu spotecznego mozemy postugiwac si¢ w badaniach
»czasem ilosciowym” (zewnetrznym) i ,czasem jakosciowym” (wewnetrznym). Oto

definicje tych kategorii pojeciowych:

,CZAS ILOSCIOWY (inaczej zewnetrzny): czas konwencjonalny, wyskalowany w sposéb
narzucany przez uzywane do pomiaru czasu instrumenty - zegary i kalendarze - ktore
pozwalaja przypisa¢ danemu momentowi godzine czy date, a takze okresli¢ porownawczo
okres trwania, szybkos¢, interwaty, rytm itp. réoznych zdarzen i procesow.

CZAS JAKOSCIOWY (inaczej — wewnetrzny): ontologicznie zakorzeniony w zjawiskach czy

zdarzeniach okres ich trwania, swoisty rytm i tempo” [Sztompka 2002, s. 491].

Czas spoteczny jest czasem obecnym w Swiadomosci spotecznej i kulturowo
zakotwiczonym, co uzasadnia mowienie o nim jako ,czasie spoteczno-kulturowym”
oraz poszukiwanie tzw. kulturowych ,profili czasowych”. Mozemy zatem
wykorzystywac i weryfikowac np. takie kulturowe profile czasowe jak: 1) profil
spoteczenstwa: przednowoczesnego — ponowoczesnego — poznej nowoczesnosci, 2)
profil kulturowy: Europy Zachodniej - Europy Wschodniej, 3) krajow (narodow,
spoteczenstw) postkomunistycznych: pozostatych w kulturze Europy Wschodniej -

wchodzacych w Kkulture Europy Zachodniej, 4) profile kulturowe spoteczenstw

' PROFIL CZASOWY: kulturowo zakodowany, specyficzny dla danej zbiorowosci sposob traktowania
czasu, w szczegolnosci nacisk (lub brak nacisku) na punktualnos¢, pospiech, wykorzystanie czasu itp.
[Sztompka 2002, s. 491].
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i spotecznosci (grup spotecznych): zorientowanych retrospektywnie (na przesztos¢
w sposob afirmatywny 1 nostalgiczny) — zorientowanych prospektywnie (utopijna
wizje przysztosci, sukces, Kariere, przezwyciezenie zapoznienia cywilizacyjnego) —
zorientowanych prezentystycznie (na tu i teraz, bez przemyslenia doswiadczenia
z czasu dzisiaj juz minionego i bez wizji lepszej i mozliwej przysztosci).

Przyjmujac sformutowane w tej czesci zatozenia mozemy poszukiwac
odpowiedzi na pytanie o stopien i jakos$¢ zainteresowania czasem minionym

w pedagogice.

Problem czasu w pedagogice wspotczesne;j

Na konferencji zorganizowanej przez Aleksandra Nalaskowskiego i Krzysztofa
Rubache na temat Pedagogika u progu trzeciego tysigclecia wystgpita rowniez
Henryka Kwiatkowska [2001, s. 57-66], przekonujac uczestnikow tego spotkania, ze
kategorie czasu, miejsca i przestrzeni sa ,zaniedbanymi Kkategoriami
pedagogicznymi”. Podzielam przekonanie autorki o ich marginalizowaniu oraz
akceptuje postulat tgcznego traktowania wymienionych Kategorii, chociaz
w swoich tekstach pisatam tylko o czasie jako zapoznanej kategorii w pedagogice
wspotczesnej. Wczesniej ten problem sygnalizowany byt réwniez na | Zjezdzie
Pedagogicznym'.

W tym miejscu doda¢ musze, ze pedagogika jest takg szczegdlng dyscypling
naukowa, ktora zainteresowana jest nie tylko wtasna historia, ale takze historig
swojego zmiennego przedmiotu badan. Od momentu swego powstania ma
wpisane w swoja strukture zainteresowanie historia (szkolnictwa, oswiaty, systemu
osSwiatowego, muysli pedagogicznej, pedagogiki, doktryn pedagogicznych,
wychowania i inne). Ten historyczny punkt widzenia wystepowat juz w strukturze
pedagogiki Herbartowskiej (Herbarta i szkoty Herbartowskiej) obok pedagogiki
ogolnej i dydaktyki. Poczucie chaosu i anarchii wywotane zjawiskiem dyferencjacji
pedagogiki oraz mocno akcentowanag przez subdyscypliny pedagogiczne tendencja
do tworzenia nowych dyscyplin naukowych, uruchomito namyst we wspadtczesne;j
pedagogice nad inna niz dotad integracja wiedzy o edukacji. Dzisiaj sktonna

bytabym zacheca¢ nie tylko do integracji wiedzy pedagogicznej, ale przede

" Na | Zjezdzie Pedagogicznym w lutym 1993 roku wyodrebniona nawet zostata sekcja, ktorej

uczestnicy zajmowali si¢ ,,biatymi plamami” w najnowszej historii wychowania.
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wszystkim do transdyscyplinarnego konstruowania wiedzy o edukacji. To
przekonanie zadecydowato, ze temat niniejszego artykutu brzmi nastepujgco:
Konstruowanie wiedzy o czasie minionym w pedagogice.

Pojmowanie edukacji jako procesu ztozonego, sktadajacego sie z wielu
szczegotowych procesdw edukacyjnych, badanych przez r6zne dyscypliny naukowe,
uzasadnia z jednej strony poszukiwanie takich przedmiotow badan, ktdre nie
mieszcza sie¢ w tradycyjnej typologii nauk (dyscyplin naukowych), a z drugie;j
strony poszukiwanie takiej metodologii badan, ktora pozwalataby na
przezwyciezenie ograniczen zwiazanych z legitymizacja wiedzy wytwarzanej przez
poszczegdlne dyscypliny i subdyscypliny naukowe. W moich poszukiwaniach
takim przedmiotem badan stata sie ,praktyka edukacyjna”, rozumiana jako
swiadoma i celowa aktywnosc¢ ludzi i instytucji deklarujacych (zobowiazanych), ze
chcg skutecznie formowac¢ zdolnosci zyciowe ludzi zgodnie =z okreslong
i zwerbalizowana koncepcja, ktora mozna profesjonalnie zrekonstruowac jako:
(a) ideologie edukacyjna, (b) doktryne edukacyjng (doktryne Ksztatcenia,
wychowania, nauczania, uczenia si¢), (¢) ukryty program wychowania. Tak
rozumiang praktyke edukacji uczynitam przedmiotem badan w pracy
zatytutowanej Praktyka edukacyjna w warunkach zmiany kulturowej [Hejnicka-
Bezwinska 2015].

W Kkontekscie zatozen przedstawionych w czesci pierwszej oraz twierdzenia
socjologdw, ze czas moze byc czasem ilosciowym i czasem jakosciowym,
zdecydowatam sie na pokazanie praktyki edukacyjnej w Polsce XX wieku
w obydwu tych ujeciach. Zgodnie z definicja ,czasu ilosciowego” skonstruowana
byta ta czeS¢ mojej monografii, ktora zostata zatytutowana: Kalendarium
(wydarzenia i fakty XX wieku, ktdre miaty znaczenie dla polskiej praktyki
edukacyjnej [Hejnicka-Bezwinska 2015, s. 445-470]. Podstawowym problemem
zwigzanym z konstruowaniem tej czeSci byta weryfikacja danych, poniewaz
pochodzity one z roznych zrédet. Staratam sie w zwiazku z tym przeprowadzac
weryfikacje w oparciu o co najmniej dwa zrodta. W przypadku rozbieznosci danych
zrodtowych odwotywatam sie do poszukiwania w hastach Wielkiej encyklopedii
PWN, ktéra zostata wydana w latach 2001-2006. Kalendarium stanowi swoistg
rame¢ konwencjonalng, poniewaz wyznacza punkty odniesienia dla wydarzen
opisywanych w poszczegolnych rozdziatach monografii, pozwala szybko ustalic¢

sekwencje zdarzen, uporzadkowac¢ je wedtug zasady chronologicznej Ilub
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synchronicznej. Takie uporzadkowanie zdarzen pozwala lepiej dostrzegac¢ zaleznosci
przyczynowo-skutkowe i korelacyjne. Kryterium wyboru i doboru zdarzen byto -
pozornie arbitralne — przekonanie o ich znaczeniu dla zmian w praktyce edukacyjnej
jako jednej z wielu dziedzin zmieniajacej sie kultury w Polsce XX wieku.

Definicja ,czasu jakosciowego” zostata wykorzystana w konstruowaniu catosci
monografii i poszczegdlnych jej rozdziatbw. Odwotanie sie do socjologii
ukierunkowato moje zainteresowanie na badanie czasu, ktory Sztompka nazywa

»czasem spoteczno-kulturowym”. We Wstepie zapisatam:

,Jest to praca o spotecznej praktyce edukacyjnej, w ktdrej nie mozna oddzielic teorii od
praktyki (a tym bardziej nie mozna przeciwstawia¢ sobie poznania i dziatania),
obejmujacej ogot oddzialywan stuzacych formowaniu si¢ zdolnosci zyciowych cztowieka
(ale najwazniejsze i z tego powodu najbardziej interesujgce wydaja sie uwarunkowania
i efekty dziatan sSwiadomych i celowych, ktére sa realizowane w instytucjach wszystkich
szczebli systemu oswiatowego). Szczegolna wage przywiazuje do odkrycia i ujawnienia
(opisania, wyjasnienia i zinterpretowania) tych uwarunkowan i skutkéw zmian
edukacyjnych, ktdore maja swoje zakorzenienie w zmianach kulturowych (zaistniatych

w Polsce w XX wieku)” [Hejnicka-Bezwinska 2015, s. 20].

Zgodnie z tym, co powiedziata Teresa Bauman, ze badania jakosciowe nie sg
skoncentrowane na zaleznosciach przyczynowo-skutkowych (chociaz nie mozna ich
pomijac¢), to moja uwaga w poszczegdlnych rozdziatach monografii skoncentrowana
byta na poszukiwaniu ,logiki zmian spotecznej praktyki edukacyjnej” [Hejnicka-
Bezwinska 2015, s. 28]. Taka orientacja badawcza wymagata, aby objac¢ badaniami
dostatecznie dtugi okres czasu (caty wiek XX), dokona¢ odpowiedniego
wyodrebnienia sekwencji czasowych (wyodrebnitam nastepujace fazy: Il RP -
miedzy Il RP a PRL-em — PRL - Il RP). Konieczne byto tez przyjecie dostatecznie
szerokiego kontekstu. Tym kontekstem staty si¢ zmiany kulturowe. Uzasadnienie
takiego wyboru i jego konsekwencje metodologiczne przedstawione zostaty
w rozdziale 1. Ramy teoretyczno-metodologiczne narracji o praktyce edukacyjnej XX
wieku. Rozwazania przedstawione w czesci pierwszej i drugiej niniejszego artykutu,
dotyczace problemu czasu w filozofii oraz naukach szczegétowych ze szczegdlnym
uwzglednieniem pedagogiki nie znalazty si¢ w tym rozdziale, chociaz miaty
decydujacy wptyw na konstruowanie projektu badawczego, ktdrego efekty zostaty

przedstawione w omawianej pracy. Usprawiedliwieniem dla ich wuytgczenia
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z monografii byto to, ze nie byta to praca promocyjna, a czytelnicy na ogot bardziej
zainteresowani sa wynikami badan niz uzasadnieniem wiarygodnosci drogi
prowadzacej do owych wynikow. Pokazanie ,kuchni” dochodzenia do problemu
badawczego jest wazne dla badaczy i z tego powodu zdecydowatam si¢ na jej
przedstawienie.

Nastepnym problemem jest konstruowanie metodologii badan adekwatne;j
do sformutowanego problemu. Swoje wybory w tym zakresie przedstawie

w nastepnej czesci.

Perspektywy poznawcze w badaniach przesztosci

Metodologia badan historycznych nie jest zarezerwowana jedynie dla
historykow, chociaz historycy wnosza do niej wktad najbardziej znaczacy, a zatem
do ich dorobku warto si¢ odwotac i z ich doswiadczen skorzysta¢. Zacznijmy od
przypomnienia perspektyw poznawczych stosowanych przez badaczy czasu

minionego. Oto one:

Czas miniony opisywany przez dziatania i wytwory konkretnych ludzi

Najchetniej czas historyczny jest przedstawiany przez opisy dziatan i wytwory
konkretnych ludzi, czesto wielkich bohaterow. Autorzy takich opisow poszukuja
osob, ktorych idee, odkrycia i dziatania zmienity bieg zdarzen, wywierajac
zasadniczy wptyw na czas terazniejszy 1 przyszte pokolenia. Przyktadem
prezentowania praktyki edukacyjnej przez narracje o ludziach 1 ich dzietach jest
praca Mysliciele o wychowaniu. To dwutomowe dzieto jest wyborem dokonanym
z czterotomowej pracy (wydanej w jezyku angielskim i francuskim) obejmujacej
cykl artykutéw wydrukowanych na tamach kwartalnika wydawanego przez
Miedzynarodowe Biuro Wychowania (BIE - Bureau International d’Education,
afiliowanego przy UNESCO), zatytutowanego ,Perspectives”. Zaghloula Morsy
(wieloletni redaktor tego czasopisma) doprowadzit do zamieszczenia w nim
(a pézniej w pracach majacych charakter ksigzek) opracowan przedstawiajgcych
poglady 100 muyslicieli (uczonych, filozoféw i pedagogow), ktdrzy w skali catego
Swiata zostali uznani za wybitne osobistosci, a gtoszone przez nich idee, opinie,
przekonania i poglady miaty znaczenie i kreowaty muyslenie ludzi o edukacji

i praktyce edukacyjnej w okreslonym miejscu i czasie historycznym. Z polskich
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autorow znalazty sie w tym opracowaniu sylwetki nastepujgcych muyslicieli:
Witadystawa Dawida, Marii Grzegorzewskiej, Janusza Korczaka i Bogdana
Suchodolskiego. Redaktor tego opracowania - Zaghloul Morsy - tak pisat o jego

przydatnosci dla wspdtczesnych:

»[...] w naszych burzliwych, ale zadziwiajaco ahistorycznych i afilozoficznych czasach, kiedy
naruszane sg granice, kiedy slogany urastaja do rangi dogmatéw, a obraz zyskuje moc
tyrana, konieczny jest powrdt do tekstow filozoficznych, historycznych i kulturalnych, do
wspaniatej tradycji lat dwudziestych i trzydziestych naszego stulecia, lat Crocego,
Toynbeego, Curtisa i Broudela, kiedy to dostrzegano zaréwno las, jak i drzewa [...]. Dzisiaj
w przeciwienstwie do tego sposobu traktowania, w naukach spotecznych, a zwtaszcza
w sferze nauk o wychowaniu, postepujemy tak, jak bysmy btadzili w jakiejs selva oscura,

bez drogowskazu i Swiadomosci celu” [Morsy 1996, s. 10].

Dorobek historykow wychowania w takim przedstawianiu przesztosci jest
bardzo bogaty. Tworza go monografie poswiecone muyslicielom, tworcom doktryn
pedagogicznych, rekonstruktorom ideologii wychowania, badaczom ukrytych
programow wychowania, monografie instytucji edukacyjnych oraz rekonstrukcje
inicjatyw spotecznych na rzecz edukacji. Historycy pokazujg nam w tych dzietach
osoby, o ktdrych mozemy powiedzie¢, ze swoimi dzietami przyczynity sie do
upowszechnienia pewnych idei edukacyjnych. Za szczegolnie cenne nalezy uznac
zbiory prezentujgce dokonania najwybitniejszych pedagogow (np. zredagowane
przez Wincentego Okonia, Andrzeja Bogaja i Stefana Kwiatkowskiego) oraz
rekonstrukcje pedagogii (np. zredagowane przez Janine Kostkiewicz opisy pedagogii
katolickich).

Prezentowanie czasu historycznego jako czasu wielkich bohaterow jest
stosowane w pedagogice i przynosi bogatg wiedze o tworcach idei, doktryn
pedagogicznych i innych form praktyk edukacyjnych oraz reformatorach oswiaty
i dziataczach spotecznych, angazujacych si¢ na rzecz doskonalenia praktyki

oswiatowej 1 edukacyjne;j.

Czas miniony widziany w perspektywie poznawczej rywalizacji i walki
Tak przedstawiajac czas miniony rekonstruujemy historyczny proces zmian.

Szukamy tych, ktdrzy ze soba walczyli, toczyli bitwy i wojny, w ktorych jedni
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zwyciezali, a inni tracili. Jedni gineli, a inni ponownie zwierali szeregi z mysla
0 walce I zwyciestwie.

Historia praktyki edukacyjnej rozumiana jako historia wyznaczona
zwyciestwami i kleskami ponoszonymi w ,bitwach”, to historia recepcji wielkich
systemow pedagogicznych i doktryn edukacyjnych (ksztatcenia - wychowania).
Dwa wieki spotecznej praktyki edukacyjnej, ujawniajacej sie¢ w budowaniu
i reformowaniu systemoéw oswiatowych, zostaty zdominowane przez spory miedzy
zwolennikami tzw. szkoty tradycyjnej, ktdrej tworcy deklarowali wpisanie sie
w system pedagogiczny ,nauczania wychowujacego” Johanna Friedricha Herbarta,
a zwolennikami tzw. progresywizmu (Nowego Wychowania), ktérego zwolennicy
wpisywali sie koncepcja pedagogiczng ,uczenia si¢ przez dziatanie” Johna Deweya.
W ramach tych dwdch wielkich systeméw pedagogicznych (przypisanych do
dwoch wielkich ideologii: konserwatyzmu - liberalizmu) pojawito sie wiele
szczegotowych doktryn edukacyjnych (ksztatcenia - wychowania), stworzonych
przez konkretne osoby, w okreslonych warunkach historycznych. Twoércami takich
doktryn mozemy nazwac¢ miedzy innymi: Celestyna Freineta, Marie¢ Montessori,
Rudolfa Steinera, Weronike Sherborne, Antoniego Makarenke, Janusza Korczaka.

Poszukiwanie i pokazywanie kontekstu powstania i upowszechniania sie
doktryn pedagogicznych oraz ich recepcji (akceptacji — narzucania — zmiany -
marginalizacji — odrzucenia — zapomnienia) stanowi wtasnie historie owych bitew
o dominacje jednej doktryny edukacyjnej lub uznanie mozliwosci pluralizmu
doktrynalnego w spotecznej praktyce edukacyjnej. Badania nad systemami
oswiatowymi dostarczaja czytelnikom takze najbardziej wiarygodnej wiedzy
o reformach oswiatowych.

Oceniajac dorobek polskich pedagogéw sktonna bytabym broni¢ tezy
o niedostatecznym zainteresowaniu czasem minionym w perspektywie poznawczej
odnoszacej sie do recepcji pewnych ideologii edukacyjnych, doktryn
pedagogicznych czy praktyk mato zwerbalizowanych. Potwierdzenie swojej tezy
odnalaztam w artykule napisanym przez Renate Nowakowska-Siute, Kktora

napisata:

»Historyczne aspekty rozwoju poszczegélnych panstw i narodow sa niezmiernie waznym
elementem wspotczesnej komparatystyki. To one pozwalajg na unikniecie dos¢ czestego
btedu muyslenia ahistorycznego, lekcewazenia roli tradycji kulturowej czy tez budowania

przekonan na podstawie stereotypow lub wiedzy potocznej. W moim przekonaniu historia
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wychowania powinna zawsze wyprzedza¢ wprowadzanie tresci porownawczych, ale w jej
programie warto takze znalez¢ miejsce dla syntezy historii nie tylko europejskiej, ale
rowniez innych, znacznie mniej eksponowanych kontynentéw swiata. Poprzez ukazywanie
relacji pomiedzy Europg a innymi regionami Swiata w perspektywie historycznej mozna
podejmowac¢ préby budowania wiedzy komparatystycznej wynikajacej z perspektywy
europejskiej, ale nieignorujacej takze innych, nie mniej waznych (i rzutujacych przeciez
choc¢by na funkcjonowanie wspdtczesnej edukacji) sposobéw postrzegania otaczajgcego nas
Swiata. Przysztosci nie mozna oddzieli¢ od przesztosci. Historia to przeciez proces ciggly.
Kto nie zna zrodet i poczatkowych impulséw wszelakich przemian, nie zrozumie tendengji,
tradycji oraz niepisanych regut, ktdre wyznaczaja dzisiaj kierunek rozwoju spoteczenstw
[...] bez historii pojmowanej z perspektywy danego narodu, nie ma rzetelnego badania
porownawczego, bez komparatystyki nie moze by¢ mowy o pozbawionej ksenofobii,

racjonalnej i perspektywicznej polityce oswiatowej” [Nowakowska-Siuta 2010, s. 95].

Usprawiedliwieniem dla wprowadzenia tak dtugiego cytatu niech bedzie
waznos¢ zawartych w nim twierdzen, a szczegdlnie twierdzenia o tym, ze
zaniechania dotyczace wymiaru historycznego pedagogiki oraz praktyki
edukacyjnej skutkuja tym, ze zamiast wiedzy naukowej ludzie postuguja sie wiedza
potoczng, obcigzong réznymi deformacjami poznawczymi. Dodatabym tylko, ze
wszelkim deformacjom poznawczym sprzyja tez fakt postugiwania sie¢ ludzi tzw.
,post-pamiecia”’. Przyzwolenie na ahistoryczno$¢ powoduje trudnosci niemozliwe
do przezwyciezenia w konstruowaniu wiedzy komparatystycznej, a ten stan ma juz
bezposrednie przetozenie na poziom racjonalnosci w polityce oswiatowej, co
doskonale ukazuja autorzy waznych ksigzek ostatnio wydanych: Renata
Nowakowska-Siuta, Bogustaw Sliwerski czy Kazimierz Przyszczypkowski i wielu

innych.

Kontekstualne uwarunkowania zmian w praktyce edukacyjne;j
Odpowiedziawszy na wczesniej zadane pytania o bohaterow i bitwy miedzy

nimi lub o nich stoczone, mozemy przejs¢ do rekonstruowania faktycznie

" Termin ,post-pamieci” zostat wprowadzony do nauk humanistycznych przez Marianne Hirsch.
Nazywa sie nim ,pamie¢ odziedziczong”, czyli pamie¢ potomkow pokolenia (generacji), ktore
przezyto zbiorowa traume (np. instalowania monocentrycznego tadu PRI-u lub/i transformagji
ustrojowej na przetomie lat 80. i 90.), ale z pewnych powodow nie mogto, nie chciato lub nie
umiato zbudowac rzetelnej narracji o tej trumatogennej zmianie. Skutkiem dominacji post-pamieci
(zamiast dyskursu zmierzajgcego do wytworzenia narracji mozliwej do przyjecia jest ,post-prawda”.
Ten ostatni termin redakcja Stownika Oksfordzkiego uznata za stowo roku 2016. Stan nazywany
tym terminem jest stanem, w ktdrym przestaje obowigzywac¢ wartos¢ prawdy lub co najmniej
obowiazku dazenia do niej.
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realizowanej ,filozofii zmian spotecznej praktyki edukacyjnej”, czyli poszukiwania
tego, co nazwatam ,logika tych zmian”. Czas historyczny jest wtedy nie tylko
opisywany, lecz takze wyjasniany i interpretowany, a to wymaga odwotania si¢
zarowno do zdarzen, jak i poszukiwania kontekstu odnotowanej zmiany. Odkrycie
gtebokich uwarunkowan zaistniatych zmian nie moze dokonac si¢ bez odwotania
do wynikow badan dotyczacych innych dziedzin kultury, miedzy innymi takich,
ktére mowia o wyznawanych i uznawanych ideach i ideologiach, prawie, etyce
i moralnosci, religii, jezyku, mediach, sztuce, zwyczajach i obyczajach, poziomie
techniki oraz tradycji oswiatowej i edukacyjnej. Szczegdlnie interesujgca moze stac
sie mozliwos¢ przesledzenia skutkow owych zmian. Najbardziej charakterystyczng
cechg zmian w praktyce oswiatowej i edukacyjnej jest to, iz skutki tych zmian maja
charakter odroczony w czasie i z tego powodu uczestnicy tych zdarzen i procesow
nie sa w stanie dostrzec powiazan o charakterze przyczynowo-skutkowym
(terazniejszosci z przesztoscig); przy czym tylko niektdre ze skutkow byty
przewidywane i pozadane (lub nie), a inne nie mogty zosta¢ przewidziane, sa
niespodzianka i zaskoczeniem dla wszystkich.

Podsumowujac, odwotatabym si¢ jeszcze do dyskusji o metodologii historii
wychowania, w ktdrej Bogdan Suchodolski (1948), przekonujac do unowoczesnienia
perspektywy historycznej, proponowat wyodrebnienie trzech kregdw tematycznych
inaczej metodologicznie zorientowanych. Miaty to byc¢ badania nad: 1) historia
mysli pedagogicznej, 2) historig instytucji oswiatowych (szkét i systemu
oswiatowego), 3) historia formowania cztowieka w szerokim Kkontekscie
Kulturowym okreslonego miejsca i czasu historycznego. Wyodrebnione kregi
tematyczne korespondujg z wymienionymi wczesniej perspektywami poznawczymi
uznawanymi przez historykow.

Sktonna tez jestem wuzna¢, ze historia wychowania jako historia muysli
pedagogicznej (wielkich muyslicieli, twdércow doktryn oraz ich recepcji przez
najwazniejsze podmioty edukacji 1 agendy edukacyjne) wydaje si¢ dos¢ dobrze
opisana, wyjasniona i zinterpretowana, chociaz kazde pokolenie moze i powinno na
nowo poszukiwac inspiracji w dorobku dawnych pokolen. Mamy tez wiele
monografii konkretnych instytucji edukacyjnych oraz monografii opisujacych rozne
aspekty zmian w systemie oSwiatowym, a od ponad piecdziesieciu lat w Polsce jest
formutowany tez postulat napisania historii pedagogiki, ktéra moze byc rozumiana

jako ztozony proces jej instytucjonalizacji i dyscyplinaryzacji wraz z kulturowym
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kontekstem tego procesu. Zdecydowanie brakuje jednak syntez, ktorych autorzy
zechcieliby uruchomi¢ namyst nad zmianami praktyki oswiatowej i edukacyjnej
w szerokim kontekscie kulturowym, w warunkach radykalnych zmian kulturowych,
jakie nastgpity w Polsce XX wieku. Najbardziej znanymi i wykorzystywanymi
pracami tego typu pozostajg ciggle prace napisane juz do$¢ dawno przez Ludwika
Chmaja, Sergiusza Hessena, Bogdana Nawroczynskiego, Kazimierza Sosnickiego,
Bogdana Suchodolskiego i Stefana Wotoszyna. Wymienieni klasycy pokazali jak
mozna 1 nalezy sobie radzi¢c z pewnymi trudnosciami, ktdrymi obciazone jest
pisanie syntez, na przyktad: 1) z nadmiarem danych, informacji i wiedzy
o szczegotowych kwestiach, 2) z interdyscyplinarnym charakterem hipotez,
twierdzen i teorii wykorzystywanych w konstruowaniu wiedzy, 3) z réznym
poziomem wiarygodnosci wynikow badan z powodu postugiwania si¢ badaczy
roznymi paradygmatami badawczymi i inne.

Po skrotowym omowieniu najwazniejszych perspektyw badawczych,
o ktorych wiedza jest przydatna w konstruowaniu syntez, nalezy jeszcze dokonac
przegladu zasadniczych orientacji metodologicznych, ktore sa akceptowane

w badaniach historycznych.

Orientacje metodologiczne w badaniach historycznych

Fundamentalnym dzietem o orientacjach metodologicznych w badaniach
historycznych jest praca Jerzego Topolskiego [1998]. Jako czytelniczka tej pracy
przed wielu laty miatam wrazenie, ze autor ma SwiadomosS¢ oporu swojego
srodowiska i stara si¢ ten opor ztagodzi¢, przekonujac, ze orientacja narracyjna
w konstruowaniu wiedzy o czasie minionym nie jest konkurencyjna wzgledem
orientacji historiograficznej i w zwiazku z tym nie moga i nie powinny byc te
orientacje sobie przeciwstawiane.

Z perspektywy swojego doswiadczenia dodatabym, ze bez rzetelnych
wynikow  badan  zrealizowanych ~w  pozytywistycznym  paradygmacie
historiograficznym (idiograficznym) tworzenie narracji o czasie minionym bytoby
niemozliwe, a co najmniej pozbawione aspektow, ktdre kojarzone sg z badaniami
naukowymi. O réznicy miedzy narracja historyczng a narracjg literackg tak mowi

Topolski:
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»[...] roznica miedzy narracja historyczng (w sensie tekstu historiograficznego) a narracja
literacka jest to, ze w tej pierwszej nie powinno byc¢ zdan odnoszacych sie do wymyslonych
(fikcyjnych, nie majacych  odniesienia do zrodet  historycznych  krytycznie
zweryfikowanych) indywidualnych faktow czy stanéw rzeczy, podczas gdy w literaturze

takiego ograniczenia nie ma” [Topolski 1998, s. 8].

Narracja historyczna nie rozni sie w swojej strukturze jezykowej i logicznej od
narracji literackiej, ale jako tekst stanowi catos¢ i nie daje sie¢ roztozy¢ na proste
elementy sktadowe bez destrukgji i dekonstrukcji narracji jako catosci. Konstruujacy
narracj¢ historyczna, petniac role narratora ponosi odpowiedzialnosc¢ za rzetelnos¢
powotywania sie na fakty (obowiazuje ich weryfikacja o charakterze zrodtowym).
W strukturze narracji historycznej oprocz warstwy informacyjnej wystepuje jeszcze
warstwa ideologiczno-teoretyczna, ktora decyduje o doborze i wyborze danych,
informacji i wiedzy (w warstwie informacyjnej) oraz doborze argumentow,
majacych na celu przekonanie czytelnika do swojej narracgji (w warstwie
perswazyjnej). Z tego powodu, ze narracja historyczna jest konstruktem narratora,
wiec powinny byc przez niego ujawnione ramy teoretyczno-metodologiczne
uzasadniajgce ow konstrukt. W mojej pracy o praktyce edukacyjnej w warunkach
zmiany kulturowej XX wieku taka role peini rozdziat zatytutowany: Ramy
teoretyczno-metodologiczne narracji o praktyce edukacyjnej XX wieku (liczacy 31
stron). W rozdziale tym najwazniejszymi elementami jego tresci sq: 1) model badan
spotecznej praktyki edukacyjnej w przestrzeni Kkulturowej, 2) teoria transgresji
historycznej wyznaczajgca ramy kontekstowi badan, 3) opis narracji jako formy
wypouwiedzi, 3) zatozenia konstytuujgce forme, strukture i tres¢ narracji historyczne;j
przedstawionej w omawianej monografii. Dodam tylko, ze we Wstepie zostaty juz
zdefiniowane najwazniejsze Kkategorie pojeciowe narracji: praktyka, edukagja,
Kultura i zmiana. W sposob uzasadniony mogtam zatem zakonczyc ten rozdziat taka

oto zapowiedzia:

»RKsiazka ta jest forma narracji interdyscyplinarnej, ktorej celem jest odkrycie logiki zmian
w praktyce edukacyjnej w kontekscie szeroko pojmowanych zmian kulturowych, ktore
nastapity w Polsce w XX wieku, a ich dziedzictwo nalezy traktowac jako kapitat zmian
aktualnie realizowanych i potencjat decydujacy o szansach i ograniczeniach zmian

dyskutowanych” [Hejnicka-Bezwinska 2015, s. 53].
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Wymagania dotyczace objetosci artykutu sktaniaja, aby zakonczy¢ omawianie
problemow zwiazanych z konstruowaniem wiedzy o czasie minionym. Poniewaz
uwagi te zwiazane byty z moim osobistym doswiadczeniem pisania monografii,
wiec ich rozwiniecie i egzemplifikacje mozna odnalez¢ w tej wtasnie pracy. Nie chce
jednak zrezygnowac z pewnego podsumowania, ktore przedstawie¢ w ostatniej

CzeSCi.

Uwagi koncowe

Czas miniony byt i jest przedmiotem badan filozofow. W procesie
wyodrebniania sie dyscyplin naukowych z filozofii stosunkowo szybko uznano
naukowos¢ historii (historiografii — wedtug terminologii W. Windelbanda). Pod
wzgledem metodologicznym miata byc¢ nauka empiryczna, poniewaz jej zadaniem
miato byc ustalanie ,prawdy” o jednostkowych faktach zaistniatych w czasie
minionym, opisy konkretnych wydarzen oraz poszukiwanie zwigzkow miedzy nimi.
Idiograficzny sposob badania przesztosci zdominowat przez dziesieciolecia
historyczne badania takze w innych dyscyplinach naukowych.

Rozwdj badan kulturoznawczych doprowadzit do odkrycia, ze wiedza
o czasie minionym musi byc¢ rekonstruowana przez kazde kolejne pokolenie, jezeli
chcemy rozumiec¢ terazniejszos¢ i uczestniczy¢ w bardziej racjonalnym dyskursie
o przysztosci. Zmienit sie tez stosunek uczonych do tzw. ,zrédet historycznych”.
Okazato sie, ze ,zrodta” nie musza nas prowadzi¢ do ,prawdy” (w znaczeniu
Arystotelesowym), poniewaz wiekszos¢ zrodet ma charakter adresowany, a dostep
do zawartosci informacyjnej  oraz struktury perswazyjnej tego zrodta jest
»przefiltrowany” i zalezy od wiedzy oraz wartosci uznawanych i realizowanych
aktualnie przez badacza. Ztudzeniem tez okazato sie, ze ,nowy” Swiat mozna

zbudowac przez nowy projekt edukacji dzieci. Hannah Arendt mowi, ze:

»Rzecz ma si¢ zupetnie inaczej. Swiat, w ktéry wprowadza sie¢ dzieci, nawet w Ameryce, to
stary Swiat, to znaczy Swiat preegzystujacy, stworzony przez zywych i tych, ktorych dzis juz

nie ma” [Arendt 1994, s. 213].

Te zmiany wigzane z przetomem postmodernistycznym otworzyty droge do

legitymizacji narracji historycznej, ktorej nie nalezy muyli¢ z narracja literacka.
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Otwarcie badan naukowych na narracje historyczna koresponduje z rozwojem
metodologii badan jakosciowych. Wzorem konstruowania narracji historyczne;j

byta i jest dla mnie ksiazka Normana Daviesa, na ktdrej obwolucie napisano:

»W zachodniej historiografii jest to bodaj pierwsza historia naprawde ‘catej’ Europy,
uwzgledniajgca dzieje jej ‘kresow’ i prowingji tradycyjnie pomijanych przez dziejopisarzy
brytyjskich, francuskich czy niemieckich. W przeciwienstwie do tamtych dziet Europa nie

jest akademicka ‘cegta’, ale zywa, pasjonujaca opowiescig” [Davies 2002, obwoluta].

Pisanie narracji historycznych wydaje sie dzisiaj pewnym rodzajem misji,
poniewaz przesztosc i terazniejszos¢ dostarcza nam wielu dowodéw manipulowania
wiedza o czasie minionym. Jako egzemplifikacje manipulowania mozna wskazac
spor Nowozytnikdw ze Starozytnikami we francuskiej Akademii epoki oSwiecenia,
ktorego skutki (zwyciestwo Nowozytnikow) na Kkilka stuleci ukierunkowaty
muyslenie ludzi o problemie czasu. O poczuciu swoistej misji tworcow narracji
Swiadczy tez postulat Charlesa Bearda (amerykanskiego profesora nauk
politycznych), ktory na poczatku XX wieku przekonywat o koniecznosci rewizji
historii Ameryki, poniewaz zostata ona napisana z punktu widzenia biatego
mezczyzny Stanow Zjednoczonych Ameryki Potnocnej, absolwenta renomowanego
uniwersytetu i miescita sie w orientacji historiograficznej, ktdrg mozna nazwac
yorientacja heroiczng”. W Polsce Il potowy XX wieku powstaty rowniez dwie
wersje historii (nie tylko najnowszej). Jedna z nich jest wersja obowiazujaca
w podrecznikach PRL-u, a druga jest wersja skonstruowang w drugim obiegu
wydawniczym. Dzisiaj mamy do czynienia rowniez z dwiema ,plemiennymi”
wersjami czasow opozycji demokratycznej i 111 RP.

Te przyktady pokazuja, ze narracja dotyczaca przesztosci moze byc tworzona
na uzytek polityczny, a istniejgce narracje moga byc¢ przez politykow
wykorzystywane w tym sensie, ze niektore z nich sa marginalizowane, inne
przypominane, a jeszcze inne kreowane. Niektorzy politycy usitujg nas przekona,
ze zjawisko manipulowania pamiecig historyczna jest ,polityka historyczng”.
Politycy w obszarze pamieci historycznej wykorzystuja trudnosci zwigzane
z Konstruowaniem wiedzy w narragji historycznej oraz trudnosci zwiazane z jej
recepcja w spotecznym dyskursie respektujacym etyczne zasady dyskusji

racjonalnej, aby narzucac taka wersje pamieci historycznej, ktora podporzgdkowana
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jest wyznawanej i realizowanej ideologii oraz ma wysoka skutecznos¢ perswazyjna.
Czy mozna pamiec zbiorowa chroni¢ przed zawtaszczeniem jej przez politykow?
Nasze aktualne doswiadczenie sktaniatoby nas pewnie do stwierdzenia, ze te
zroznicowane wersje czasu minionego wydaja sie¢ niemozliwe do przezwyciezenia
w spotecznym dyskursie respektujgcym etyczne zasady mowy, chociaz wszyscy
jesteSmy Swiadomi wyniszczajgcych skutkow ich istnienia. Krzysztof Pomian filozof
(zajmujacy sie problematyka poznania) i historyk (badajacy kulture europejska
i historie wiedzy historycznej) o jednej ze swoich ostatnich ksigzek (ostatniej

wydanej) napisat tak:

»SzKice zebrane w tym tomie pochodza z lat 1975-2001. Probuja one odpowiedzie¢ na
postawione tu pytania, a tym samym przyczynic si¢ do lepszego rozumienia historii przez
tych, co jg uprawiajg i przez ich czytelnikdw. Jest to dzi$ szczegdlnie wazne z uwagi na
podejmowane - nie tylko w Polsce — préby utozsamiania historii, zwtaszcza najnowszej,
z rzeczywistg lub spreparowana pamiegcig i postawienia jej w stuzbe doraznych intereséw
politycznych. Ksigzka ta dowodzi, ze historia jest terenem spotkania, czesto konfliktowego,
miedzy pamieciowym i naukowym podejsciem do przesztosci i tylko to drugie pozwala jej
petni¢ role sedziego pokoju, niezbedng do normalnego funkcjonowania nowoczesnej

demokracji” [Pomian 2006, obwoluta]'.

Krzysztof ~Pomian namawia zatem do uczestniczenia w  procesie
przezwyciezania ,postpamieci” 1 ,postprawdy” poprzez konstruowanie wiedzy
w formie narragji historycznej, poniewaz ta forma lepiej stuzy weryfikacji wiedzy
oraz ma wieksza skutecznos¢ perswazyjng w stosunku do czytelnika, ktory nie jest
szczegolnie zainteresowany akademickimi sporami o ,,imponderabilia"z. Gtos na
temat zmiany roli uczonego oraz jego szczegodlnej misji w Swiecie wspotczesnym
zabrata tez Maria Janion i jej stowami ten artykut o konstruowaniu wiedzy o czasie

minionym w pedagogice wspotczesnej chciatabym zakonczy¢. Oto one:

' Pytania, o ktéorych mowa w tym fragmencie zostaty sformutowane tak: ,Na czym opiera sie
przekonanie, ze jesteSmy w stanie odrdézni¢ fakty od fikcji? | przekonanie, ze przesztos¢ oddalona
o setki lub zgota tysiace lat moze by¢ przedmiotem wiedzy réwnie pewnej , co wiedza pochodzaca
z doswiadczenia? Jak mozna utrzymywac, ze wie sie o faktach, ktore uszty uwadze wspodtczesnych,
a zatem wie sie o nich i ich czasach co$, czego oni nie wiedzieli? Czy mozna zasadnie uwazac, ze
pamie¢ zbiorowa jest czyms$ rzeczywistym? Jesli tak, to jakie zwiazki zachodza miedzy historia
a pamiecia zbiorowa? Czy historia jest zapisem pamieci? A jesli nie — to czym jest? Jakim
przemianom uprawianie jej ulegto od starozytnosci do naszych dni? Czym rézni sie dzi$ od tego,
czym byto dwiescie, sto, a nawet tylko piecdziesiat lat temu? Zreszta, czy o historii ma sie prawo
mowic¢ tak, jak gdyby byta jednolita dyscyplina” A jesli uzna sie ja za wielos¢ roznych dyscyplin, to
co wszystkie one maja wspdlnego ze soba?” [Pomian 2006, obwolutal.

: Pojecie ,,imponderabilia” stosuje w takim znaczeniu jak autorzy pracy [Sztompka 1999].
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»W perspektywie radykalnie pojetej demokragcji teoretyk czy intelektualista nie wystepuje
w roli kogos, kto projektuje, jedynie racjonalny czy zgodny z tradycja sposob myslenia. Nie
patronuje rozmowie publicznej z racji swej wiedzy. (...) Jego rola polega co najwyzej na
wprowadzeniu obywateli w krag toczacej sie juz rozmowy, porzadkowaniu jej idiomatyki,
odkrywaniu i wydobywaniu na jaw zasobdow tradycji, doswiadczen, jakie w historii
kazdego narodu sa zawarte. Badacz czy analityk co najwyzej nazywa wiec wyrazisciej
i dobitniej to, co jest na wpdt Swiadome i nie nazwane. (..) Teoretyk nie pretenduje do
wiedzy doskonalszej i ‘kierowniczej’, jest tylko kims, kto bardziej Swiadomie jest w stanie
opisac toczacy sie dyskurs, nie rozstrzygajac wszelako, ktory z aktoréw wystepujacych na

tej polifonicznej scenie ma racje” [Janion 1996, s. 141].
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