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MIEJSCE WSPOLNE

Kontekst: miedzy neoliberalizmem i neokonserwatyzmem

Neoliberalizm i neokonserwatyzm, przeciwstawne ideologie - przenikajac sie
dzisiaj - ksztattuja unikalne warunki spoteczno-kulturowe. To warunki, w ktdrych
kryzys neoliberalizmu, stale jednak nie osiagajacy poziomu ideologicznego, spotyka
sie z rosnacym w site neokonserwatyzmem. Dominujgca ciagle mysl o wolnosci,
sprowadzajgca ja do wersji wolnorynkowej, towarzyszy w tych okolicznosciach dy-
namicznie upowszechniajacemu sie formatowaniu wszystkich sfer zycia spoteczne-
go wedtug ,zasady przesztosci”, akcentujgcej wartosci konserwatywne. Pisze¢ o tym
ostatnio, probujac przez opis wptywowych aktualnie opgcji ideologicznych, identyfi-
kowac¢ pole dla dziatania spoteczno-pedagogicznego (w szczegdlnosci dziatania
przestrzennego, ugruntowanego w przestrzennym charakterze organizujacych je po-
je¢); dziatania mozliwie sensownego w dzisiejszych warunkach'. Powotuje sie
w tym na ujecia znanych badaczy kondycji neoliberalnej: Michaela Petersa - filozo-
fa edukacji oraz Doreen Massem - geografki ekonomicznej. Peters, od dawna wiesz-
czacy zmierzch neoliberalizmu, blisko dziesie¢ lat temu ogtosit jego koniec’. Nato-

miast Massey, piszac o pogltebiajacym sie w ostatnich latach kryzysie neoliberali-

" M. in.: Mendel M. (2019): Paradoksalna materialnosc miejsca pedagogicznego: edukacyjne widma
[w:] Rzeczy - kultura - edukacja, (red.) M. Chutoranski, A. Makowska, Szczecin: Wydawnictwo Na-
ukowe Uniwersytetu Szczecinskiego; Mendel M., Pamiec, ideologia, wtadza. Uczenie sie zapomina-
nia (w druku).

? Peters M. A. (2009): Governmentality, Education and the End of Neoliberalism? [w:] Governmen-
tality Studies in Education, (red.) M. A. Peters, A. C. Besley, M. Olsen, S. Maurer, S. Weber, Rotter-
dam - Boston - Taipei: Sense Publishers, s. Xgxvii-slii.

© Autor/Autorzy © Jakwiowe Badania Pedagogiczne 2018 Tom Il Numer 1. 12
https://wnus.edu.pl/jbp




zmu, argumentuje celnie, ze - pomimo kryzysu - nie gasnie moc neoliberalnej ide-
ologii'.

Pomiedzy produkujacym skrajny indywidualizm, przezywajacym wtasnie
swoj koniec neoliberalizmem i populistycznym neokonserwatyzmem, akcentujacym
wartos¢ wspolnoty (w odporze wobec rosngcej fali uchodzctwa przewaznie gloryfi-
Kujacym wspolnote narodowa), powstajg dzisiaj kolejne wyrazy zainteresowania
ksztattowaniem optymalnego zwiazku uniwersalnego z partykularnym. Zaintere-
sowanie to nie jest niczym nowym, poniewaz wpisuje sie¢ w mysl demokratyczna,
skoncentrowang na wartosciach uniwersalnych i jednostkowych zarazem; na wa-
runkach mozliwosci godzenia wolnosci indywidualnej ze zbiorowa; osiggania kon-
dycji, w ktorej paradoksalnos¢ indywidualno-kolektywnego samostanowienia sta-
nowitaby niezaprzeczalny atut wspdtistnienia spotecznego. W tych warunkach co-
raz bardziej aktualna staje sie pedagogika miejsca, ktdrej wersja radykalna, stawia-
jaca na otwartg wspolnote in statu nascendi, wydaje sie dzisiaj zyskiwac na znacze-

niu. Stad od krotkiego jej przedstawienia zaczynam swoja wypowiedz.
Radykalna, retrotopiczna pedagogika miejsca

Perspektywe muyslenia o tej wersji pedagogiki miejsca wyznacza¢ moze inte-
resujace ujecie Claudii Ruitenberg, z ktérym nie raz wigzatam swoje formy przekra-
czania fenomenologicznej ramy koncepcji miejsca pedagogicznego’. Wedtug Ru-
itenberg, ,radykalna pedagogika miejsca jest pedagogikg miejsca w dekonstrukgji,
pedagogika, ktora rozumie doswiadczenie jako podlegajace mediacji”’. Trzeba pod-
kresli¢ tu, ze doSwiadczenie nie jest przez Ruitenberg postrzegane fenomenologicz-
nie, co odroznia jej perspektywe od tej doswiadczeniowej, ktdra nalezatoby uznac
za raczej typowa w obszarze refleksji o miejscu. Na przyktad, miejsce i przestrzen
u Yi-Fu Tuana, co ten autor czesto w swoich studiach nad nimi podkresla, analizo-

wane sa przez pryzmat ludzkiego doswiadczenia zmystowego. Jest ono rowniez

' Massey D. (2007): World City, Cambridge: Polity Press.

? Zob. m. in.: Mendel M. (2017): Pedagogika miejsca wspdlnego. Miasto i szkota, Gdansk: Wydawnic-
two Naukowe ,Katedra”.

’ Ruitenberg C. (2005): Deconstructing the Experience of the Local: Toward a Radical Pedagogy of
Place, Philosophy of Education Yearbook 2005, s. 218 (przektad wtasny).
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podstawa w wielu pracach pedagogicznie zorientowanych, traktujacych o pedago-
gice miejsca (place-based, czy place-conscious education)'.

Koncentrujgc sie na kluczowym tu zagadnieniu wspolnoty, radykalna peda-
gogika miejsca jest - wedtug Ruitenberg - pedagogika, , ktora rozumie to, co lokalne
jako produkujace i produkowane przez to, co trans-lokalne; pedagogika, ktora poj-
muje spoteczna wspolnote jako wspdlnote, ktora nieustannie sie tworzy, pozostajac
w goscinnym otwarciu na tych spoza obszaru jej swojskosci. W radykalnej pedago-
gice miejsca uczy sie widzie¢ wielorakos¢ miejsc i konflikty pomiedzy ich interpre-
tacjami, a slady znaczen miejsca uformowanych w przesztosci otwieraja na przyszte
interpretacje i konstrukcje znaczen nowych. Radykalna pedagogika miejsca nie pre-
tenduje do oferowania odpowiedzi, czy poprawnych interpretacji miejsc goraco
kontestowanych (...) [(na przyktad:) w miejskich dzielnicach mozna widzie¢ staty-
styki przestepczosci, ale i miejsca architektoniczne, i rOwniez systemy spoteczne,
opierajace sie na oporze i solidarnosci]. Radykalna pedagogika miejsca lokalnosci
zawdziecza kontekstualizacje dyskursu i doswiadczenia, ale i analizuje t¢ lokalnosc¢
w aspektach trans-lokalnych, obszarach pogranicznych i wykluczeniach, na ktorych
buduje sie tozsamosc LUSp(')antlan.

To pedagogika czerpiaca z konfliktu i budujaca si¢ na idei demokratycznej
wspolnoty. Wspdlnoty, ktora jest gteboko heterogeniczna, powstajgc w warunkach
zgody na rdéznorodnos¢, skutkujacej nieustannym Scieraniem sie pogladow, prze-
ciwstawianych w toku wymiany roznych i bezwzglednie rownych gtoséw. Z takim
ujeciem bezposrednio koresponduje mysl o pedagogice miejsca dobrej na czas
wspomnianej liminalnosci; zycia pomiedzy presjami, z jednej strony ideologicznie
wciaz aktywnego neoliberalizmu, apoteozujacego indywiduum w rynkowo zorien-
towanej walce o wtasny profit. Z drugiej, presji neokonserwatyzmu, formatujacej
Swiat wedtug kryterium powrotu do przesztosci.

Aktualna pedagogika miejsca powinna odpowiada¢ na ten format
i uwzglednia¢ wzrastajace znaczenie przesztosci. Wrazliwa na zasade wspotczesno-
sci, ktora okazuje sie byc nieustanne wracanie do przesztosci, powinna jasno od-

zwierciedla¢ powiazania pomiedzy ruchem wstecz w czasie oraz tworzeniem miejsc.

' Zob. m. in.: Tuan Y.-F. (1987): Przestrzer i miejsce, przektad: Agnieszka Morawinska, Warszawa:
Panstwowy Instytut Wydawniczy; Gruenewald D. (2003): The Best of Both Worlds: A Critical Peda-
gogy of Place, Educational Researcher 32, nr 4, Smith G. (2002): Place-Based Education: Learning to
Be Where We Are, Phi Delta Kappan 83, nr 8.

: Ruitenberg C., op. cit., s. 218-219, (przektad wtasny).
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Tym samym, powinna by¢ retro-topiczna (retro - dawny, przeszty; topos — miejsce,
miejsce taczace kulturowo tych, ktérzy je uzytkuja).

Zygmunt Bauman retrotopig nazwat figur¢ powrotu, ktory dominuje
w kulturowym, globalnym ,dzisiaj”. Retrotopia je opisuje i stwarza jednoczesnie,
kiedy - wynoszac z przesztosci i nadajac range temu, co minione - organizuje spo-
teczne zycie, kreuje jego przestrzenie i miejsca'. Retrotopia Bauman zdaje sie trafnie
wyjasnia¢ uwarunkowania, w ktorych ,ptynna nowoczesnos¢” przybiera neokon-
serwatywnag postac. Oto zyjac w chwiejnej terazniejszosci swiata, w ktorej mato kto
smie projektowac przysztosc, utraciliSmy wiare we wszelkie utopie. Jednak ,nasze
aspiracje, ktore stworzyty wizje utopii, nie umarty. Re-konstruuje sie ona dzisiaj ja-
ko wizja skoncentrowana nie na przysztosci, lecz na przesztosci; nie na ‘przysztosci,
ktora miataby byc¢ wykreowana’, lecz na opuszczonej, ale nieumartej przesztosci,
ktéra mozemy nazwac retrotopia”’.

Pedagogika miejsca na ,dzisiaj”, reagujaca na wyzwania wspotczesnego
Swiata wybujatego indywidualizmu, na przesztosci budujgcego to, co wspolne, to
pedagogika zainteresowana miejscem stajacej sie wspolnoty, interweniujgca
w zwiazki, ktdre ja ksztattuja; pedagogika miejsca wspolnego. Tekst - zapraszajac do
dyskusji - koncentruje sie na idei miejsca wspolnego, kluczowej dla koncepgji takiej

pedagogiki.
Miejsce wspolne

Muysl o pedagogice miejsca wspdlnego przedstawitam w ksiazce, ktorej tresc
- tematycznie skupiona wokot miasta i szkoty - wyraza caty ten pedagogiczny za-
myst. Miasto i szkota staty sie w ksiazce miejscami, ktore pozwolity wykreowac
tytutowa pedagogike. W przedstawianej tu wypowiedzi koncentruje sie na teore-
tycznej kategorii miejsca wspolnego i od wspomnianych miejsc abstrahuje, nie po-
rzucajac jednak mysli o fundujacym koncepcje, materialnym charakterze miejsca
wspolnego.

Zaczne od wspolnosci, ktorej pojecie ugruntowuje rozumienie miejsca wspol-

nego. Pierwsza referencje w tym zakresie nalezy sformutowac¢ odsytajac do idei

' Bauman Z. (2017): Retrotopia, Cambridge - Malden: Polity Press.

* Ibidem (fragment tekstu autora przedstawiony na oktadce ksiazki; przektad wtasny).

> Mendel M. (2017): Pedagogika miejsca wspdlnego. Miasto i szkota, Gdansk: Wydawnictwo Na-
ukowe , Katedra”. W tekscie wykorzystane zostaty liczne fragmenty tej ksiazki.

© Autor/Autorzy © Jakwiowe Badania Pedagogiczne 2018 Tom Il Numer 1. 15
https://wnus.edu.pl/jbp




»Sspoteczenstwa rownych”, opisanej przez Pierre’a Rosanvallona. Autor ten argu-
mentuje teze, ze praktykowanie demokracji wymaga dzisiaj bardziej aktywnego
i rozbudowanego rozumienia tego, co wspolne - ,wspdlnosci” (commonality)'.
Wspdlnos¢, w rozumieniu Rosanvallona, stata sie dla mnie podstawa opisu katego-
rii o tej samej nazwie, kluczowej w koncepcji pedagogiki miejsca wspolnego, przed-
stawionej we wspomnianej ksigzce’. Rosanvallonowskie pojecie wspélnosci ,obra-
stato” w niej znaczeniami i w ten sposob kategoria ta niejako splotta sie w tekscie
sama. Tak, jak ,splata sie to, co spoteczne” w ujeciu Bruno Latoura’. Kategoria
wspolnosci, jak ja rozumiem w przestrzennej perspektywie, bezwzglednie odnosi si¢
do miejsca, nie odnoszac sie do zadnego stabilnego tworu, jaki tradycyjnie stanowi
tak zwane ,spoteczenstwo” (oznaczajace zwiazki jedynie ludzkich aktorow, umow-
nie wypreparowane ze Swiata). Pojmowanie tego miejsca moze stanowi¢ przeci-
wienstwo owego ,wypreparowywania”, ktore - pozostajac gteboko antropocen-
tryczne - nie pozwala na dostrzezenie mieszanego, ludzkiego i niebedacego ludzkim
charakteru podmiotowego sprawstwa. Znaczenie miejsca, do ktorego odnosi sie ka-
tegoria wspolnosci, wigze bowiem nieskonczone i nieograniczone postaci demokra-
tycznych praktyk spotecznych, ktore niezmiennie ,gdzies” przebiegajac, sa wyrazem
przestrzennego charakteru sprawiedliwosci spotecznej, rownosci, demokradji®.
Wspolnosc jako kondycja spoteczna - wedtug Rosanvallona warunek sine
qua non umacniania wiezi w spotecznosci - powinna obejmowac trzy podstawouwe,
wspotdziatajgce ze soba wymiary: partycypacje, wzajemne zrozumienie i obieg.
Pierwszy rozgrywa si¢ we ,wspolnym jako swietowaniu i manifestacji”, ale tez we
,2wspolnym zwrotnym”, rodzacym sie¢ w przeptywie informacji medialnych oraz
swobodnym transferze idei. Drugi wymiar - ,,wspodlne jako wzajemne zrozumienie”
- zalezy w duzej mierze od pracy tych, ktorzy badaja spoteczny swiat i go opisuja

(intelektualisci, dziennikarze, in.) oraz od aktywistéw, autoréw blogéw, artystow

' Rosanvallon P. (2013): The Society of Equals, przektad: A. Goldhammer, Cambridge, MA & London:
Harvard University Press.
* Zob.: Mendel M. (2017): Pedagogika... op. cit.
* Latour B. (2010): Splatajgc na nowo to, co spoteczne. Wprowadzenie do teorii aktora-sieci, przektad:
Aleksander Derra i Krzysztof Abriszewski, Krakow: Universitas.

Silne wsparcie tej linii myslenia o miejscu oraz miejscu demokratycznych praktyk znajdzie czytelnik

m.in. w fascynujgcym wyktadzie Gerta Biesty o nauczaniu, waznym we wspotczesnej rzeczywistosci.
Zob.: Biesta G. J. J. (2017): The Rediscovery of Teaching, New York-Abingdon: Routledge, s. 14 i inne.
Wokot przestrzennosci demokratycznych poje¢, zob. takze: Soja E. W. (2010): Seeking Spatial Justice,
Minneapolis: University of Minnesota Press.
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i innych, , ktérzy wyrazaja zycie spoteczenstwa za pomoca dzwieku i obrazu”'. Wza-
jemne zrozumienie, opierajac sie na spotkaniach z nimi i materiatach, ktorych do-
starczaja, moze ,przezwyciezyc¢ uprzedzenia i podwazyc nazbyt uproszczone sloga-
ny, uproszczone przekonania™.

Natomiast ,wspolne jako obieg”, wymiar trzeci ,przejawia si¢ zazwyczaj
w niepisanych formach uprzejmosci, ktore jednak wytwarzaja swego rodzaju roz-
proszona wiedze. Przelotne kontakty dopetniaja poczucie, ze mieszka si¢ obok in-
nych, co pomaga rozwina¢ réwnosciowy etos”’. Wymiar ten definiowany jest
w bezposrednim odestaniu do przestrzeni, przez pryzmat miejsca, ktore niejako
umozliwia obieg. Rosanvallon stwierdza dalej, ze formy tego obiegu ,(m)oga miec
miejsce w transporcie publicznym, publicznych budynkach, a nawet na ulicy. Lu-
dzie dzielg ciagle zmieniajaca si¢ scenerie, ksztattowang przez jakos¢ srodowiska
miejskiego. Ten rodzaj komunikacji utrudniaja jednak bariery roznego rodzaju: ist-
nienie izolowanych osiedli i enklaw, wykluczenie i bezpodstawna prywatyzacja
przestrzeni miejskiej. Wspdlne jako obieg, to kruche dobro publiczne”.

Bez miejsca zatem nie ma szansy ksztattowania tego dobra - kruchego, bo
niezwykle ulotnego i delikatnego, ale konkretnie ,gdzies” mozliwego do uchwyce-
nia (i - co za tym idzie - kultywowania). Dobro publiczne jest w tej perspektywie
rowniez fizyczng przestrzenia nie tyle nadziei, ze uda sie je osiagnac, co przestrzenia
dialogowania, w ktorej dialogujacych wiaze dazenie do sprawiedliwosci, skutkujace
osiaganiem przez nich rownego statusu. Dgzenie to sprawia, ze jedna strona kon-
fliktu (stanowiacego nieusuwalng kondycje demokracji) zyskuje szanse, by lepiej
zrozumiec¢ druga i - co za tym idzie - konstruktywnie budowac Rosanvallonowskie
»Sspoteczenstwo rownych”. Kazdy tez uczestnik takiego dialogowania, nie tylko do-
puszcza drugiego do gtosu, ale jest nim zainteresowany, przekraczajac ograniczenia
wynikajace z tradycyjnie rozumianej tolerancji (z ktora na ustach, cztowiek toleran-
cyjny pozwala innemu by¢, nie reagujac, gdy ginie nie otrzymujac pomocy). Nie
traci przy tym nic ze swojej autonomii i ksztattuje swojg podmiotowg tozsamosc¢

oraz wiedz¢ o sobie i innych.

! Przytaczam z opublikowanego po polsku fragmentu ksiazki The Society of Equals, op. cit. Zob. Ro-
sanvallon P. (2016): Wspdlnos¢, przektad: B. Jastrzebski, Res Publica Noua, nr 2, s. 31-32.

’ Ibidem, s. 32.

* Ibidem.

* Ibidem.
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Podstawg takiego rozumienia dialogu moze byc koncepcja Gerta Biesty, ak-
centujacego edukacyjny jego wymiar'. Wazny grunt w tym mysleniu stwarza tez
Leszka Koczanowicza koncepcja demokracji niekonsensualnej, wyprowadzona
z amerykanskiego pragmatyzmu oraz teorii demokracji deliberatywnej i zatozenia
nieredukowalnego antagonizmu, skutkujacego pochwata konfliktu jako podstawy
relacji obywatelskich?.

Stwierdzajac za Rosanvallonem, ze ,[t]o, co wspolne, nie jest rodzajem wta-
snosci, lecz typem relacji”’, mozna optowac za dialogicznym jej ksztattem. Wspél-
nos¢ jest pojeciem przestrzennym, wiazgcym znaczenia konfliktu i praktyk
w zwiazku z nim podejmowanych, ktdre - pozostajac w szerokim zakresie form dia-
logowania - tworzy¢ moga miejsca wspolne. Praktyki te ,maja miejsce”, dotyczac
albo/i przebiegajac w integrujacym je miejscu (miejscu wspolnym).

Wsrod nich wystepuja praktyki tworzenia miejsca przez dyskurs wtasnosci
(zawtaszczenia, tworzenia go przez wywtaszczonych). Wspdlnos¢, bedac typem rela-
¢ji, zawigzuje sie w rzeczywistosci, ztozonej z relacji panowania. W zwiazku z tym
miejsce wspolne ani nie wyraza, ani tez nie buduje raju. Mozna w nim raczej wi-
dzie¢ wyraz dziatania agonistycznego pluralizmu. Zgodnie z teorig Chantal Mouffe,
agonizm nieredukowalny, zawsze w jakis$ sposob konstruktywny, w antagonistycz-
nej rzeczywistosci konfliktu warunkuje - jak pisatam wyzej - zarbwno spoteczen-
stwo oparte na wiezi, jak demokracje, wyrazajaca tad praktykowany przez réznych
i réwnych*.

W zwiazku z tym wspolnos¢ moze byc¢ rozumiana jako postac¢ kondygdji, ktorg
wykazuje spoteczenstwo demokratyczne. Wedtug Patricka Savidana spoteczen-
stwem demokratycznym jest to, w ktdrym rozwineto sie nowe doswiadczanie in-
nego, jako ,istoty nam roéwnej”, przejawiajace sie ,zarobwno w sposobie myslenia,
jak odczuwania, i dziatania”; w ,postawie demokratgcznej"S. Dzisiaj, wobec neo-
konserwatywnej koncentracji na narodach i wobec szerszego kontekstu, o ktdrym
wspomniatam na wstepie, wyzwanie ksztattowania spotecznej kondycji wspolnosci

wydaje sie byc spotegowane. Wyrazem jego podjecia moze byc pedagogiczne two-

! Biesta G. J. J., op. cit.

* Koczanowicz L. (2015): Polityka dialogu. Demokracja niekonsensualna i wspdlnota krytyczna, War-
szawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

* Rosanvallon P. (2013), op. cit,, s. 289; ldem, (2016), op. cit., s. 32.

* Mouffe C. (2005): Paradoks demokracji, Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty
Wyzsze;j.

> Savidan P. (2012): Wielokulturowos¢, przektad: E. Koztowska, Warszawa: Oficyna Naukowa, s. 24-
25.
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rzenie miejsc wspolnych, reagujgcych na zasade wspotczesnosci, jaka jest powrot do

przesztosci.

Miejsce wspolne in statu nascendi

Piotr Oles, psycholog dorostosci i znany komentator spotecznej rzeczywisto-
sci, napisat niedawno, ze szanse poprawienia spotecznej spojnosci w Polsce, aktual-
nie jako spoteczenstwo bardzo podzielonej, moze tworzyc¢ konstruktywne ozywie-
nie pamieci naszej transformacji ustrojowej'. Autor uwaza, ze na podstawie powro-
tu tej pamieci, trafnie wyrazonego jako praca na przywracanie utraconego sensu
stdbw/wartosci, mozna dzisiaj odbudowywac¢ Polske wspdlna. Mozna i zaburzac jej
rozwoj, wzglednie niszczyc ja, na przyktad przywracajac sensy, ktére w przesztosci
sprawdzity sie juz w takim dziele. Tak w jednej, jak drugiej opcji wida¢ wspomnia-
na, Baumanowska retrotopie; ten rodzaj przestrzennej racjonalnosci, wedle ktdre;j
ficura powrotu zarzadza produkcja miejsc’. Wydaje sie, ze ta - zorientowana na
powrot - racjonalnosc¢ nie tylko wytwarza nowe znaczenia miejsc (miejsca pamie-
ci’), ale i tworzy miejsca nowe, eksploatujac pamie¢ jako nieskonczony zaséb wy-
obrazen (pamiec¢ miejsc, niekoniecznie rzeczywistych, nierzadko mniemajacych zad-
nej reprezentacji w narracjach, czy tak zwanych faktach historycznych).

Z pedagogicznego i zarazem pragmatycznego punktu widzenia istotne jest, ze
rozwijanie takich miejsc moze byc¢ praktykowaniem demokratycznej wspolnosci
i przywracaniem jej, gdy zostata stracona, aktualizowaniem jej czy kultywowaniem.
Moze tez byc tworzeniem wspolnosci ,,od zera”, kiedy zmieniaja sie konfiguracje
ludzi, ich dynamicznych rdl, ztozonych podmiotowosci, itd. Tak rozumiane miejsca
pamieci, to miejsca wspdlne zarazem.

W tym Kkontekscie praca retrotopii, jako maszyny znaczen, Kkreujacej prze-
strzenie fizyczne i symboliczne, duchowe i emocjonalne, wydaje si¢ byc¢ akcepto-
walna, pod jednym wszak warunkiem, ze praca ta przybierac bedzie forme praktyki
dialogu; dialogowania, w ktorym - jak wspomniatam - dazenie do sprawiedliwosci
czyni rownymi wszystkie zaangazowane w niego strony. Monolog zamiast dialogu,

monolog jednostronnie tworzacy miejsce pamieci, nie czyni tego miejsca wspol-

' Oles P. (2017): Panstwo wartosci, Rzeczpospolita, http://www.rp.pl/Publicystyka/305159910-
Panstwo-wartosci.html#ap-1 (15.05.2017).
2 Bauman Z., op. cit.

W znaczeniu dalej szerzej opisanym, innym, niz pojecie ,miejsca pamieci” Pierre’a Nory.
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nym. Jest jego przeciwnoscia. Umyka to jednak uwadze, kiedy takim kreujacym
miejsce pamieci monologom ulegaja ttumy. tatwo wowczas przyjac, ze wspolnosc
jest ewidentna, skoro stupki w wynikach sondazy ,mowig same za siebie” i mno-
stwo ludzi wpisuje sie¢ w te monologiczne miejsca, wchtaniajgc transmitowane
przez nie znaczenia. Przyktadem takiego monologowania, kreujgcego miejsca wyro-
ste na operowaniu pamiecia, ale niebedace miejscami demokratycznej wspdlnosci
(miejscami wspolnymi w tworzonym tu znaczeniu), moze byc¢ ,aktywna polityka
historyczna”'. Polityka ta to nie tylko element partyjnego programu, ale i etos, za-
gospodarowujacy umysty i serca wskutek konsekwentnego zaszczepiania go, na
przyktad za posrednictwem zinstytucjonalizowanych, szeroko zakrojonych dziatan,
realizowanych w oparciu o ogromne $rodki (np. ,naktady na pamie¢” w postaci
bezprecedensowego finansowania Instytutu Pamieci Narodowej)’. To monolog,
ktéry wciaga ttumy i - retrotopicznie - tworzy miejsca, ktore nie sa miejscami
wspolnymi, nie wyrazajac demokratycznej wspolnosci. Monolog, w przeciwien-
stwie do dialogu, zaktada przekaz, w szczegolnosci transmisje ,,gora-dot”, a to pod-
waza I uniemozliwia stosowanie - konstytutywnej dla demokracji - zasady rowno-
sci. Miejsce, wedtug przekazu top-down stanowiace miejsce heroicznej walki, nie-
koniecznie okaze si¢ miejscem tym samym, jezeli przekaz bedzie formutowany od-
dolnie, przez uczestnikOw wydarzen, mieszkancow takiego miejsca, czy jego uzyt-
kownikow. Powtodrze tu zatem, ze monologicznie wykreowane miejsca nie sg i nie
moga byc¢ miejscami wspolnymi, skoro nie powstajg na przecieciu gtosow roznych,
w przestrzeni dialogowania; nie tworza kondycji wspolnosci.

Z pedagogicznego punktu widzenia najwazniejsze jest jednak, ze cokolwiek
pamiec¢ zbiorowa przywota i obojetnie jakie miejsca uksztattuje, zawsze istnieje
szansa na ksztattowanie miejsca wspolnego. Co za tym idzie - zastgpienia monolo-
gu dialogiem. Dla potwierdzenia przywotam znow Piotra Olesia, ktory uwaza mie-
dzy innymi, iz ,dosSwiadczenia polskiej transformacji pokazaty, ze nawet ludzie ope-
rujacy dwoma roznymi sposobami muyslenia, pojmowania Swiata, odmiennymi

priorytetami, potrafia uzgodni¢ pewien sposob rozumienia wartosci i wokdét nich

! Watek ten, w analizie ,aktywnej polityki historycznej” Prawa i Sprawiedliwosci, rozwinetam
w tekscie Pamigc, ideologia, wtadza. Uczenie si¢ zapominania (w druku).

> Mam na muysli niedawne rozwiazania budzetowe przyjete przez polskie wtadze, parlament i rzad.
Instytut Pamieci Narodowej dysponuje co roku zwiekszajgcym sie budzetem: ,,(w) 2016 roku wyno-
sit 269 min zt, w 2017 r. - 289 mln zi, a w projekcie ustawy budzetowej na 2018 r. rzad przewidziat
dla Instytutu ponad 100 miIn zt wiecej niz przed rokiem. Czy to duze pienigdze? Dla porownania:
budzet Polskiej Akademii Nauk w 2017 r. wynosit 81,5 mIn ztotych, a w przysztym roku nie zwiekszy
sie nawet o zlotdwke”. http://wyborcza.pl/7,75398,22510714,rzad-ma-pieniadze-ale-na-ipn.html
(14.10.2017).
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konstruowa¢ wspolnote znaczen i interesow”. Co - w sensie szczegdtowym, czyli
w zwiagzku z doswiadczeniem Polakow w latach 90. XX wieku - podbudowuje to
stwierdzenie? W Swietle pamieci tego doswiadczenia (rowniez mojej osobistej),
stusznie Autor uwaza, ze w sytuacjach nadzwyczajnych, krytycznych - na przyktad
takich, jak te na poczatku lat dziewiecdziesigtych, kiedy zapas¢ ekonomiczna
i zagrozenie ze strony ZSRR potegowato obawe utraty swiezo osiagnietej wolnosci -
ludzie wykazuja wysoka sktonno$¢ do wspdtdziatania dla wspdlnego dobra®. Sa
transgresyjni, przekraczajac to, co znane i typowe w relacjach spotecznych. Dazg
jednoczesnie do transcendencji, wyrazajac dyspozycje do przekraczania ,uwarun-
kowan psychologiczno-spotecznych w postaci checi rewanzu, potrzeby zemsty,
a nawet zawieszenia lub odroczenia sprawiedliwosci polegajacej na wyréwnaniu
krzywd i ukaraniu winnych”. Mozna te obserwacje prébowa¢ wyrazi¢ jezykiem
antropologicznym i przywotac opisy spotecznych stanow liminalnosci, czyli - wyni-
kajgcego z dosSwiadczania sytuacji ,na progu” - zawieszenia prymatu hierarchiczno-
$ci, organizujacego strukturalng norme®. Antropolodzy mowia o specyficznej wspél-
nocie communitas, ktdra powstaje w takich pogranicznych warunkach i odznacza
sie - najkrocej - brakiem roznicujgcego dziatania spotecznych statusow; to wspolno-
ta rownych.

Jednak ujecie psychologiczno-spoteczne (P. Oles) rézni sie od antropologicz-
nego (A. van Gennep), zachowujac dystynkcyjny szczegdét w postaci odniesienia do
celu, jednoczacego uczestnikow liminalnej rzeczywistosci. Koncentracja na celu, jaki
stanowi dobro wspdlne, niekoniecznie obecna w antropologicznej pogranicznosci, w
ksztattowaniu miejsca wspolnego odgrywa role zasadnicza. Stad, znaczenie trans-
gresyjnej pamieci transformacji, nie zamykane w obszarze doswiadczen przejscia,
moze by¢ nosne w pracy na rzecz wspadlnosci i zmianie monologu na spoteczny dia-
log.

Troska o dobro wspodlne i jego kultywowanie charakteryzuje to, co dla Savi-
dana jest postawg demokratyczng. Aksjologiczna przestrzen jej praktykowania two-

rza demokratyczne wartosci, takie jak wolnos¢, rownosc i sprawiedliwosc. Badacze

' Oles P., op. cit.

? Jak pamietam, retoryka ,zaciskania pasa”, by wytrzymac trudny czas i utrzymac niezaleznos¢, byta
wowczas powszechna i w zaden sposob ironiczna. Solidarne wspoétdziatanie wydawato sie norma,
a poziom kreatywnosci w pokonywaniu codziennej biedy zdawat sie siegac zenitu.

> Oles P., op. cit.

* Zob. np.: Gennep, van, A. (2006): Obrzedy przejscia. Systematyczne studium ceremonii, Warszawa:
Panstwowy Instytut Wydawniczy.
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wspotczesnych postaci demokragji pisza jednak o powigkszajacej sie pustce znacze-
niowej w zakresie tych poje¢'. Wydaje sie, ze w tym $wietle miejsce wspodlne jawi
sie jako ich pozadane dzisiaj ,ukonkretnienie”. Przy praktykowaniu wspodlnosci
podstawowe pojecia demokracji znajduja bowiem swoje reprezentacje w fizycznej
przestrzeni doswiadczenia zmystowego, w ktorej odbywa sie dialogowanie; tam,
gdzie ono ,,ma miejsce”. Jest nim miejsce wspolne.

Jak uwaza Bogustaw Sliwerski, edukacja jest ,szczegolnym dobrem wspol-
nym”, ktore stajac sie ,,czyms wspolnym” dla ludzi, przyczynia sie do ich wiazania
sie w demokratyczna wspoélnote’. Zgadzajac sie z tym zdaniem, mozna - rozwijajac
je - stwierdzi¢, ze edukacja pracuje zatem na wspolnosc¢ i potwierdzi¢, ze miejsce
wspolne jest miejscem pedagogicznym. W zwigzku z tym, wobec wspomnianej
pustki znaczeniowej, pedagogiczne miejsce wspolne wykazuje kolejny walor. Wy-
kazujac edukacyjny charakter, ukonkretnia znaczenia poje¢ demokracji takze jako
,nosnik” dobra wspdlnego, kiedy ,niesie” je indywidualna i spoteczna troska
o wspolne, publiczne dobro.

Formy, w jakich to przebiega opisuje jezyk wspomnianych wartosci. Obecne
sg one w dziataniach ludzi, ktorzy - jak ujmuje to Gert Biesta - wioda ,egzystencje
w Swiecie i dla Swiata”, a ta , pozada dialogu"3; dialogu, ktéry wyraza dazenie do
sprawiedliwosci, poniewaz kazdy z jego partnerdw - pragnac rownosci dla siebie -
pragnie jej dla pozostatych i samo to dazenie przerywa dominujaca kondycje nie-

rownodci*. Dialogujac w ten sposdb, zawsze ,gdzies” a nie ,,gdziekolwiek"5

- jak
wspomniatam - wspottworzymy miejsce wspolne; miejsce, ktore wyraza wspolnosc
i zarazem jej ontologie, bytujgc pomiedzy w nim dialogujacymi. W zgeneralizowa-
nym ujeciu zatem miejsce wspodlne jest utozsamieniem go ze wspolnoscia (wspol-

nosc¢ - miejsce wspolnosci - miejsce wspadlne).

' Feu J., Serra C, Canimas J., Lazaro L., Simo-Gil N. (2017): Democracy and Education: A Theoretical
Proposal for the Analysis of Democratic Practices in Schools, Studies in Philosophy and Education,
nr 36, s. 648.

*Sliwerski B. (2014): Pedagogika (w) demokracji, Przeglgd Pedagogiczny, nr 1, s. 222.

’ Biesta G.].)., op. cit., s. 14-15.

* Ibidem.

> Przypomne, ze dotyczy to takze sfery symbolicznej. Jak wynika m.in. z narracyjnych badan, odnie-
sienie do miejsca stanowi nieodtaczny atrybut wyrazania siebie i komunikacji. Zob. m.in.: Bruner J.
(1990): Zycie jako narracja, Kwartalnik Pedagogiczny, nr 4.
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Empirycznie w stron¢ miejsca wspolnego

Miejsce, o ktdrym mozna powiedzie¢, ze praktykowana w nim jest wspol-
nos¢, jest wyrazem uzewnetrznienia dialogu, bedacego kluczowag forma demokra-
tycznego wspotistnienia. Badawczo szukajac miejsca wspdlnego rozgladac sie zatem
nalezy za réznymi postaciami dialogowania, ktore takie miejsce tworzy; pytac o to
JAK i GDZIE si¢ to dzieje. Majac na uwadze - na przyktad - miejska przestrzen,
mozna w odpowiedzi analizowac sposoby, w jakie mieszkancy-sasiedzi uktadaja sie
ze soba, we wzajemnych relacjach, czyli jak buduja swoje modi co-vivendi.

Zestaw takich modi, ugruntowany w wynikach empirycznych badan, to -
miedzy innymi - ksigzka o gdanskich przypadkach, ktore analizowali badacze repre-
zentujacy rozne dyscypliny i przez to pozostajacy na rézne sposoby wrazliwymi
wobec tego, co - w dazeniu do odkrywania praktykowanych postaci zgodnego
i godnego wspotzycia spotecznego - skupito ich uwage w historycznej i aktualnej
przestrzeni Gdanska'. W ramach gdanskich badan, na przyktad, antropolozka co-
dziennosci 1 socjolozka Dorota Rancew-Sikora opisata na podstawie narracji oraz
analizy ogtoszen i planow rozktadu pomieszczen, jak tuz po Il wojnie Swiatowe;j
stawianie scianek dziatowych w poniemieckich mieszkaniach i domach zamieszki-
wanych przez nowo przybytych lokatoréw okazywato si¢ dialogowaniem, w kto-
rym stronami byli zarowno wspotlokatorzy, jak polityczno-wojskowy i administra-
cyjny zarzad miasta’. Strony te nie byty réwne, ale w toczacych sie rozmowach
i formalnych oraz zupetnie nieformalnych dziataniach, w wymianie dokumentow
i mniej lub bardziej ostatecznych decyzjach lokalowych, widac¢ byto starania o de-
mokratyczna styszalnos¢ gtosu i dazenie do rownosci. To, co dziato sie przy tym
pomiedzy ludzmi byto nierzadko straszne, jak straszne bywaja konflikty, ale rady-
kalna wola zmiany i pragmatyzm dziatania nie raz zwyciezaty, bo scianka stawata
nie zawsze tam, gdzie nakazano jg postawi¢, lecz tam, gdzie ja wynegocjowano.

Dominik Krzyminski, z perspektywy pedagogiczno-socjologicznej studiujgcy
»znikajaca stocznie i jej obroncow”, powedrowat z uczestnikami konfliktu - walki

o stocznie¢ - subiektywna trasg miejsc (nie)istniejacych, ktorych nie ma, jak nie ma

' Miasto jak wspdlny pokdj. Gdariskie modi co-vivendi, (red.) M. Mendel, Gdansk: Gdanskie Towa-
rzystwo Naukowe, Instytut Kultury Miejskiej 2015.

* Rancew-Sikora D. (2015): Wspolny przedpokdj? Modi co-vivendi w mieszkaniach [w:] Miasto jak
wspdlny pokdj. Gdarnskie modi co-vivendi, red. M. Mendel, Gdansk: Gdanskie Towarzystwo Na-
ukowe, Instytut Kultury Miejskiej, s. 229-275.
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juz stoczni'. W rezultacie mogt opisa¢ fascynujace dialogowanie, ktére toczyto sie
kiedys 1 ktore - jak okazato si¢ w badaniu - trwa nadal w wymianie, nakierowane;j
teraz na troske o to, co zostato. Mozna by dalej przywotywac fragmenty badania
gdanskich modi co-vivendi, ale pewnie wystarcza na ten moment miejsca wspalne,
ktore za Rancew-Sikorg i Krzyminskim krotko przedstawitam. Konkluzje - by¢ moze
- stabo zachecaja chetnych do uprawiania pedagogiki miejsca wspolnego, poniewaz
ani wywalczona Klitka w poniemieckim mieszkaniu nie musi pociagac¢ jako wyraz
owocnosci rekomendowanej tu formy wspotbycia, ani - tym bardziej - niekoniecz-
nie zachetg jest przedmiot dialogu, w ktorym szto o stocznie, a tej ostatecznie pra-
wie nie ma... Jednak ,prawie” - jak w znanej reklamie - naprawde czyni roznice,
by¢ moze wyznaczajac jakis obszar sprawczosci, poza ktorym miejsca wspdlnego juz
nie ma, lecz w ktorym ciagle ma szanse na rozwdj. Kultywowane, moze rozwinac
sie do postaci silnie angazujacej, ugruntowujac swoj status miejsca wspodétodczuwa-

nej, praktykowanej wspolnosci.
Zakonczenie

Postaram sie tu zebrac znaczenia, w jakie - zgodnie z zatozeniem - ,,obrosto”
miejsce wspolne. Przedstawie¢ kategorie, ktdre teoretycznie konstruuja miejsce
wspolne, wspottworza takie miejsce i sgq istotne w rozumieniu kompleksu sktadaja-
cych sie na nie znaczen. W Kkazdej z nich, w aktualnych warunkach prymatu prze-
sztosci, eksponowanag reprezentacje znajduje praca pamieci. Pamiec¢, przenikajac cate
to rusztowanie kategorialne miejsca wspdlnego, tworzy rodzaj kategorii intersek-
cjonalnej, pojawiajacej sie w kazdym z mozliwych przecie¢ w obrebie tej struktury.

W zgeneralizowanym ujeciu, owa strukture wspodttworza dwie Kkategorie.
Mozna je uznac za podstawowe. To orientacja na wspoélnos¢ oraz forma praktyko-
wania wspolnosci, ktora - zgodnie z przyjetym rozumieniem wspolnosci w dialogu -
jest dialogowanie. Obie mogg zawiera¢ szereg subkategorii, ktorych nie da sie
w sposob kompletny wymieni¢ (to niezamkniete rejestry). Sprobuje je tu tylko za-

sygnalizowac.

' Krzyminski D. (2015): Znikajaca stocznia i jej obroncy. Wedrowka subiektywna trasg miejsc
(nie)istniejacych [w:] Miasto jak wspdlny pokdj. Gdariskie modi co-vivendi, red. M. Mendel, Gdansk:
Gdanskie Towarzystwo Naukowe, Instytut Kultury Miejskiej, s. 71-98.
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Orientacjg" na wspolnos¢ wspdttworza przekonania (nie zawsze uswiada-
miane, majace charakter mniej lub bardziej ugruntowanych przekonan, uprzedzen,
odczu¢, przeczuc¢ dotyczacych wspolnego wycinka rzeczywistosci - na przyktad - do-
bro wspdlne jest kruche i trzeba stale rekonstruowac je w praktykach spotecznych,
ktdre sa przestrzenne), wartosci (wizje stanow idealnych oraz kontr-ideatéw - jak
powinno i jak nie powinno by¢ np. uniwersalne dobro wspolne vs. wartosci par-
tykularne, np. wartosci danego ugrupowania, czy wartosci ucieleSnione w przy-
wddcy ruchu, w partii, itp.), wiedza o rzeczywistosci (gtéwnie wiedza potoczna, z o-
pisem i diagnoza, jak jest oraz wyjasnianie, dlaczego nie jest tak, jak by¢ powinno,
i prognozowanie, co zrobi¢, zeby byto tak, jak by¢ powinno) oraz dyspozycje do za-
chowan (w swietle przekonan, wartosci, wiedzy o danym wycinku spotecznej rze-
czywistosci - gotowos¢ do podejmowania aktywnosci, wyrazajacych dazenie do
sprawiedliwosci i rownosci).

Forma praktykowania wspolnosci - dialogowanie znajduje wyraz we wza-
jemnym uktadaniu si¢ zantagonizowanych stron (na przyktad osoéb o odmiennych
pogladach, interesach), w ktorym bezwzglednie przestrzegana zasade stanowi daze-
nie do sprawiedliwosci. Jak przyjmuja adwersarze, sprawiedliwa jest sytuacja row-
nosci kazdej ze stron zaangazowanych w dialog. Dialogowanie przejawia sie¢ - na
przyktad - w podzielaniu wspolnej przestrzeni’,

Wuydaje sie, ze przedstawiona struktura moze okazac si¢ przydatna zaréwno
w realizagji celdw badawczych, jak w pedagogicznym Kksztattowaniu miejsca
wspolnego. W ramach zamystu pedagogiki miejsca zorientowanej na wspolnos¢,
badanie miejsca wspolnego mozna rozumie¢ jako jego ksztattowanie®. Przy - leza-
cym u podstaw tego zamystu - zatozeniu nieprzewidywalnosci tak cztowieka, jak
miejsca, w ktorym dziata, repertuar mozliwosci w zakresie przestrzennych dziatan

badawczych i spoteczno-pedagogicznych jest nie do wyczerpania.

! Orientacje pojmuje tu w znaczeniu, jakie nadat jej Marek Ziotkowski. Zob. m.in.: Ziotkowski M.
(1990): Orientacje indywidualne a system spoteczny [w:] Orientacje spoteczne jako element
mentalnosci, (red.) ). Reykowski, K. Skarzynski, M. Ziotkowski, Poznan: Wydawnictwo NAKOM.

?  Miasto jak wspolny pokoj”, to wspomniana metafora, pod ktdra zebranych zostato kilkanascie
przyktadéw miejskich modi co-vivendi, inaczej: dialogowania w miescie przybierajgcego postac¢ wza-
jemnego podzielania jego przestrzeni. Zob.: Miasto jak wspdlny pokdj..., op. cit.

Mendel M. (2017): Pedagogika miejsca wspdlnego..., op. cit.
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