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Strukturalna analiza biblijnych tekstow narracyjnych

- implikacje pedagogiczne

Zainteresowanie narracjami w naukach spotecznych wiaze si¢ z podjeciem
badan opartych na paradygmatach innych niz pozytywistyczny'. Chociaz samo
pojecie narracji jest roznie rozumiane przez nauki humanistyczne i rdznie
interpretowane przez przedstawicieli poszczegdlnych dyscyplin naukowych, to
jednak za myslenie narracyjne mozna uznac takie, ktore pokazuje, ze rzeczywistosc
nie jest odzwierciedlana, lecz konstruowana i interpretowana przez jednostke’. To
stanowisko konstruktywizmu jawi si¢ jako wspolne dla wiekszosci badaczy narracji,
bez wzgledu na reprezentowang przez nich dyscypline naukowa. Refleksja nad
narracjami wymaga uwaznego 1 tworczego namystu, co rodzi potrzebe
poszukiwania coraz to nowych sposobow tworzenia wiedzy, ktéra wspomagataby

cztowieka w rozwiazywaniu jego indywidualnych i spotecznych problemow.

' Zob. szerzej: A. Walulik, Moderacyjne i synergiczne ksztattowanie dorostosci. Propozycja typologii
modeli znaczeri wiedzy religijnej na przyktadzie Korespondencyjnego Kursu Biblijnego, Wyzisza
Szkota Filozoficzno-Pedagogiczna , Ignatianum”, Wydawnictwo WAM, Krakéow 2011.

2 D. Klus-Staniska, Narracje w szkole, [w:] Narracja jako sposéb rozumienia swiata, red. J. Trzebinski,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2002, s. 190-191.



Praktyka badawcza' pokazuje, ze taka role moze spetnia¢ analiza strukturalna

tekstow narracyjnych’.

Narracja jako interpretacja rzeczywistosci

Narracja porzadkuje wiedze osoby o Swiecie, o ludziach i o zachodzacych
miedzy nimi relacjach’. Oznacza to, ze historie, poprzez ktére cztowiek poszukuije
rozumienia rzeczywistosci, nie istnieja jako co$ obiektywnego. Jednostka
interpretuje zdarzenia jako okreslone historie za pomoca procedur zawartych
w schemacie narracyjnym, ktdry modeluje bohaterow narracji, ich wartosci,
intencje oraz wynikajace z ich realizacji plany, komplikacje oraz uwarunkowania
i szanse ich przezwyciezania. Interpretacje historii moga rowniez dokonywac si¢ bez
udziatu specyficznych schematdéw narracyjnych, czego nastepstwem jest rozumienie
konstruowane na podstawie ogolniejszych struktur wiedzy. Narracyjna
interpretacja rzeczywistosci pozwala na uwzglednianie kontekstu i utatwia
wykorzystywanie doswiadczenia jednostki w procesie rozumienia siebie i innych
oraz faktow spotecznych. Powstaje w ten sposob wiedza narracyjna zwigzana
z doswiadczeniem  jednostkowym, ktéora posiada charakter subiektywny
ipodmiotowy4. Trzebinski uwaza, ze wszystko to, co ,jednostka realnie widzi,
styszy, mysli i jak przezywa Kkolejne sytuacje i zdarzenia, jest wspotksztattowane
przez tres¢ rozwijajacej sie narracji”’. Narracje pokazuja rzeczywisto$¢ rozumiang

przez opowiadajacego dane doswiadczenie | wyrazajg pozycje autora wobec

! Proby zastosowania poszczegolnych Kkategorii w odniesieniu  do réznych problemdéw

podejmowalismy juz wczesniej. Efekty prowadzonych analiz prezentowalismy podczas konferencji
z cyklu ,,Biografia i badanie biografii” organizowanych w todzi.

’ Analize strukturalng tekstéw narracyjnych w odniesieniu do tekstow biblijnych polskiemu
czytelnikowi prezentuja: Roman Murawski i Zbigniew Marek. Jest to propozycja pracy
z narracyjnymi tekstami biblijnymi, ktéra ma prowadzi¢ do odkrywania zbawczego oredzia poprzez
refleksje nad elementami typowymi dla dzieta literackiego, takimi jak: miejsce, czas, aktorzy,
wartosci 1 oczekiwania. Jej praktyczne zastosowanie Zbigniew Marek poznat podczas warsztatow
prowadzonych przez Gabrielle Miller. Zob. R. Murawski, Katecheza w formie analizy tekstu, [w:]
Katechizacja rdéznymi metodami, red. M. Majewski, Inspektorat Towarzystwa Salezjanskiego,
Krakow 1994; Kurs Biblijny, z. 2, red. Z. Marek, Wydawnictwo WAM, Krakéw 1993; Z. Marek,
O korzystaniu z Pisma Swietego w gtoszeniu zbawczego oredzia, ,,Horyzonty Wiary” 1995, R. 6, nr 3,
s. 53-55; Z. Marek, Biblia w katechetycznej postudze stowa, Wydawnictwo WAM, Krakéw 1998;
J. Kochel, Z. Marek, Pedagogia biblijna w katechezie, Wydawnictwo WAM, Krakéw 2012.

’ ). Trzebinski, Narracyjne konstruowanie rzeczywistosci, [w:] Narracja jako sposob rozumienia
Swiata..., dz. cyt., s. 19.

* M. Stras-Romanowska, Psychologiczne badania narracyjne jako badania jakosciowe i ich
antropologiczne zaplecze, [w:] Narracja - teoria i praktyka, red. B. Janusz, K. Gdowska, B. de Barbaro,
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2008, s. 61.

> J. Trzebinski, art. cyt., s. 27.
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przedmiotu, interpretujgc opisywane zjawiska w indywidualny sposob. Ujawniaja
sens i unikalny system znaczen autora, co pozwala na refleksje. Oznacza to, ze
ludzkie myslenie, postrzeganie, wyobrazenia i wybory przebiegaja wedtug struktur
narracyjnych. Opowies¢ staje sie swoistym ,medium” miedzy przezyciem
czasowym a aktem narracji' oraz narzedziem rozumienia przez osoby siebie jako
aktordw zycia spotecznego. Stuza one do rozumienia zewnetrznych zdarzen i roli,
jaka w nich odgrywaja’.

Doswiadczanie wydarzen moze dokonywac sie¢ z perspektywy uczestnika
badz obserwatora. Przeksztatcane jest w refleksyjne myslenie na temat tych
wydarzen poprzez zastanawianie sie nad ,cata historia”, , proba jej zrozumienia”,
»,nadaniem jej gtebszego sensu”, ,wyciaganiem wnioskow”. Zachodzi wowczas
przejscie z pozycji bezposredniego uczestnika do pozycji obserwatora poszukujacego
sensu w otaczajacych go zdarzeniach’. Postrzeganie z pozycji uczestnika zwykle
(cho¢ nie zawsze) posiada charakter celowego dziatania. Nalezy mie¢ przy tym na
uwadze 1 to, ze za refleksja stojg systemy wiedzy. W duzej mierze sg one
uformowane pod wptywem oddziatywan spotecznych i stanowia indywidualny
zapis wiedzy kulturowej o danym zjawisku. Oznacza to, ze tres¢ refleksji nad
historig rozni sie od tresci historii bezposrednio doswiadczanej oraz ze w umuysle
aktywizowane sa inne systemy wiedzy niz te, ktore ksztattowaty doswiadczanie
tego zdarzenia. Na tres¢ refleksji ma tez wptyw aktualny stan emocjonalny

cztowieka i cel jej podjecia.

Analiza strukturalna narracji

W pracy nad tekstami biblijnymi analiza strukturalna tekstow narracyjnych
uznawana jest za metode, ktdra umozliwia wyodrebnienie w tekscie aktorow,
miejsc, czasu, wartosci i oczekiwan. Ma ona prowadzi¢ do odkrywania zbawczego
oredzia poprzez refleksje nad elementami typowymi dla dzieta literackiego, takimi
jak: miejsce, czas, aktorzy, wartosci i oczekiwania. Wszystkie te elementy ujawniaty
sie bardzo wyraznie podczas wielokrotnego odczytywania narracji, co sktonito do

zaaplikowania tego sposobu postepowania do tekstu o charakterze biografii.

' W ten sposob Denis Villepelet na Kongresie Europejskiej Ekipy Katechetycznej w maju 2010 roku
interpretowat pojecie narracyjnosci u P. Ricouera.
K. J. Gergen, M. M Gergen, Narrative and the Self as Relationship, [w:] Advances in Experimental
Social Psychologuy, t. 21, red. L. Berkowitz, Academic Press, London 1988, s. 17-56.
3 Ty .

J. Trzebinski, art. cyt., s. 27.
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W konsekwencji dokonana zostata proba mozliwie szerokiego okreslenia cech
poszczegdlnych elementow, ktorych wskazanie 1 interpretacja moze stuzyc juz nie
w odkrywaniu zbawczego oredzia, lecz w rozumieniu kazdego doswiadczenia.
Proponowany w analizie strukturalnej sposob postepowania przeprowadzony na
materiale biograficznym pokazat, ze analize strukturalng tekstow narracyjnych
nalezy uznac¢ nie tyle za metode, co bardziej za technike badawcza. W takim
rozumieniu zostata przedstawiona charakterystyka poszczegdlnych elementow
wyodrebnianych w tekscie.

Aktorzy, ktorych wyrdzniamy w toku prowadzonej analizy, to zaréwno
osoby, jak i rzeczy, przedmioty petnigce w narragji jakas role. Wskazuje si¢ nie tylko
na ludzi, ale takze inne podmioty, ktorym przypisuje sie¢ dziatanie. W tekstach
biblijnych jest czesto mowa o Bogu i jego wystancach, ale tez mocach
nieosobowych takich jak: moce ciemnosci, moce demoniczne, wiatr, czy burza'.
W odniesieniu do tekstow biograficznych pomocne moze okaza¢ si¢ wskazanie
0sob fizycznych uczestniczagcych w wydarzeniu oraz innych, ktére maja wptyw na
interpretacje zdarzenia. Dobrze jest rowniez rozrozni¢ osoby planu gtownego
i osoby mniej istotne dla przebiegu wydarzenia, a takze osoby prawne, instytucje,
urzedy, organizacje itd. oraz podmioty abstrakcyjne (z lub bez antropomorfizacji).
Analiza strukturalna tekstdw narracyjnych nie ogranicza si¢ jednak do wymienienia
poszczegdlnych aktoréw. Szczegolnie istotne jest zidentyfikowanie relacji miedzy
wskazanymi aktorami. W ich interpretacji wykorzystuje sie zasady wypracowane
przez personalizm, co umozliwia podkreslanie autonomicznej wartosci osoby oraz
zaktada wspieranie jej rozwoju na drodze nabywania umiejetnosci
podporzadkowania wartosci ekonomicznych i technicznych wartosciom osobowo-
duchowym?’.

Personalizm wyraza otwarcie na egzystencje cztowieka ujmowang
w wymiarze przestrzenno-czasowym, wyraznie eksponujac porzucenie statycznej
koncepcji osoby poprzez poszukiwanie aktywnych uwarunkowan zycia cztowieka,
zanurzonych w egzystencje’. Przyjecie zasad personalizmu w procesie analizy relacji
pomiedzy aktorami dotyczy zaréwno tekstow biblijnych jak i innych narracji, ze

wzgledu na istnienie dwoch podstawowych jego typow: antropocentrycznego

! J. Kochel, Z. Marek, dz. cyt., s. 296-297.

? M. Nowak, Pedagogika personalistyczna, [w:] Pedagogika: podrecznik akademicki, t. 1, red.
Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2003, s. 237.

* Tamze, s. 232.
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i teocentrycznego. Odrdznia je odmienne objasnianie natury cztowieka i jego
ostatecznego celu. Personalizm antropocentryczny uznaje cztowieka, a personalizm
teocentryczny Boga za ostateczne centrum odniesien. Personalizm teocentryczny
okresla nature cztowieka mianem , bytu pochodnego”, co oznacza, ze cztowiek cate
swe istnienie zawdziecza Bogu jako Bytowi nieskorniczonemu i pozostaje w istotnej
od Niego zaleznosci'.

W odniesieniu do analizy strukturalnej rozréznienie to jest szczegodlnie
wazne, bo uswiadamia istnienie roéznego rodzaju tekstdw narracyjnych oraz
koniecznos¢ opowiedzenia sie przez badacza za okreslong koncepcja cztowieka.
Badacz, wyodrebniajac z narracji aktorow i ustalajgc zachodzgce pomiedzy nimi
relacje, dokonuje charakterystyki zarowno jednych jak 1 drugich. Wazne jest
wskazanie fragmentéw narracji, ktore sktaniaja badacza do ich interpretagji.
W procesie tym szczegdlnie cenne moze okaza¢ sie graficzne przedstawienie

dostrzezonych zwiazkdw pomiedzy aktorami (zob. ryc. 1).

Rycina 1. Przyktad graficznego przedstawienia wybranych elementéw analizy

strukturalnej’
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Personalistyczna, ,Paedagogia Christiana” 2003 nr 2 (12), s. 19.

Schemat zostat przygotowany przez Anne Piestrzynska w procesie prowadzenia badan nad
doswiadczeniami dziadkéw niestyszacych wnukow. Autorka narracji jest Maria babcia dwojga
niestyszacych wnukdéw.
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Kolejng Kkategoria identyfikowana w narragi przy pomocy analizy
strukturalnej stanowi miejsce. Maria Mendel przyjmuje, ze ,miejsce to tam, gdzie
toczy sie nasze zycie, to tam, gdzie jestesmy, z uwzglednieniem wszystkich
ontologicznych aspektow znaczenia bycia. Jezeli ‘Swiat’ rozumie¢ jako blizej
nieokreslong, przeczuwana jedynie, niedotknieta przestrzen, ‘nasz Swiat’ bedzie
miejscami pamietajacymi nasza obecnos¢. Noszacymi jej slady, znaczacymi to, co
o nich myélimy, méwimy, snujac zyciowe narracje, zyjac wtasne zycia”'. Leszek
Koczanowicz jest przekonany, ze ,wprowadzenie kategorii ‘miejsce’ w centrum
dyskursu pedagogicznego zmienia znaczaco caty ten dyskurs, otwiera go na nowe
mozliwosci interpretacyjne 1 ujawnia zwiazki, ktore w innym przypadku
pozostatyby ukryte”. Przy czym - jak zauwaza Jarostaw Jagieta — jest to kategoria
,zaniedbana” w dyskursie pedagogicznym?’.

W okreslaniu miejsca z wykorzystaniem analizy strukturalnej tekstow
narracyjnych przyjmuje sie szerokie rozumienie tego pojecia, co upowaznia do
dokonywania identyfikacji geograficznej (np. kontynent, kraj, wojewodztwo,
miasto, miejscowos$¢, dzielnica, ulica itp.), czy instytucjonalnej (np. dom, szkota,
miejsce wykonywania pracy zawodowej, urzad itp.), albo emocjonalnej (np.
podworko, taka, droga itp). Mozna wskazywac¢ wszystko, gdzie autorzy narracji
umiejscawiaja swoje doswiadczenia. Wazne jest, by odkryc¢ ich znaczenie dla
aktorow zdarzenia i dynamiki rozumienia doswiadczenia. Ten sposob prowadzenia
badan wymaga, by postugiwac sie okresleniami narratora, gdyz dla interpretacji
wskazanych miejsc nie jest obojetne, czy autor wspominajac dziecinstwo mowi
o tym, ze wychodzito si¢ na dwdr, na pole, czy na podworko. Frank Ankersmit
uznaje, ze wszelkie doswiadczenie (takze doswiadczenie historyczne) jest
nieodwotalnie kontekstualne®. Ewa Kurantowicz za$ zauwaza, ze w badaniach nad
uczeniem sie dorostych coraz czesciej jest ono postrzegane jako proces o charakterze

spotecznym, kontekstowym, a nie tylko indywidualnym, psychologicznym’.

' M. Mendel, Kategoria miejsca w pedagogice, [w:] Pedagogika miejsca, red. M. Mendel,

Wydawnictwo Naukowe DSWE TWP, Wroctaw 2006, s. 22.

’ Pedagogika miejsca, dz. cyt., oktadka.

). Jagieta, Czas i przestrzenn transakcji szkolnych, [w:] Analiza transakcyjna w edukacgji, red.
J. Jagieta, Wydawnictwo im. Stanistawa Podobinskiego Akademii im. Jana Dtugosza, Czestochowa
2011, s. 50-51.

*F Ankersmit, Narracja, reprezentacja, doswiadczenie. Studia z teorii historiografii, Universitas,
Krakéw 2004, s. 213.

° E. Kurantowicz, Badanie lokalnych kontekstdw uczenia sie. Wybrane (andragogiczne) uzasadnienia
i spory, ,,Terazniejszos¢ — Cztowiek — Edukacja” 2006 nr 2(34), s. 63-64.
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Dlatego nalezy przyja¢, ze miejsca wyodrebnione w procesie analizy
strukturalnej ze wzgledu na ich subiektywny I kontekstowy charakter posiadaja
wymiar proksemiczny. Pozwala to nie tylko dostrzega¢ wzajemne przestrzenne
relacje miedzy aktorami, ale takze zwiazki  miedzy osobami i otoczeniem
materialnym z uwzglednieniem réznych kultur i innych kontekstow doswiadczenia.

Kolejna kategoria umozliwiajaca analize narracji jest czas. Grecy uzywali
dwoch stow odpowiadajacych nowozytnemu stowu czas — chronos 1 kairos, ktore
posiadaja nieco inne znaczenia. Chronos odnosi si¢ do czasu, ktérego rozciggtosc
mozna zmierzyc¢ i umiesci¢ na osi czasu, podajac jego dtugosc. Jest trwajacym
okresem, w ktorym pojawia si¢ mozliwosc zrobienia, pojawienia sie czegos, a takze
mozliwos¢ przedtuzenia, gdy jest to konieczne. Stad urzadzenia do mierzenia czasu
nazywa si¢ ,,chronometrami”. Kairos posiada nieco inny sens. Okreslenie to odnosi
sie rowniez do pewnego okresu, ale akcent potozony jest nie na mierze, lecz na
tym, co sie¢ wydarza w ,mierzonym” okresie. Tak rozumiany czas jest bardziej
sposobnoscia do zdobycia, osiggniecia, ukazania si¢ czegos niz rozciagtoscig. Jest
czasem wydarzenia, to znaczy odpowiednia pora na co$'. Te dwa rézniace sie od
siebie w jezyku greckim pojecia czasu pozwalaja lepiej zobaczyc¢ to, co sie
w rzeczywistosci odnosi do przezywania i doswiadczania czasu. Wskazywanie tej
kategorii w analizie narracyjnej stuzy zrozumieniu sposobu dziatania w historii
wymienionych aktorow. Dlatego w procesie analizy strukturalnej mozna mie¢ na
uwadze czas: liczony obiektywnie, np. kalendarzowy (rok, miesiac, dzien), czy
zegarowy (np. pory dnia lub nocy); czas zakresowy okreslany subiektywnie (np.
w latach, w okresie studiow, po zawarciu matzenstwa, po ukonczeniu szkoty,
w trakcie choroby); czas sytuacyjny (np. w trakcie wykonywanej pracy, bedac za
granica itd.). To rozroznienie oparte jest na fenomenologicznych ujeciach czasu,
w ktorych czas subiektywny jest ,doznawany”, a obiektywny ,postrzegany”. Co
wiecej czas ludzkiego doswiadczenia uznaje sie za bardziej pierwotny od
potocznego czasu Swiata I rozumiany jako czas zrodtowy: czas zycia, przezy,
pamieci, oczekiwania, wyobrazni i $wiadomosci’.

Opowiadanie o codziennosci zwykle zawiera informacje o wartosciach, jakie

autor przypisuje poszczegdlnym osobom, czy wydarzeniom oraz kierowanych

"W. Zatorski, Kairos i Chronos w zyciu lidera,
http //ps-po.pl//wp-content/uploads/2013/08/kairos_i_chronos_w_zyciu_lidera.pdf.

A. Ziotkowska, (zas, tozsamosc¢ i podmiotowosc. Wokdt wybranych ujeé¢ fenomenologicznych
i hermeneutycznych, [w:] Aporie czasu, red. P. Orlik, Wydawnictwo Naukowe Instytutu Filozofii
UAM, Poznan 2011, s. 167-198.
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wzgledem nich oczekiwaniach. Rola wartosci polega na przenikaniu, poruszaniu
i ksztattowaniu ludzkiej Swiadomosci oraz wywotywaniu przezyc¢ i pobudzaniu do
dziatania, a przyjeta hierarchia wartosci wytycza cele, kierunki dziatania oraz scala
ich wytwory'. Podstawe dokonywanych przez osobe identyfikacji stanowi
poznanie, ktore ukazuje warto$s¢ w pozytywnym albo negatywnym Swietle.
Wynika z tego, ze wartosci wptywaja na ksztatt nadawany zardwno zyciu
poszczegdlnych osob jak i wiekszych spotecznosci. Dlatego w kolejnych etapach
postugiwania si¢ analiza strukturalng zmierza si¢ do odtworzenia i uporzadkowania
wystepujacego w opowiadaniu sSwiata wartosci, ktdre sa rozne dla poszczegdlnych
aktorow lub sytuagji.

Swiat wartoéci odnosi sie do norm, sadéw i ocen moralnych?, dlatego analiza
strukturalna wymaga, aby ustali¢c i wskaza¢ wartosci odnoszace sie do
poszczegdlnych aktorow. W narracjach biograficznych zwykle wskaza¢ mozna
prezentowane przez aktorow wartosci etyczne i moralne, ale takze wartosci
pragmatyczne (przydatne - nieprzydatne); wartosci utylitarne (bez wartosci, tanie,
drogie, bezcenne); wartosci estetyczne (brzydkie - tadne); wartosci emocjonalne
i uczuciowe (straszne - obojetne - wzruszajgce); wartosci egzystencjalne
(bezsensowne - sensowne, pesymistyczne - optymistyczne) oraz wartosci
symboliczne. Stanowia one nie tylko kryterium oceny rozstrzygania o tym, czy cos
jest wartosciowe lub niewartosciowe, ale staja sie samym dobrem
identyfikowanym z przedmiotem oceny’.

Przy porzadkowaniu sSwiata wartosci mozna postugiwac sie weczesniej
sporzadzonym schematem relacji zachodzgcych miedzy aktorami, co w interpretacji
pozwala okresli¢ stosunek poszczegolnych osdb do dobra i zta, zajmowane pozygcje,
wyrazane przekonania, a takze to, w jakiej relacji pozostajg do zamierzen narratora.
Dziatania te odgrywajg znaczaca role w podejmowanych probach zrozumienia
doswiadczenia, gdyz zarowno narrator jak i badacz opowiadaja si¢ za konkretnymi
wartosciami czy wzorcami.

Identyfikacja aktorow, miejsca, czasu 1 wartosci utatwia ustalenie
wzajemnych oczekiwan i zyczen poszczegdlnych aktorow opowiadania. Sq one

bliskie okreslaniu wartosci, ale nie jednoznaczne. O ile wartosci wyrazaja

"L Dyczewski, Miejsce i funkcja wartosci w kulturze, ,Keryks” 2008, nr 7, s. 58-61.

Z. Marek, Podstawy wychowania moralnego, Wuyzsza Szkota Filozoficzno-Pedagogiczna
,lgnatianum”, Wydawnictwo WAM, Krakow 2005, s. 34-35.
> M. tobocki, Wychowanie moralne w zarysie, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2002, s. 72.
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subiektywne odniesienie cztowieka do otaczajacej go rzeczywistosci, ale
w kontekscie ustalonych, powszechnie uznanych zasad, to przy wydobywaniu
z tekstu oczekiwan i zyczen zwracamy uwage na odniesienia w wymiarze
osobistym.

W rozumieniu analizy strukturalnej tekstow narracyjnych oczekiwania
mozna odnies¢ do dwdéch stownikowych znaczen: ,spodziewanie sie czego$ od
kogos, spodziewanie si¢ po kim$ jakiego$S zachowania” oraz oczekiwania jako
,nadzieja cztowieka, ktory liczy na pewne powodzenie, opierajac si¢ na
posiadanych przez siebie obiektywnych przestankach”'. Przy czym nalezy zauwazy,
ze oczekiwania wskazywane w procesie analizy strukturalnej ,obiektywizujg” si¢
przez sam fakt odnoszenia ich do innych osob. Mimo ze pojecie ,zyczenie”
uznawane jest za bliskoznaczne w odniesieniu do pojecia ,oczekiwanie”, to
wyodrebnienie tej Kkategorii pozwala poszerzy¢ rozumienie interpretowane;j
rzeczywistosci. Mozna je rowniez rozpatrywa¢ w dwodch znaczeniach: jako
pragnienie, che¢ posiadania czego$ oraz ,pragnienie, aby co$ sie ziscito””. Oznacza
to, ze analiza strukturalna pozwala wskaza¢ oczekiwania aktorow wzgledem
sytuacji, wzgledem siebie, innych osdb, instytucji i organizacji, a takze oczekiwan
zracjonalizowanych, uzasadnionych wydarzeniem i sytuacja lub doswiadczeniem
zyciowym oraz catej sfery zyczen i nadziei formutowanych i kierowanych do siebie
oraz innych. Okreslenie oczekiwan i zyczen pozwala badaczowi odkrywac to, co
narratorzy uznaja za prawdopodobne, mozliwe, godne uwagi, konieczne,
przypadkowe, a takze to, jakie posiadajg cele, motywy czy intencje swego dziatania
i wreszcie jakie pojawiaja sie rozczarowania, zaskoczenia, pytania.

Analogicznie jak w przypadku okreslania wartosci, mozna oczekiwania
i zyczenia analizowa¢ wykorzystujac graficzna ilustracje relacji pomiedzy innymi
elementami. Wskazywanie poszczegolnych Kkategorii za pomoca analizy
strukturalnej stuzy przygotowaniu mozliwie réznorodnej przestrzeni interpretacji
z pozornie przeciwstawnych perspektyw: wewnetrznej i zewnetrznej, obiektywnej
i subiektywnej, badanego i badacza. Przy czym to, co zewnetrzne i obiektywne jako
podlegajace interpretacji narratora i/lub badacza stuzy uzyskiwaniu wiedzy

o charakterze podmiotowym 1 subiektywnym. Zastosowanie analizy strukturalne;j

! Praktyczny stownik wspdtczesnej polszczyzny, t. 25, red. H. Zgétkowa, Wydawnictwo Kurpisz,

Poznan 2000, s. 210.
2 Praktyczny stownik wspdtczesnej polszczyzny, t. 50, red. H. Zgétkowa, Wydawnictwo Kurpisz,
Poznan 2000, s. 322.
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w badaniach zmierzajacych do odkrywania rozumienia doswiadczen wpisuje si¢
w biograficzng refleksje nad uczeniem sie dorostych'.

Zaproponowany sposob analizy narracji odwotuje si¢ do rozumienia procesu
wychowania ,w ujeciu drogi edukacyjnej””. Olga Czerniawska postrzega go jako
»Zjawisko przenikania wzajemnego, wplywow srodowiska spotecznego, ktore
tworzy natura i kultura, a takze srodowisko niewidzialne jednostki, na ktore sktada
sie jej bieg zycia: czas historyczny, wydarzenia osobiste i globalne, przezycia,
wspomnienia, zapamietane krajobrazy; przedmioty, zapachy, wartosci, cata pamiec
serca, to co ulotne, co byto, cata przesztos¢ z symbolami i przedmiotami, ktorych juz

. . »3
nie ma, obyczaje”

. Tak dokonana analiza prowadzi do sformutowania implikacji
pedagogicznych, w ktérych badacz (opierajgc sie na poczynionych wczesniej
interpretacjach) wskaze to, co wyjatkowe w doswiadczeniu jednostki. Im gtebiej
badacz odkryje struktury i poziomy wspoétistnienia poszczegdlnych elementow, tym
gtebsze bedzie rozumienie zjawiska, a w konsekwencji tym bardziej znaczaca
wiedza uzyskana na drodze interpretacji.

W implikacjach pedagogicznych badacz, korzystajac z sieci zwigzkow miedzy
aktorami, miejscami, czasem, wartosciami oraz oczekiwaniami I zyczeniami
odkrytymi w poprzednich etapach, dokonuje rekonstrukcji doswiadczenia. Na
podstawie  dokonanej identyfikacji ~wzajemnych powiazan  czynnikow
ksztattujacych rzeczywisto$¢ probuje zrozumie¢ skutki, jakie osoba uzyskuje
w wyniku doswiadczenia. Moze rowniez probowac okresli¢, czy prowadza one do

korekty dotychczasowych postaw i zachowan, czy wprowadzaja w zycie osoby

. e . , . .. . . .4
nowa jakosc. Pierwsze okreslane sa mianem moderacji, a drugie mianem synergii .
Podsumowanie

Refleksja nad narracjami prowadzona za pomoca analizy strukturalnej
umozliwia identyfikacje skutkdw doswiadczenia poprzez ich tworcze i rozumiejace
odkrywanie. Wskazywanie i interpretacja aktorow, miejsca, czasu, wartosci oraz
oczekiwan i zyczen prowadzi do sformutowania implikacji pedagogicznych, ktore

opisuja zaobserwowany i odkryty przebieg spraw; uwidaczniaja pewne prawdy,

' 0. Czerniawska, Przedmowa, [w:] Drogi edukacyjne i ich biograficzny wymiar, red. O. Czerniawska,
E. Dubas, Instytut Technologii Eksploatacji, Warszawa - Radom 2002, s. 7.

’ Tamze.

’ Tamze.

* A. Walulik, Moderacyjne i synergiczne ksztattowanie dorostosci..., dz. cyt., s. 139.
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ktore zdaniem badanego i badacza mozna dostrzec podczas ludzkiego zycia. Nie

posiadaja w zadnej mierze charakteru instrukcji, czy uogolniajgcych wnioskow, ani

nie pokazuja jak ,sprawy powinny przebiega¢”. Pozwalaja natomiast poznac

roznorodnos¢ charakteryzujgca obecnos¢ osoby w Swiecie oraz zrozumiec i docenic

ludzi znajdujacych sie w jej otoczeniu. Dochodzenie do tak rozumianych implikacji

pedagogicznych pozwala uznac¢ analize strukturalng za technike umozliwiajaca

systematyczna refleksje nad ,,danymi” zgromadzonymi sposobami typowymi dla

badan jakosciowych.
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