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Justyna Nowotniak

Uniwersytet Szczeciriski

PRZESTRZEN | MIEJSCE JAKO KATEGORIE BADAWCZE W PEDAGOGICE

- WPROWADZENIE -

Oddany do rak Czytelnika biezagcy numer ,Jakosciowych Badan Pedagogicz-
nych” jest poswiecony zagadnieniom miejsca i przestrzeni jako kategoriom badaw-
czym obecnym w pedagogice oraz orientacjom i metodom badawczym wykorzy-
stywanym do ich naukowej eksploracji. Taki obszar tematyczny wiaze si¢ z przeko-
naniem, ze pedagogika jest zakotwiczona i dokonuje si¢ w szeroko pojetej prze-
strzeni ludzkiego doswiadczenia. Refleksja o pedagogicznosci locus educandi obej-
muje nie tylko namyst nad kreacyjna rola miejsc (bo proces ksztatcenia i wycho-
wania zawsze dzieje sie w okreslonym miejscu), ale takze nad kondycja edukacji,
ugruntowanej w przestrzennym charakterze organizujacych ja pojec.

Pierwotny sposob rozumienia przestrzeni jako cechy przynaleznej gtownie
przedmiotom bardzo ewaluowat. W retoryce tzw. zwrotow badawczych organizuja-
cych wspotczesny dyskurs nad konceptualizacja zmiany i kondycja badan nauko-
wych, utrwalonej juz w naukach spotecznych i humanistycznych, odnotowac nale-
zy zwrot przestrzenny/,zwrot spacjalny” (spacial turn) [Soja 1989, Bachmann-
Medick 2012]. Trudno skonstruowac¢ kompletna liste zwrotéw badawczych, zwtasz-
cza ze zakres nazywanych przez nie zjawisk i procesow jest niezwykle zréoznicowany
i szeroki. Zwrot przestrzenny/spacjalny obok dramaturgicznego, performatywnego,
narratywistycznego, wizualnego, piktorialnego czy obrazowego, uwidocznia dyna-
mike rozwoju studiow nad przestrzenia i wypetniajacymi jg tresciami.

Pojecie ,przestrzeni” w dyskursie humanistycznym i spotecznym przezywa

obecnie swoj renesans. Daje to mozliwos¢ poszerzenia dotychczasowych pol ba-
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dawczych oraz interdyscyplinarnej wspotpracy naukowej. Niekwestionowany
triumf perspektywy topocentrycznej w literaturoznawstwie inspiruje badaczy zaj-
mujacych si¢ problemami nawigzujacymi do zwrotu przestrzennego do rozwijania
geopoetyki czy geografii zmystow. Przyrastajgcym publikacjom o tematyce prze-
strzennej towarzysza rowniez cykliczne spotkania naukowe umozliwiajace dialog
miedzy ,spacjologami” o roznej proweniencji naukowej. Warto doda¢, ze od publi-
kacji klasycznej juz dzi$ pracy zbiorowej Przestrzen i literatura pod redakcja Michata
Gtowinskiego i Aleksandry OKkopien-Stawinskiej [1978], mineto ponad czterdziesci
lat.

Wyobrazenia przestrzenne oraz sposob ich porzadkowania I wyjasniania
konstruujg odrebnos¢ systemow kulturowych, ktdrych efekty opisywane sa m.in.
w geografii humanistycznej, kulturowej, geokrytyce, geopolityce [Schlogel 2009]
czy antropologii miejsca. Na ich gruncie rozwaza si¢ takze ewolucje form konceptu-
alizacji przestrzeni geograficznej, fabularyzacje przestrzeni (czyli jej porzadkowanie
przez przypisywanie okreslonych narracji poszczegdélnym obiektom), sposoby defi-
niowania granic itd. Inspiracje ptynace z geografii kulturowej otwieraja wiec pole
dyskusji nad kategoriami miejsca i przestrzeni, wzbogacajac wiele dyscyplin o per-
spektywy wczesniej rzadko przez nie uwzgledniane. Kategorie spacjalne to pole
wciaz nie dos¢ zagospodarowane, czego przyktadem moze byc ,,nowy regionalizm”,
czerpiacy z (po)nowoczesnej kategorii tozsamosci lokalnej i projektow polityki miej-
sca.

Kluczowe pojecie ,miejsca” nie jest przy tym jedynie definiowane
w tradycyjnej perspektywie antropologicznej, nadajgcej mu charakter strukturalny,
limitowany i stabilny, lecz takze jako dialektyczne relacje, w ktore ludzie, grupy
spoteczne wchodzg z przestrzeniami w toku procesow lokacji/dyslokacji. Wspotcze-
sne przestrzenie ujmowane sg w aspekcie dynamiki napedzanej naktadajacymi sie
warstwowo na siebie rozlicznymi procesami i praktykami: kulturowymi, spotecz-
nymi, ekonomicznymi, politycznymi, uwiktanymi we wzajemne zaleznosci [Copik
2015].

Pedagogika miejsca, co podkreslam z przekonaniem, jest czyms wi¢cej niz ko-
lejnym pradem refleksyjnym wyrostym jedynie z ambicji wejscia w ramy subdys-
cypliny. Pedagogika miejsca rzuca takze kotwice tam, gdzie racjonalnosc¢ zdaje sie
zawodzi¢ i moze byc¢ odczytana jako wyraz zatroskania o trudng do zrealizowania

dzis potrzebe autentycznego spotkania i dialogowania.
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Radykalng odstone¢ pedagogiki miejsca wspodlnego proponuje Maria Mendel
[2017], przekraczajac fenomenologiczne ramy koncepcji miejsca pedagogicznego. To
pedagogika czerpiaca z konfliktu i budujgca sie na idei demokratycznej wspolnoty.
Tekst otwierajacy niniejszy tom, zatytutowany Miejsce wspdlne, koncentruje sie
gtownie na teoretycznej kategorii miejsca wspodlnego kluczowej dla koncepcji peda-
gogiki zainteresowanej miejscem stajacej sie wspolnoty, interweniujacej w zwiazki,
ktore ja ksztattuja. Pedagogika miejsca stanowi odpowiedz na wspotczesny lek
o szkote jako zmaterializowang wiar¢ w sens istnienia instytucjonalnej edukacji
i szerzej o miejsce, w ktorym podmiot podejmuje dziatanie i zaczyna egzystowac
autentycznie.

Miejsce, ktore znamionuje pojemnos¢ duchowa, emocjonalna, intelektualna
oraz Slad wydarzenia, relacji, nazywane moze by¢ miejscem wspolnym. Jego eg-
zemplifikacja staje sie ulica, o czym obrazowo przekonuje Matgorzata Michel
w tekscie zatytutowanym Etnometodologie przestrzeni wykluczonych. Kategoria
ulicy w kontekscie studiow miejskich na gruncie pedagogiki. Ulica - jako mozliwa
przestrzen dialogu i polityki, zywo reagujaca na sytuacje spoteczng i relacje inter-
personalne, swoiste pedagogiczne miejsce - ukazana zostaje jako przedmiot badan
etnopedagogicznych.

Z tym ujeciem koresponduje tekst Aleksandra Cywinskiego Recydywista, czy-
li zycie to fikcja. Tworca na wstepie odsyta Czytelnika do obejrzenia filmu doku-
mentalnego wtasnego autorstwa, w odwotaniu do ktérego podejmuje problem
praktyk badawczych opartych na sztuce (art-based research).

Nastepny artykut autorstwa Justyny Nowotniak to kolejna odstona metodo-
logicznego potencjatu technik fotograficznych w badaniach pedagogicznych, tym
razem wrazliwych na miejsce, ktdrym jest szkota, ogladana z perspektywy pamiat-
kowych zdjec klasowych.

Metodologiczny trop analizy danych wizualnych podejmuje tez Marta Gli-
niecka w odniesieniu do materiatu empirycznego zebranego w toku eksploragji
blogéw tworzonych przez nastolatkow.

Teresa Andrzejewska, autorka opracowania Przestrzenn spotkania i relacji
,mistrz — uczen” oraz wybrane narzedzia badawcze stosowane w jej eksploracji, ob-
razuje zmagania mfodego naukowca z notatkami terenowymi i dziennikami z pola

badawczego, wystepujacymi w badaniach jakosciowych.
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Tom dopetnia esej recenzyjny Magdaleny Ciechowskiej na temat pedago-
giczne] monografii zbiorowej zawierajacej teksty oparte na badaniach inspirowa-
nych sztuka.

Prezentowane artykuty w zatozeniach odwotuja sie do doswiadczania, bycia,
zycia, uczenia si¢ ,w” roznych miejscach lub poprzez zmiane miejsc(a), ,od” miejsca,
,Z' miejsca czy nawet ,wbrew” miejscu. Eksponujac projekty dziatan edukacyj-
nych/spotecznych ,,na miejsce wrazliwych", odkrywajacych takze spoteczne kontek-
sty istnienia ,miejsc(a) bez miejsc(a)” [Mendel 2006, 2007], odstaniajg zaledwie
fragment teoretycznych inspiracji, wydobyty na swiatto dzienne przez spacial turn.

Co wiecej sposob rozumienia i postrzeganie miejsca jako czegos konkretnego,
wzglednie trwatego, opartego na historycznie ukonstytuowanych znaczeniach, na
wieziach spotecznych zawiazujacych sie w danej przestrzeni i okreslonym czasie,
dajacego poczucie bezpieczenstwa, budujacego zreby tozsamosci, nieustannie zmie-
nia sie i z powodzeniem stuzy odkrywaniu nowych pol problemowych zwigzanych
z edukacja.

Zaspokajana z duzym powodzeniem przez wspotczesnego cztowieka potrzeba
mobilnosci zarowno w przestrzeniach geograficznej, jak 1 wirtualnej, rodzi wazne
pytania o znaczenie i konsekwencje tych zmian. Czy nadal gdy oswajamy prze-
strzen, przeksztatca sie ona w miejsce? [Tuan 1987]. Jakie jest miejsce szkoty w ,erze
nomadyzmu”? [Urry 2007]. Jak kulturowo waloryzowane sa przestrzenie i miejsca
w krajobrazie dziecinstwa? [Zwiernik 2015, Siarkiewicz 2000]. Gdzie rozciagajq sie
przestrzenie wykluczenia spotecznego dzieci i mtodziezy? [Michel 2016]. Jakie moze
byc¢ pedagogiczne odczytanie tezy o przestrzeniach, ktore nie tworza ani tozsamosci,
ani relacji, lecz jedynie podobienistwo i samotnos¢? [Augé 2010]. Czy efektem po-
szukiwania poczucia bezpieczenstwa i stabilizacji jest przekonanie, ze ,chociaz
otwarta przestrzen wota, to ten swiat dla nas »prawdziwy« istnieje w miejscach,
z ktérych nam sie sktada” [Mendel 2006]. Czy w istocie ,w zalewie szczegotow,
zwigzanych z wszelkimi mozliwymi miejscami na Swiecie zaczyna nas obchodzic¢
coraz czesciej wtasciwie tylko szczegdt miejsca wtasnego”? [Szkudlarek 1997]. Czy
szkota ma szanse byc¢ symboliczng 1 niepowtarzalng emanacja miejsca, uznawanego
przez ucznia za istotne w zyciu? [Nalaskowski 2002; Krzychata, Zamorska 2008;
Nowotniak 2006, 2012].

Poszerzenie dyskursu pedagogicznego o zagadnienia natury ontologicznej,

epistemologicznej i w koncu metodologicznej zwiazanej z mozliwosciami badania
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przez pedagogow: ,czasoprzestrzeni edukacyjnej”, ,locus educandi”, ,genius loci”,
»jatowych przestrzeni edukagji i resocjalizacji”, , procesu oswajania, zadomowienia
przestrzeni edukacyjnej”, ,tozsamosciowego potencjatu miejsca”, to tylko niektore
wyzwania, ktore stoja przez badaczami, ktorzy zechca przyja¢ w swoich badaniach
rusztowanie kategorialne pedagogiki miejsca.

Trudno w jednym tomie wyczerpa¢ wszystkie mozliwe ptaszczyzny teore-
tyczne i osadzone w nich refleksje, dylematy i wyzwania natury metodologiczne;.
By¢ moze zatem stanowic¢ on bedzie poczatek serii, co uradowatoby redakto-
row/tworcow czasopisma. Szansa istnieje bo tom powstaje w czasie nabrzmiatym
od sporéow o tad spoteczny, o miejsce wartosci (swoista geografie wartosci) w dys-
kursie pedagogicznym. Silne gtosy artykutowane z réznych miejsc z pewnoscia za-
owocuja kolejnymi odstonami naukowych debat, a nowe wyzwania i wynikajace
z nich poczucie niedosytu by¢ moze rozbudzi potrzebe ponownego szkicowania teo-
retycznej linii horyzontu, na ktérym spotkaja sie ,miejsce”, , przestrzen” i ,eduka-

”

ga”.
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MIEJSCE WSPOLNE

Kontekst: miedzy neoliberalizmem i neokonserwatyzmem

Neoliberalizm i neokonserwatyzm, przeciwstawne ideologie - przenikajac sie
dzisiaj - ksztattuja unikalne warunki spoteczno-kulturowe. To warunki, w ktdrych
kryzys neoliberalizmu, stale jednak nie osiagajacy poziomu ideologicznego, spotyka
sie z rosnacym w site neokonserwatyzmem. Dominujgca ciagle mysl o wolnosci,
sprowadzajgca ja do wersji wolnorynkowej, towarzyszy w tych okolicznosciach dy-
namicznie upowszechniajacemu sie formatowaniu wszystkich sfer zycia spoteczne-
go wedtug ,zasady przesztosci”, akcentujgcej wartosci konserwatywne. Pisze¢ o tym
ostatnio, probujac przez opis wptywowych aktualnie opgcji ideologicznych, identyfi-
kowac¢ pole dla dziatania spoteczno-pedagogicznego (w szczegdlnosci dziatania
przestrzennego, ugruntowanego w przestrzennym charakterze organizujacych je po-
je¢); dziatania mozliwie sensownego w dzisiejszych warunkach'. Powotuje sie
w tym na ujecia znanych badaczy kondycji neoliberalnej: Michaela Petersa - filozo-
fa edukacji oraz Doreen Massem - geografki ekonomicznej. Peters, od dawna wiesz-
czacy zmierzch neoliberalizmu, blisko dziesie¢ lat temu ogtosit jego koniec’. Nato-

miast Massey, piszac o pogltebiajacym sie w ostatnich latach kryzysie neoliberali-

" M. in.: Mendel M. (2019): Paradoksalna materialnosc miejsca pedagogicznego: edukacyjne widma
[w:] Rzeczy - kultura - edukacja, (red.) M. Chutoranski, A. Makowska, Szczecin: Wydawnictwo Na-
ukowe Uniwersytetu Szczecinskiego; Mendel M., Pamiec, ideologia, wtadza. Uczenie sie zapomina-
nia (w druku).

? Peters M. A. (2009): Governmentality, Education and the End of Neoliberalism? [w:] Governmen-
tality Studies in Education, (red.) M. A. Peters, A. C. Besley, M. Olsen, S. Maurer, S. Weber, Rotter-
dam - Boston - Taipei: Sense Publishers, s. Xgxvii-#lii.
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zmu, argumentuje celnie, ze - pomimo kryzysu - nie gasnie moc neoliberalnej ide-
ologii'.

Pomiedzy produkujacym skrajny indywidualizm, przezywajacym witasnie
swoj koniec neoliberalizmem i populistycznym neokonserwatyzmem, akcentujacym
wartos¢ wspolnoty (w odporze wobec rosngcej fali uchodzctwa przewaznie gloryfi-
Kujacym wspolnote narodowa), powstajg dzisiaj kolejne wyrazy zainteresowania
ksztattowaniem optymalnego zwiazku uniwersalnego z partykularnym. Zaintere-
sowanie to nie jest niczym nowym, poniewaz wpisuje sie¢ w mysl demokratyczna,
skoncentrowang na wartosciach uniwersalnych i jednostkowych zarazem; na wa-
runkach mozliwosci godzenia wolnosci indywidualnej ze zbiorowa; osiggania kon-
dycji, w ktorej paradoksalnos¢ indywidualno-kolektywnego samostanowienia sta-
nowitaby niezaprzeczalny atut wspdtistnienia spotecznego. W tych warunkach co-
raz bardziej aktualna staje sie pedagogika miejsca, ktdrej wersja radykalna, stawia-
jaca na otwartg wspolnote in statu nascendi, wydaje sie dzisiaj zyskiwac na znacze-

niu. Stad od krotkiego jej przedstawienia zaczynam swoja wypowiedz.
Radykalna, retrotopiczna pedagogika miejsca

Perspektywe muyslenia o tej wersji pedagogiki miejsca wyznacza¢ moze inte-
resujace ujecie Claudii Ruitenberg, z ktérym nie raz wigzatam swoje formy przekra-
czania fenomenologicznej ramy koncepcji miejsca pedagogicznego’. Wedtug Ru-
itenberg, ,radykalna pedagogika miejsca jest pedagogikg miejsca w dekonstrukgji,
pedagogika, ktora rozumie doswiadczenie jako podlegajace mediacji”’. Trzeba pod-
kresli¢ tu, ze doSwiadczenie nie jest przez Ruitenberg postrzegane fenomenologicz-
nie, co odroznia jej perspektywe od tej doswiadczeniowej, ktdra nalezatoby uznac
za raczej typowa w obszarze refleksji o miejscu. Na przyktad, miejsce i przestrzen
u Yi-Fu Tuana, co ten autor czesto w swoich studiach nad nimi podkresla, analizo-

wane sa przez pryzmat ludzkiego doswiadczenia zmystowego. Jest ono rowniez

' Massey D. (2007): World City, Cambridge: Polity Press.

? Zob. m. in.: Mendel M. (2017): Pedagogika miejsca wspdlnego. Miasto i szkota, Gdansk: Wydawnic-
two Naukowe ,Katedra”.

’ Ruitenberg C. (2005): Deconstructing the Experience of the Local: Toward a Radical Pedagogy of
Place, Philosophy of Education Yearbook 2005, s. 218 (przektad wtasny).
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podstawa w wielu pracach pedagogicznie zorientowanych, traktujacych o pedago-
gice miejsca (place-based, czy place-conscious education)'.

Koncentrujgc sie na kluczowym tu zagadnieniu wspolnoty, radykalna peda-
gogika miejsca jest - wedtug Ruitenberg - pedagogika, , ktora rozumie to, co lokalne
jako produkujace i produkowane przez to, co trans-lokalne; pedagogika, ktora poj-
muje spoteczna wspolnote jako wspdlnote, ktora nieustannie sie tworzy, pozostajac
w goscinnym otwarciu na tych spoza obszaru jej swojskosci. W radykalnej pedago-
gice miejsca uczy sie widzie¢ wielorakos¢ miejsc i konflikty pomiedzy ich interpre-
tacjami, a slady znaczen miejsca uformowanych w przesztosci otwieraja na przyszte
interpretacje i konstrukcje znaczen nowych. Radykalna pedagogika miejsca nie pre-
tenduje do oferowania odpowiedzi, czy poprawnych interpretacji miejsc goraco
kontestowanych (...) [(na przyktad:) w miejskich dzielnicach mozna widzie¢ staty-
styki przestepczosci, ale i miejsca architektoniczne, i rOwniez systemy spoteczne,
opierajace sie na oporze i solidarnosci]. Radykalna pedagogika miejsca lokalnosci
zawdziecza kontekstualizacje dyskursu i doswiadczenia, ale i analizuje t¢ lokalnosc¢
w aspektach trans-lokalnych, obszarach pogranicznych i wykluczeniach, na ktorych
buduje sie tozsamosc LUSp(')antlan.

To pedagogika czerpiaca z konfliktu i budujaca si¢ na idei demokratycznej
wspolnoty. Wspdlnoty, ktora jest gteboko heterogeniczna, powstajgc w warunkach
zgody na rdéznorodnos¢, skutkujacej nieustannym Scieraniem sie pogladow, prze-
ciwstawianych w toku wymiany réznych i bezwzglednie rownych gtoséw. Z takim
ujeciem bezposrednio koresponduje mysl o pedagogice miejsca dobrej na czas
wspomnianej liminalnosci; zycia pomiedzy presjami, z jednej strony ideologicznie
wciaz aktywnego neoliberalizmu, apoteozujacego indywiduum w rynkowo zorien-
towanej walce o wtasny profit. Z drugiej, presji neokonserwatyzmu, formatujacej
Swiat wedtug kryterium powrotu do przesztosci.

Aktualna pedagogika miejsca powinna odpowiada¢ na ten format
i uwzglednia¢ wzrastajace znaczenie przesztosci. Wrazliwa na zasade wspotczesno-
sci, ktora okazuje sie byc nieustanne wracanie do przesztosci, powinna jasno od-

zwierciedla¢ powiazania pomiedzy ruchem wstecz w czasie oraz tworzeniem miejsc.

' Zob. m. in.: Tuan Y.-F. (1987): Przestrzer i miejsce, przektad: Agnieszka Morawinska, Warszawa:
Panstwowy Instytut Wydawniczy; Gruenewald D. (2003): The Best of Both Worlds: A Critical Peda-
gogy of Place, Educational Researcher 32, nr 4, Smith G. (2002): Place-Based Education: Learning to
Be Where We Are, Phi Delta Kappan 83, nr 8.

: Ruitenberg C., op. cit., s. 218-219, (przektad wtasny).
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Tym samym, powinna by¢ retro-topiczna (retro - dawny, przeszty; topos — miejsce,
miejsce taczace kulturowo tych, ktérzy je uzytkuja).

Zygmunt Bauman retrotopig nazwat figur¢ powrotu, ktory dominuje
w kulturowym, globalnym ,dzisiaj”. Retrotopia je opisuje i stwarza jednoczesnie,
kiedy - wynoszac z przesztosci i nadajac range temu, co minione - organizuje spo-
teczne zycie, kreuje jego przestrzenie i miejsca'. Retrotopia Bauman zdaje sie trafnie
wyjasnia¢ uwarunkowania, w ktorych ,ptynna nowoczesnos¢” przybiera neokon-
serwatywna postac. Oto zyjac w chwiejnej terazniejszosci swiata, w ktorej mato kto
smie projektowac przysztosc, utraciliSmy wiare we wszelkie utopie. Jednak ,nasze
aspiracje, ktore stworzyty wizje utopii, nie umarty. Re-konstruuje sie ona dzisiaj ja-
ko wizja skoncentrowana nie na przysztosci, lecz na przesztosci; nie na ‘przysztosci,
ktora miataby byc¢ wykreowana’, lecz na opuszczonej, ale nieumartej przesztosci,
ktéra mozemy nazwac retrotopia”’.

Pedagogika miejsca na ,dzisiaj”, reagujaca na wyzwania wspotczesnego
Swiata wybujatego indywidualizmu, na przesztosci budujgcego to, co wspolne, to
pedagogika zainteresowana miejscem stajacej sie wspolnoty, interweniujgca
w zwiazki, ktdre ja ksztattuja; pedagogika miejsca wspolnego. Tekst - zapraszajac do
dyskusji - koncentruje sie na idei miejsca wspolnego, kluczowej dla koncepgji takiej

pedagogiki.
Miejsce wspolne

Muysl o pedagogice miejsca wspdlnego przedstawitam w ksiazce, ktorej tresc
- tematycznie skupiona wokot miasta i szkoty - wyraza caty ten pedagogiczny za-
myst. Miasto i szkota staty sie w ksiazce miejscami, ktore pozwolity wykreowac
tytutowa pedagogike. W przedstawianej tu wypowiedzi koncentruje sie na teore-
tycznej kategorii miejsca wspolnego i od wspomnianych miejsc abstrahuje, nie po-
rzucajac jednak mysli o fundujacym koncepcje, materialnym charakterze miejsca
wspolnego.

Zaczne od wspolnosci, ktorej pojecie ugruntowuje rozumienie miejsca wspol-

nego. Pierwsza referencje w tym zakresie nalezy sformutowac¢ odsytajac do idei

' Bauman Z. (2017): Retrotopia, Cambridge - Malden: Polity Press.

* Ibidem (fragment tekstu autora przedstawiony na oktadce ksiazki; przektad wtasny).

> Mendel M. (2017): Pedagogika miejsca wspdlnego. Miasto i szkota, Gdansk: Wydawnictwo Na-
ukowe , Katedra”. W tekscie wykorzystane zostaty liczne fragmenty tej ksiazki.
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»Sspoteczenstwa rownych”, opisanej przez Pierre’a Rosanvallona. Autor ten argu-
mentuje teze, ze praktykowanie demokracji wymaga dzisiaj bardziej aktywnego
i rozbudowanego rozumienia tego, co wspolne - ,wspdlnosci” (commonality)'.
Wspdlnos¢, w rozumieniu Rosanvallona, stata sie dla mnie podstawa opisu katego-
rii o tej samej nazwie, kluczowej w koncepcji pedagogiki miejsca wspolnego, przed-
stawionej we wspomnianej ksigzce’. Rosanvallonowskie pojecie wspélnosci ,obra-
stato” w niej znaczeniami i w ten sposob kategoria ta niejako splotta sie w tekscie
sama. Tak, jak ,splata sie to, co spoteczne” w ujeciu Bruno Latoura’. Kategoria
wspolnosci, jak ja rozumiem w przestrzennej perspektywie, bezwzglednie odnosi si¢
do miejsca, nie odnoszac sie do zadnego stabilnego tworu, jaki tradycyjnie stanowi
tak zwane ,spoteczenstwo” (oznaczajace zwiazki jedynie ludzkich aktorow, umow-
nie wypreparowane ze Swiata). Pojmowanie tego miejsca moze stanowi¢ przeci-
wienstwo owego ,wypreparowywania”, ktore - pozostajac gteboko antropocen-
tryczne - nie pozwala na dostrzezenie mieszanego, ludzkiego i niebedacego ludzkim
charakteru podmiotowego sprawstwa. Znaczenie miejsca, do ktorego odnosi sie ka-
tegoria wspolnosci, wigze bowiem nieskonczone i nieograniczone postaci demokra-
tycznych praktyk spotecznych, ktore niezmiennie ,gdzies” przebiegajac, sa wyrazem
przestrzennego charakteru sprawiedliwosci spotecznej, rownosci, demokradji®.
Wspolnosc jako kondycja spoteczna - wedtug Rosanvallona warunek sine
qua non umacniania wiezi w spotecznosci - powinna obejmowac trzy podstawouwe,
wspotdziatajgce ze soba wymiary: partycypacje, wzajemne zrozumienie i obieg.
Pierwszy rozgrywa si¢ we ,wspolnym jako swietowaniu i manifestacji”, ale tez we
,2wspolnym zwrotnym”, rodzacym sie¢ w przeptywie informacji medialnych oraz
swobodnym transferze idei. Drugi wymiar - ,,wspodlne jako wzajemne zrozumienie”
- zalezy w duzej mierze od pracy tych, ktorzy badaja spoteczny swiat i go opisuja

(intelektualisci, dziennikarze, in.) oraz od aktywistéw, autoréw blogéw, artystow

' Rosanvallon P. (2013): The Society of Equals, przektad: A. Goldhammer, Cambridge, MA & London:
Harvard University Press.
* Zob.: Mendel M. (2017): Pedagogika... op. cit.
* Latour B. (2010): Splatajgc na nowo to, co spoteczne. Wprowadzenie do teorii aktora-sieci, przektad:
Aleksander Derra i Krzysztof Abriszewski, Krakow: Universitas.

Silne wsparcie tej linii myslenia o miejscu oraz miejscu demokratycznych praktyk znajdzie czytelnik

m.in. w fascynujgcym wyktadzie Gerta Biesty o nauczaniu, waznym we wspotczesnej rzeczywistosci.
Zob.: Biesta G. J. J. (2017): The Rediscovery of Teaching, New York-Abingdon: Routledge, s. 14 i inne.
Wokot przestrzennosci demokratycznych poje¢, zob. takze: Soja E. W. (2010): Seeking Spatial Justice,
Minneapolis: University of Minnesota Press.
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i innych, , ktérzy wyrazaja zycie spoteczenstwa za pomoca dzwieku i obrazu”'. Wza-
jemne zrozumienie, opierajac si¢ na spotkaniach z nimi i materiatach, ktorych do-
starczaja, moze ,przezwyciezyc¢ uprzedzenia i podwazyc nazbyt uproszczone sloga-
ny, uproszczone przekonania™.

Natomiast ,wspolne jako obieg”, wymiar trzeci ,przejawia si¢ zazwyczaj
w niepisanych formach uprzejmosci, ktore jednak wytwarzaja swego rodzaju roz-
proszona wiedze. Przelotne kontakty dopetniaja poczucie, ze mieszka si¢ obok in-
nych, co pomaga rozwina¢ réwnosciowy etos”’. Wymiar ten definiowany jest
w bezposrednim odestaniu do przestrzeni, przez pryzmat miejsca, ktore niejako
umozliwia obieg. Rosanvallon stwierdza dalej, ze formy tego obiegu ,(m)oga miec
miejsce w transporcie publicznym, publicznych budynkach, a nawet na ulicy. Lu-
dzie dzielg ciagle zmieniajaca si¢ scenerie, ksztattowang przez jakos¢ srodowiska
miejskiego. Ten rodzaj komunikacji utrudniaja jednak bariery réznego rodzaju: ist-
nienie izolowanych osiedli i enklaw, wykluczenie i bezpodstawna prywatyzacja
przestrzeni miejskiej. Wspdlne jako obieg, to kruche dobro publiczne”.

Bez miejsca zatem nie ma szansy ksztattowania tego dobra - kruchego, bo
niezwykle ulotnego i delikatnego, ale konkretnie ,gdzies” mozliwego do uchwyce-
nia (i - co za tym idzie - kultywowania). Dobro publiczne jest w tej perspektywie
rowniez fizyczng przestrzenia nie tyle nadziei, ze uda sie je osiagnac, co przestrzenia
dialogowania, w ktorej dialogujacych wiaze dazenie do sprawiedliwosci, skutkujace
osiaganiem przez nich rownego statusu. Dgzenie to sprawia, ze jedna strona kon-
fliktu (stanowiacego nieusuwalng kondycje demokracji) zyskuje szanse, by lepiej
zrozumiec¢ druga i - co za tym idzie - konstruktywnie budowac Rosanvallonowskie
»Sspoteczenstwo rownych”. Kazdy tez uczestnik takiego dialogowania, nie tylko do-
puszcza drugiego do gtosu, ale jest nim zainteresowany, przekraczajac ograniczenia
wynikajace z tradycyjnie rozumianej tolerancji (z ktora na ustach, cztowiek toleran-
cyjny pozwala innemu by¢, nie reagujac, gdy ginie nie otrzymujac pomocy). Nie
traci przy tym nic ze swojej autonomii i ksztattuje swojg podmiotowgq tozsamosc¢

oraz wiedz¢ o sobie i innych.

! Przytaczam z opublikowanego po polsku fragmentu ksiazki The Society of Equals, op. cit. Zob. Ro-
sanvallon P. (2016): Wspdlnos¢, przektad: B. Jastrzebski, Res Publica Noua, nr 2, s. 31-32.

’ Ibidem, s. 32.

* Ibidem.

* Ibidem.
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Podstawg takiego rozumienia dialogu moze byc koncepcja Gerta Biesty, ak-
centujacego edukacyjny jego wymiar'. Wazny grunt w tym mysleniu stwarza tez
Leszka Koczanowicza koncepcja demokracji niekonsensualnej, wyprowadzona
z amerykanskiego pragmatyzmu oraz teorii demokracji deliberatywnej i zatozenia
nieredukowalnego antagonizmu, skutkujacego pochwata konfliktu jako podstawy
relacji obywatelskich?.

Stwierdzajac za Rosanvallonem, ze ,[t]o, co wspolne, nie jest rodzajem wta-
snosci, lecz typem relacji”’, mozna optowac za dialogicznym jej ksztattem. Wspél-
nos¢ jest pojeciem przestrzennym, wiazgcym znaczenia konfliktu i praktyk
w zwiazku z nim podejmowanych, ktdre - pozostajac w szerokim zakresie form dia-
logowania - tworzy¢ moga miejsca wspolne. Praktyki te ,majg miejsce”, dotyczac
albo/i przebiegajac w integrujacym je miejscu (miejscu wspolnym).

Wsrod nich wystepuja praktyki tworzenia miejsca przez dyskurs wtasnosci
(zawtaszczenia, tworzenia go przez wywtaszczonych). Wspdlnos¢, bedac typem rela-
¢ji, zawigzuje sie w rzeczywistosci, ztozonej z relacji panowania. W zwiazku z tym
miejsce wspolne ani nie wyraza, ani tez nie buduje raju. Mozna w nim raczej wi-
dzie¢ wyraz dziatania agonistycznego pluralizmu. Zgodnie z teorig Chantal Mouffe,
agonizm nieredukowalny, zawsze w jakis$ sposob konstruktywny, w antagonistycz-
nej rzeczywistosci konfliktu warunkuje - jak pisatam wyzej - zarbwno spoteczen-
stwo oparte na wiezi, jak demokracje, wyrazajaca tad praktykowany przez réznych
i réwnych*.

W zwiazku z tym wspolnos¢ moze byc¢ rozumiana jako postac¢ kondygdji, ktorg
wykazuje spoteczenstwo demokratyczne. Wedtug Patricka Savidana spoteczen-
stwem demokratycznym jest to, w ktdrym rozwineto sie nowe doswiadczanie in-
nego, jako ,istoty nam roéwnej”, przejawiajace sie ,zarobwno w sposobie myslenia,
jak odczuwania, i dziatania”; w ,postawie demokratgcznej"S. Dzisiaj, wobec neo-
konserwatywnej koncentracji na narodach i wobec szerszego kontekstu, o ktdrym
wspomniatam na wstepie, wyzwanie ksztattowania spotecznej kondycji wspolnosci

wydaje sie byc spotegowane. Wyrazem jego podjecia moze byc pedagogiczne two-

! Biesta G. J. J., op. cit.

* Koczanowicz L. (2015): Polityka dialogu. Demokracja niekonsensualna i wspdlnota krytyczna, War-
szawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

* Rosanvallon P. (2013), op. cit,, s. 289; ldem, (2016), op. cit., s. 32.

* Mouffe C. (2005): Paradoks demokracji, Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty
Wyzsze;j.

> Savidan P. (2012): Wielokulturowos¢, przektad: E. Koztowska, Warszawa: Oficyna Naukowa, s. 24-
25.
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rzenie miejsc wspolnych, reagujgcych na zasade wspotczesnosci, jaka jest powrot do

przesztosci.

Miejsce wspolne in statu nascendi

Piotr Oles, psycholog dorostosci i znany komentator spotecznej rzeczywisto-
sci, napisat niedawno, ze szanse poprawienia spotecznej spojnosci w Polsce, aktual-
nie jako spoteczenstwo bardzo podzielonej, moze tworzyc¢ konstruktywne ozywie-
nie pamieci naszej transformacji ustrojowej'. Autor uwaza, ze na podstawie powro-
tu tej pamieci, trafnie wyrazonego jako praca na przywracanie utraconego sensu
stdbw/wartosci, mozna dzisiaj odbudowywac¢ Polske wspdlna. Mozna i zaburzac jej
rozwoj, wzglednie niszczyc ja, na przyktad przywracajac sensy, ktére w przesztosci
sprawdzity sie juz w takim dziele. Tak w jednej, jak drugiej opcji wida¢ wspomnia-
na, Baumanowska retrotopie; ten rodzaj przestrzennej racjonalnosci, wedle ktdre;j
ficura powrotu zarzadza produkcja miejsc’. Wydaje sie, ze ta - zorientowana na
powrot - racjonalnosc¢ nie tylko wytwarza nowe znaczenia miejsc (miejsca pamie-
ci’), ale i tworzy miejsca nowe, eksploatujac pamie¢ jako nieskonczony zaséb wy-
obrazen (pamiec¢ miejsc, niekoniecznie rzeczywistych, nierzadko mniemajacych zad-
nej reprezentacji w narracjach, czy tak zwanych faktach historycznych).

Z pedagogicznego i zarazem pragmatycznego punktu widzenia istotne jest, ze
rozwijanie takich miejsc moze byc¢ praktykowaniem demokratycznej wspolnosci
i przywracaniem jej, gdy zostata stracona, aktualizowaniem jej czy kultywowaniem.
Moze tez byc tworzeniem wspolnosci ,,od zera”, kiedy zmieniaja sie konfiguracje
ludzi, ich dynamicznych rdl, ztozonych podmiotowosci, itd. Tak rozumiane miejsca
pamieci, to miejsca wspdlne zarazem.

W tym Kkontekscie praca retrotopii, jako maszyny znaczen, Kkreujacej prze-
strzenie fizyczne i symboliczne, duchowe i emocjonalne, wydaje si¢ byc¢ akcepto-
walna, pod jednym wszak warunkiem, ze praca ta przybierac bedzie forme praktyki
dialogu; dialogowania, w ktorym - jak wspomniatam - dazenie do sprawiedliwosci
czyni rownymi wszystkie zaangazowane w niego strony. Monolog zamiast dialogu,

monolog jednostronnie tworzacy miejsce pamieci, nie czyni tego miejsca wspol-

' Oles P. (2017): Panstwo wartosci, Rzeczpospolita, http://www.rp.pl/Publicystyka/305159910-
Panstwo-wartosci.html#ap-1 (15.05.2017).
2 Bauman Z., op. cit.

W znaczeniu dalej szerzej opisanym, innym, niz pojecie ,miejsca pamieci” Pierre’a Nory.

© Autor/Autorzy © Jakwiowe Badania Pedagogiczne 2018 Tom Il Numer 1. 19
https://wnus.edu.pl/jbp




nym. Jest jego przeciwnoscia. Umyka to jednak uwadze, kiedy takim kreujacym
miejsce pamieci monologom ulegaja ttumy. tatwo wowczas przyjac, ze wspolnosc
jest ewidentna, skoro stupki w wynikach sondazy ,mowig same za siebie” i mno-
stwo ludzi wpisuje sie¢ w te monologiczne miejsca, wchtaniajgc transmitowane
przez nie znaczenia. Przyktadem takiego monologowania, kreujgcego miejsca wyro-
ste na operowaniu pamiecia, ale niebedace miejscami demokratycznej wspdlnosci
(miejscami wspolnymi w tworzonym tu znaczeniu), moze byc¢ ,aktywna polityka
historyczna”'. Polityka ta to nie tylko element partyjnego programu, ale i etos, za-
gospodarowujacy umysty i serca wskutek konsekwentnego zaszczepiania go, na
przyktad za posrednictwem zinstytucjonalizowanych, szeroko zakrojonych dziatan,
realizowanych w oparciu o ogromne $rodki (np. ,naktady na pamie¢” w postaci
bezprecedensowego finansowania Instytutu Pamieci Narodowej)’. To monolog,
ktéry wciaga ttumy i - retrotopicznie - tworzy miejsca, ktore nie sa miejscami
wspolnymi, nie wyrazajac demokratycznej wspolnosci. Monolog, w przeciwien-
stwie do dialogu, zaktada przekaz, w szczegolnosci transmisje ,,gora-dot”, a to pod-
waza I uniemozliwia stosowanie - konstytutywnej dla demokracji - zasady rowno-
sci. Miejsce, wedtug przekazu top-down stanowiace miejsce heroicznej walki, nie-
koniecznie okaze si¢ miejscem tym samym, jezeli przekaz bedzie formutowany od-
dolnie, przez uczestnikOw wydarzen, mieszkancow takiego miejsca, czy jego uzyt-
kownikow. Powtodrze tu zatem, ze monologicznie wykreowane miejsca nie sg i nie
moga byc¢ miejscami wspolnymi, skoro nie powstajg na przecieciu gtosow roznych,
w przestrzeni dialogowania; nie tworza kondycji wspolnosci.

Z pedagogicznego punktu widzenia najwazniejsze jest jednak, ze cokolwiek
pamiec¢ zbiorowa przywota i obojetnie jakie miejsca uksztattuje, zawsze istnieje
szansa na ksztattowanie miejsca wspolnego. Co za tym idzie - zastgpienia monolo-
gu dialogiem. Dla potwierdzenia przywotam znow Piotra Olesia, ktory uwaza mie-
dzy innymi, iz ,dosSwiadczenia polskiej transformacji pokazaty, ze nawet ludzie ope-
rujacy dwoma roznymi sposobami muyslenia, pojmowania Swiata, odmiennymi

priorytetami, potrafia uzgodni¢ pewien sposob rozumienia wartosci i wokdét nich

! Watek ten, w analizie ,aktywnej polityki historycznej” Prawa i Sprawiedliwosci, rozwinetam
w tekscie Pamigc, ideologia, wtadza. Uczenie si¢ zapominania (w druku).

> Mam na muysli niedawne rozwiazania budzetowe przyjete przez polskie wtadze, parlament i rzad.
Instytut Pamieci Narodowej dysponuje co roku zwiekszajgcym sie budzetem: ,,(w) 2016 roku wyno-
sit 269 min zt, w 2017 r. - 289 mln zi, a w projekcie ustawy budzetowej na 2018 r. rzad przewidziat
dla Instytutu ponad 100 miIn zt wiecej niz przed rokiem. Czy to duze pienigdze? Dla porownania:
budzet Polskiej Akademii Nauk w 2017 r. wynosit 81,5 miIn ztotych, a w przysztym roku nie zwiekszy
sie nawet o zlotdwke”. http://wyborcza.pl/7,75398,22510714,rzad-ma-pieniadze-ale-na-ipn.html
(14.10.2017).
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konstruowa¢ wspolnote znaczen i interesow”. Co - w sensie szczegdtowym, czyli
w zwiagzku z doswiadczeniem Polakow w latach 90. XX wieku - podbudowuje to
stwierdzenie? W Swietle pamieci tego doswiadczenia (rowniez mojej osobistej),
stusznie Autor uwaza, ze w sytuacjach nadzwyczajnych, krytycznych - na przyktad
takich, jak te na poczatku lat dziewiecdziesigtych, kiedy zapas¢ ekonomiczna
i zagrozenie ze strony ZSRR potegowato obawe utraty swiezo osiagnietej wolnosci -
ludzie wykazuja wysoka sktonno$¢ do wspdtdziatania dla wspdlnego dobra®. Sa
transgresyjni, przekraczajac to, co znane i typowe w relacjach spotecznych. Dazg
jednoczesnie do transcendencji, wyrazajac dyspozycje do przekraczania ,uwarun-
kowan psychologiczno-spotecznych w postaci checi rewanzu, potrzeby zemsty,
a nawet zawieszenia lub odroczenia sprawiedliwosci polegajacej na wyréwnaniu
krzywd i ukaraniu winnych”. Mozna te obserwacje prébowa¢ wyrazi¢ jezykiem
antropologicznym i przywotac opisy spotecznych stanow liminalnosci, czyli - wyni-
kajgcego z dosSwiadczania sytuacji ,na progu” - zawieszenia prymatu hierarchiczno-
$ci, organizujacego strukturalng norme®. Antropolodzy mowia o specyficznej wspél-
nocie communitas, ktdra powstaje w takich pogranicznych warunkach i odznacza
sie - najkrocej - brakiem roznicujgcego dziatania spotecznych statusow; to wspolno-
ta rownych.

Jednak ujecie psychologiczno-spoteczne (P. Oles) rézni sie od antropologicz-
nego (A. van Gennep), zachowujac dystynkcyjny szczegdét w postaci odniesienia do
celu, jednoczacego uczestnikow liminalnej rzeczywistosci. Koncentracja na celu, jaki
stanowi dobro wspdlne, niekoniecznie obecna w antropologicznej pogranicznosci, w
ksztattowaniu miejsca wspolnego odgrywa role zasadnicza. Stad, znaczenie trans-
gresyjnej pamieci transformacji, nie zamykane w obszarze doswiadczen przejscia,
moze by¢ nosne w pracy na rzecz wspadlnosci i zmianie monologu na spoteczny dia-
log.

Troska o dobro wspodlne i jego kultywowanie charakteryzuje to, co dla Savi-
dana jest postawg demokratyczng. Aksjologiczna przestrzen jej praktykowania two-

rza demokratyczne wartosci, takie jak wolnos¢, rownosc i sprawiedliwosc. Badacze

' Oles P., op. cit.

? Jak pamietam, retoryka ,zaciskania pasa”, by wytrzymac trudny czas i utrzymac niezaleznos¢, byta
wowczas powszechna i w zaden sposob ironiczna. Solidarne wspoétdziatanie wydawato sie norma,
a poziom kreatywnosci w pokonywaniu codziennej biedy zdawat sie siegac zenitu.

> Oles P., op. cit.

* Zob. np.: Gennep, van, A. (2006): Obrzedy przejscia. Systematyczne studium ceremonii, Warszawa:
Panstwowy Instytut Wydawniczy.
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wspotczesnych postaci demokragji pisza jednak o powigkszajacej sie pustce znacze-
niowej w zakresie tych poje¢'. Wydaje sie, ze w tym $wietle miejsce wspodlne jawi
sie jako ich pozadane dzisiaj ,ukonkretnienie”. Przy praktykowaniu wspodlnosci
podstawowe pojecia demokracji znajduja bowiem swoje reprezentacje w fizycznej
przestrzeni doswiadczenia zmystowego, w ktorej odbywa sie dialogowanie; tam,
gdzie ono ,,ma miejsce”. Jest nim miejsce wspolne.

Jak uwaza Bogustaw Sliwerski, edukacja jest ,szczegolnym dobrem wspol-
nym”, ktore stajac sie ,,czyms wspolnym” dla ludzi, przyczynia sie do ich wiazania
sie w demokratyczna wspoélnote’. Zgadzajac sie z tym zdaniem, mozna - rozwijajac
je - stwierdzi¢, ze edukacja pracuje zatem na wspolnosc¢ i potwierdzi¢, ze miejsce
wspolne jest miejscem pedagogicznym. W zwigzku z tym, wobec wspomnianej
pustki znaczeniowej, pedagogiczne miejsce wspolne wykazuje kolejny walor. Wy-
kazujac edukacyjny charakter, ukonkretnia znaczenia poje¢ demokracji takze jako
,nosnik” dobra wspdlnego, kiedy ,niesie” je indywidualna i spoteczna troska
o wspolne, publiczne dobro.

Formy, w jakich to przebiega opisuje jezyk wspomnianych wartosci. Obecne
sg one w dziataniach ludzi, ktorzy - jak ujmuje to Gert Biesta - wioda ,egzystencje
w Swiecie i dla Swiata”, a ta , pozada dialogu"3; dialogu, ktéry wyraza dazenie do
sprawiedliwosci, poniewaz kazdy z jego partnerdw - pragnac rownosci dla siebie -
pragnie jej dla pozostatych i samo to dazenie przerywa dominujaca kondycje nie-

rownodci*. Dialogujac w ten sposdb, zawsze ,gdzies” a nie ,,gdziekolwiek"5

- jak
wspomniatam - wspottworzymy miejsce wspolne; miejsce, ktore wyraza wspolnosc
i zarazem jej ontologie, bytujgc pomiedzy w nim dialogujacymi. W zgeneralizowa-
nym ujeciu zatem miejsce wspodlne jest utozsamieniem go ze wspolnoscia (wspol-

nosc¢ - miejsce wspolnosci - miejsce wspadlne).

' Feu J., Serra C, Canimas J., Lazaro L., Simo-Gil N. (2017): Democracy and Education: A Theoretical
Proposal for the Analysis of Democratic Practices in Schools, Studies in Philosophy and Education,
nr 36, s. 648.

*Sliwerski B. (2014): Pedagogika (w) demokracji, Przeglgd Pedagogiczny, nr 1, s. 222.

’ Biesta G.].)., op. cit., s. 14-15.

* Ibidem.

> Przypomne, ze dotyczy to takze sfery symbolicznej. Jak wynika m.in. z narracyjnych badan, odnie-
sienie do miejsca stanowi nieodtaczny atrybut wyrazania siebie i komunikacji. Zob. m.in.: Bruner J.
(1990): Zycie jako narracja, Kwartalnik Pedagogiczny, nr 4.
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Empirycznie w stron¢ miejsca wspolnego

Miejsce, o ktdrym mozna powiedzie¢, ze praktykowana w nim jest wspol-
nos¢, jest wyrazem uzewnetrznienia dialogu, bedacego kluczowag forma demokra-
tycznego wspotistnienia. Badawczo szukajac miejsca wspdlnego rozgladac sie zatem
nalezy za réznymi postaciami dialogowania, ktore takie miejsce tworzy; pytac o to
JAK i GDZIE si¢ to dzieje. Majac na uwadze - na przyktad - miejska przestrzen,
mozna w odpowiedzi analizowac sposoby, w jakie mieszkancy-sasiedzi uktadaja sie
ze soba, we wzajemnych relacjach, czyli jak buduja swoje modi co-vivendi.

Zestaw takich modi, ugruntowany w wynikach empirycznych badan, to -
miedzy innymi - ksigzka o gdanskich przypadkach, ktore analizowali badacze repre-
zentujacy rozne dyscypliny i przez to pozostajacy na rézne sposoby wrazliwymi
wobec tego, co - w dazeniu do odkrywania praktykowanych postaci zgodnego
i godnego wspotzycia spotecznego - skupito ich uwage w historycznej i aktualnej
przestrzeni Gdanska'. W ramach gdanskich badan, na przyktad, antropolozka co-
dziennosci 1 socjolozka Dorota Rancew-Sikora opisata na podstawie narracji oraz
analizy ogtoszen i planow rozktadu pomieszczen, jak tuz po Il wojnie Swiatowe;j
stawianie scianek dziatowych w poniemieckich mieszkaniach i domach zamieszki-
wanych przez nowo przybytych lokatoréw okazywato si¢ dialogowaniem, w kto-
rym stronami byli zarowno wspotlokatorzy, jak polityczno-wojskowy i administra-
cyjny zarzad miasta’. Strony te nie byty réwne, ale w toczacych sie rozmowach
i formalnych oraz zupetnie nieformalnych dziataniach, w wymianie dokumentow
i mniej lub bardziej ostatecznych decyzjach lokalowych, widac¢ byto starania o de-
mokratyczna styszalnos¢ gtosu i dazenie do rownosci. To, co dziato sie przy tym
pomiedzy ludzmi byto nierzadko straszne, jak straszne bywaja konflikty, ale rady-
kalna wola zmiany i pragmatyzm dziatania nie raz zwyciezaty, bo scianka stawata
nie zawsze tam, gdzie nakazano jg postawi¢, lecz tam, gdzie ja wynegocjowano.

Dominik Krzyminski, z perspektywy pedagogiczno-socjologicznej studiujgcy
»znikajaca stocznie i jej obroncow”, powedrowat z uczestnikami konfliktu - walki

o stocznie¢ - subiektywna trasg miejsc (nie)istniejacych, ktorych nie ma, jak nie ma

' Miasto jak wspdlny pokdj. Gdariskie modi co-vivendi, (red.) M. Mendel, Gdansk: Gdanskie Towa-
rzystwo Naukowe, Instytut Kultury Miejskiej 2015.

* Rancew-Sikora D. (2015): Wspolny przedpokdj? Modi co-vivendi w mieszkaniach [w:] Miasto jak
wspdlny pokdj. Gdarnskie modi co-vivendi, red. M. Mendel, Gdansk: Gdanskie Towarzystwo Na-
ukowe, Instytut Kultury Miejskiej, s. 229-275.
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juz stoczni'. W rezultacie mogt opisa¢ fascynujace dialogowanie, ktére toczyto sie
kiedys 1 ktore - jak okazato si¢ w badaniu - trwa nadal w wymianie, nakierowane;j
teraz na troske o to, co zostato. Mozna by dalej przywotywac fragmenty badania
gdanskich modi co-vivendi, ale pewnie wystarcza na ten moment miejsca wspalne,
ktore za Rancew-Sikorg i Krzyminskim krotko przedstawitam. Konkluzje - by¢ moze
- stabo zachecaja chetnych do uprawiania pedagogiki miejsca wspolnego, poniewaz
ani wywalczona Klitka w poniemieckim mieszkaniu nie musi pociagac¢ jako wyraz
owocnosci rekomendowanej tu formy wspotbycia, ani - tym bardziej - niekoniecz-
nie zachetg jest przedmiot dialogu, w ktorym szto o stocznie, a tej ostatecznie pra-
wie nie ma... Jednak ,prawie” - jak w znanej reklamie - naprawde czyni roznice,
by¢ moze wyznaczajac jakis obszar sprawczosci, poza ktorym miejsca wspdlnego juz
nie ma, lecz w ktorym ciagle ma szanse na rozwdj. Kultywowane, moze rozwinac
sie do postaci silnie angazujacej, ugruntowujac swoj status miejsca wspodétodczuwa-

nej, praktykowanej wspolnosci.
Zakonczenie

Postaram sie tu zebrac znaczenia, w jakie - zgodnie z zatozeniem - ,,obrosto”
miejsce wspolne. Przedstawie¢ kategorie, ktdre teoretycznie konstruuja miejsce
wspolne, wspottworza takie miejsce i sgq istotne w rozumieniu kompleksu sktadaja-
cych sie na nie znaczen. W Kkazdej z nich, w aktualnych warunkach prymatu prze-
sztosci, eksponowanag reprezentacje znajduje praca pamieci. Pamiec¢, przenikajac cate
to rusztowanie kategorialne miejsca wspdlnego, tworzy rodzaj kategorii intersek-
cjonalnej, pojawiajacej sie w kazdym z mozliwych przecie¢ w obrebie tej struktury.

W zgeneralizowanym ujeciu, owa strukture wspodttworza dwie Kkategorie.
Mozna je uznac za podstawowe. To orientacja na wspoélnos¢ oraz forma praktyko-
wania wspolnosci, ktora - zgodnie z przyjetym rozumieniem wspolnosci w dialogu -
jest dialogowanie. Obie mogg zawiera¢ szereg subkategorii, ktorych nie da sie
w sposob kompletny wymieni¢ (to niezamkniete rejestry). Sprobuje je tu tylko za-

sygnalizowac.

' Krzyminski D. (2015): Znikajaca stocznia i jej obroncy. Wedrowka subiektywna trasg miejsc
(nie)istniejacych [w:] Miasto jak wspdlny pokdj. Gdariskie modi co-vivendi, red. M. Mendel, Gdansk:
Gdanskie Towarzystwo Naukowe, Instytut Kultury Miejskiej, s. 71-98.
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Orientacjg" na wspolnos¢ wspdttworza przekonania (nie zawsze uswiada-
miane, majace charakter mniej lub bardziej ugruntowanych przekonan, uprzedzen,
odczu¢, przeczuc¢ dotyczacych wspolnego wycinka rzeczywistosci - na przyktad - do-
bro wspdlne jest kruche i trzeba stale rekonstruowac je w praktykach spotecznych,
ktdre sa przestrzenne), wartosci (wizje stanow idealnych oraz kontr-ideatéw - jak
powinno i jak nie powinno by¢ np. uniwersalne dobro wspolne vs. wartosci par-
tykularne, np. wartosci danego ugrupowania, czy wartosci ucieleSnione w przy-
wddcy ruchu, w partii, itp.), wiedza o rzeczywistosci (gtéwnie wiedza potoczna, z o-
pisem i diagnoza, jak jest oraz wyjasnianie, dlaczego nie jest tak, jak by¢ powinno,
i prognozowanie, co zrobi¢, zeby byto tak, jak by¢ powinno) oraz dyspozycje do za-
chowan (w swietle przekonan, wartosci, wiedzy o danym wycinku spotecznej rze-
czywistosci - gotowos¢ do podejmowania aktywnosci, wyrazajacych dazenie do
sprawiedliwosci i rownosci).

Forma praktykowania wspolnosci - dialogowanie znajduje wyraz we wza-
jemnym uktadaniu si¢ zantagonizowanych stron (na przyktad osoéb o odmiennych
pogladach, interesach), w ktorym bezwzglednie przestrzegana zasade stanowi daze-
nie do sprawiedliwosci. Jak przyjmuja adwersarze, sprawiedliwa jest sytuacja row-
nosci kazdej ze stron zaangazowanych w dialog. Dialogowanie przejawia sie¢ - na
przyktad - w podzielaniu wspolnej przestrzeni’,

Wuydaje sie, ze przedstawiona struktura moze okazac si¢ przydatna zaréwno
w realizagji celdw badawczych, jak w pedagogicznym Kksztattowaniu miejsca
wspolnego. W ramach zamystu pedagogiki miejsca zorientowanej na wspolnos¢,
badanie miejsca wspolnego mozna rozumie¢ jako jego ksztattowanie®. Przy - leza-
cym u podstaw tego zamystu - zatozeniu nieprzewidywalnosci tak cztowieka, jak
miejsca, w ktorym dziata, repertuar mozliwosci w zakresie przestrzennych dziatan

badawczych i spoteczno-pedagogicznych jest nie do wyczerpania.

! Orientacje pojmuje tu w znaczeniu, jakie nadat jej Marek Ziotkowski. Zob. m.in.: Ziotkowski M.
(1990): Orientacje indywidualne a system spoteczny [w:] Orientacje spoteczne jako element
mentalnosci, (red.) ). Reykowski, K. Skarzynski, M. Ziotkowski, Poznan: Wydawnictwo NAKOM.

?  Miasto jak wspolny pokoj”, to wspomniana metafora, pod ktdra zebranych zostato kilkanascie
przyktadéw miejskich modi co-vivendi, inaczej: dialogowania w miescie przybierajgcego postac¢ wza-
jemnego podzielania jego przestrzeni. Zob.: Miasto jak wspdlny pokdj..., op. cit.

Mendel M. (2017): Pedagogika miejsca wspdlnego..., op. cit.
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NA GRUNCIE PEDAGOGIKI

Wstep

Studia miejskie (urban studies) i oparte na nich badania empiryczne stawiajg
istotne wyzwanie srodowisku polskich pedagogow. Wiele nauk wczesniej podej-
mowato dziatania w kierunku studiowania i badania miasta, lecz pedagogika nie
partycypowata w nich aktywnie [Kaminska 2010a, 2010b]. W ostatnich latach sy-
tuacja ulegta zmianie, cho¢ biorac do reki ksiazke pod redakcja Bohdana Jatowiec-
kiego Miasto jako przedmiot badari naukowych w poczgtkach XXI wieku [Jatowiec-
ki (red.) 2008], zauwazamy, iz nie ma w niej tekstow reprezentantow nauk pedago-
gicznych. Fenomen miejskich przestrzeni zaczeli podejmowac pedagodzy spoteczni
[Matyjas (red.) 2002; Frackowiak, Mosiek, Radziewicz-Winnicki (red.) 2005; Wilk,
Dyrda 2008] oraz andragodzy [Kurantowicz 2006]. Jednak konsekwentnie proble-
matyke miejsca w pedagogice podjeta dopiero Maria Mendel, rozpoczynajgc tym
samym pedagogiczny dyskurs miejski twierdzeniem, iz ,miejsce jest pedagogiczne”
[Mendel 2006]. Skoro miejsce jest pedagogiczne, jest rowniez edukujace. Tworzy,
wychowuje i socjalizuje homo space - cztowieka przestrzeni. Cztowiek zawsze zyje
w konkretnym miejscu, miejsce to zlokalizowane jest w danej przestrzeni, na przy-

ktad w przestrzeni miejskiej. Czy zatem miasto moze by¢ pedagogiczne?'.

' Pytaniem tym nawiazuje do tytutu LXIX tomu czasopisma ,,Studia Pedagogiczne” pod redakcja na-
ukowa Marii Mendel, noszacego tytut: ,Miasto pedagogiczne” (2016).
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Zainteresowanie pedagogow roznych subdyscyplin problematyka miasta na
przestrzeni Kilku ostatnich lat sktania ku odpowiedzi twierdzgcej. Miasto bowiem
tworzy przestrzenie zarowno wychowujgce jak i socjalizujace, jest miejscem zycia,
rozwoju, samorozwoju, edukacji i innych pedagogicznych i edukacyjnych procesow,
w ktoérych uczestniczy cztowiek. Odpowiedz na zadane pytanie stanowi wtasciwie
w prostej linii kontynuacje eseju Martina Heideggera Budowacd, mieszkac, myslec
[Heidegger 1977]. Esej ten, bedacy analiza znaczenia stowa , mieszkac¢” i jego pokre-
wienstwa ze stowem ,,budowac”, jasno wskazuje na fakt, iz budowac¢ moze ten, kto
mieszka. Niemieckie stowo ,budowac” oznacza nie tylko zamieszkiwanie lecz row-
niez bliskos¢, sasiedztwo, wspolnote, relacje troski wzgledem zamieszkiwanego
miejsca. Mieszkac¢, zamieszkiwac to tyle, co by¢, przebywac¢ dtuzej w jakims miej-
scu. Jak podkresla miedzy innymi Maria Lewicka, pochodzenie stowianskiego sto-
wa ,miejsce” nie zostato do konca wyjasnione. Jest to na pewno pojecie pierwotne,
oznaczajace naturalna lokalizacj¢ kazdego materialnego przedmiotu, przede wszyst-
kim ludzkiego ciata [Lewicka 2012, Swiatkowska 2014]. Nazwe ,miejsce” zaczeto
w refleksji naukowej utozsamiac z nazwa ,,miasto”, stad w wielu jezykach stowa te
majqg jeden rdzen znaczeniowy. W przypadku terminu ,miejsce” nauki spoteczne
zaadoptowaty takie jego znaczenie, jak: ,zapetniona przestrzen” czy ,czeS¢ prze-
strzeni, w ktorej sie przebywa lub ktéra czemus stuzy” [Lewicka 2012, s. 30]. Zatem
nie sama przestrzen jest przedmiotem analiz, lecz to, co si¢ w niej zawiera, czyli
tres¢, ktora ja wypetnia w wyniku przebywania w niej. Chodzi tutaj o nadawanie
przestrzeni kulturowych i osobistych znaczen [Gieryn 2000; Altman, Low (red.)
1992].

Miejsce tym rozni sie od poje¢ pokrewnych takich, jak lokalizacja czy prze-
strzen, ze jest definiowane poprzez znaczenie, czyli tres¢ [Tuan 1987]. Miasto zatem
jest miejscem i z miejsca wyrasta. Nabrzmiate od znaczen, symboli, kontekstow kul-
turowych pozwala sadzic¢ o sobie, iz moze stanowi¢ przestrzen wychowawcza, socja-
lizacyjna i socjalizujaca. Miasto na swdj specyficzny sposéb ,prowadzi cztowieka”',
zatem jest pedagogiczne. Szczegdlng kategorig a zarazem fenomenem badawczym
na gruncie studiéw miejskich w przestrzeni pedagogiki jest ulica. Smiato mozna
powiedzie¢, iz korzenie pedagogiki siegaja ulicy. Uzasadnieniem dla tej tezy jest
zdanie Patricka A. Robertsa i Davida J. Steinera, ktorzy pisza, iz w obrebie pojecia

pedagogiki jest obecna posta¢ paidagogosa, ktory wypetnial swoj] obowiagzek

! Paidagogos z j. greckiego ,,prowadzqgcy dziecko”.
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w sferze publicznej, w Kkulturowej przestrzeni agory [za: Zanko 2012]. Ulica jako
miejsce moze stanowi¢ swiat badany. Jest to tym bardziej uzasadniona teza, iz
w latach 60. XX wieku Jane Jabobs nadata ulicy nowy status i wymiar spoteczny,
traktujac ja juz nie tylko jako ciag komunikacyjny, lecz znaczgca i strategiczng dla
spotecznych relacji przestrzen publiczng. Ulica stata sie¢ zatem przestrzenia dialogu
i polityki, zywo reagujaca na sytuacje spoteczna i relacje interpersonalne [Jacobs
1961].

W zwiazku z faktem zainteresowania pedagogow problematyka przestrzeni,
miejsca, a w szczegolnosci miasta - i to zarOwno na ptaszczyznie teoretycznej jak
i badawczej - zaczeta otwierac¢ sie nowa przestrzen eksploracyjna: etnopedagogika
miasta. Niniejszy artykut, z koniecznosci skrotowo, ma na celu zasygnalizowanie
pewnych tendencji badawczych w pedagogice, zwiazanych z jakosciowymi bada-
niami nad przestrzenig z uwzglednieniem kontekstu historycznego. Zaznacza row-
niez, nie zawsze uswiadamiane przez badaczy, trudnosci natury metodologicznej i e-
tycznej oraz specyfike eksploracji empirycznych poszczegdlnych fragmentow miasta.
Miasto bowiem nie jest jednolite, jest raczej mozaika roznych kontekstow, mister-
nie skonstruowanym mechanizmem ze swoim centrum i peryferiami, ze swoja fa-
sadq i kulisami, areng dyskursow i snujacych sie, wielowatkowych narragji, sceng
gier, doswiadczeniem fenomenologicznym, konstrukcja heterotopii i utopii.

W niniejszych rozwazaniach celowym zabiegiem jest to, iz nie przyjmuje
jednej konkretnej definicji przestrzeni, albowiem celem moim jest ukazanie mozli-
wosci, ograniczen, swoistych dylematow i trudnosci zwigzanych z badaniem prze-
strzeni na gruncie pedagogiki. Nie przyjmuje rowniez jednego spojrzenia na miasto,
na ktore mozna patrzec¢ jak na ciato, teatr, mechanizm, maszyne¢ czy po prostu miej-
sce do zycia. Moja uwaga z racji zainteresowan naukowych i reprezentowanej sub-
dyscypliny, jaka jest pedagogika resocjalizacyjna, skoncentrowana jest na specyfice
eksploracji przestrzeni szczegdlnych, czesto pomijanych w badaniach, a co za tym
idzie, stanowiacych ogromny problem dla miejskich praktyk i polityk, jak rowniez
dla samych pedagogow i pracownikow socjalnych. Mowa tutaj o przestrzeniach
wykluczonych, gettach ubodstwa i wszystkich tych obszarach, ktore z powodow
uznanych przez spoteczenstwo za stuszne, podlegaja procesom wykluczenia spo-
tecznego i terytorialnego. W tych przestrzeniach szczegdlnego znaczenia nabiera ka-
tegoria ulicy. Dzieje sie tak do tego stopnia, iz coraz czesciej méwimy o ,kulturze

ulicy”, rozumiejac przez nia pewien zespot norm, zwyczajow i obyczajow, wzorow
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zachowan i systemu wartosci, charakterystyczny dla osob aktywnych na ulicy,
w szczegolnosci cztonkow gangow mtodziezowych i innych grup w jej przestrzeni,
dzieci na ulicy, streetartowcow, graficiarzy, hip-hopowcow, ale rowniez oséb bez-
domnych, dealerow narkotykowych czy ulicznych przestepcow.

Poprzez refleksje o miescie, podbudowang wieloletnimi doswiadczeniami
empirycznymi i aktywnym ,byciem w terenie” na ulicy', chodzi mi o wypracowa-
nie i ugruntowanie w pedagogice (ze szczegdlnym uwzglednieniem pedagogiki re-
socjalizacyjnej) okreslonego podejscia badawczego, zwigzanego z terenowymi ba-
daniami jakosciowymi, oraz ukazania ich mozliwosci poznawczych. Uzupetnia ono
- w moim przekonaniu - luke w badaniach pedagogicznych, konstytuujac podejscie,
ktore mozemy nazwac etnopedagogika miasta lub uwzgledniajac specyfike repre-
zentowanej subdyscypliny - etnoresocjalizacja. Nierozerwalnie zwigzana jest ona
z etnografia, mocno osadzong w tradycji badan jakosciowych, rédwniez na gruncie

pedagogiki.

Przestrzen i miejsce jako obszary eksploracji badawczych

Stale zmieniajgca sie¢ rzeczywistos¢, zniesienie lub skrécenie dystansow za-
rowno mentalnych jak i spotecznych i przestrzennych, wzmozona mobilnos¢, ptyn-
nosc i przenikanie sie Swiatdw realnych i wirtualnych, jak rowniez kumulacja wie-
dzy i wrazliwos¢ badaczy zjawisk spotecznych czyni przestrzen i jej problematyke
tematem otwartych refleksji teoretycznych, a takze wyzwaniem empirycznym i me-
todologicznym.

Przestrzen jako kategoria pojeciowa a zarazem przedmiot badan definiowana
jest rozmaicie, a bogactwo znaczen i zastosowania tego terminu oddaje wielosc jego
definicji i uje¢, ktore na rozne sposoby traktowane sa w ramach poszczegdlnych
dyscyplin. Przestrzenia okresla si¢ zardwno jakosci abstrakcyjne jak i pewne kon-
kretne, materialne fragmenty rzeczywistosci. Moze to by¢ pewien obszar ziemi, sfe-
ra idei, pole dziatan i mozliwosci, ale rowniez materialnie i spotecznie zdefiniowane
przestrzenie kontroli, rekreacji, edukacji, ekonomii, gospodarki czy polityki. Prze-
strzenia nazywamy pewien konkretny dystans pomiedzy ludzmi, obiekty i zdarze-

nia, ale i miejsce ich lokalizacji [N6zka 2016]. Rozmaite dyscypliny naukowe zajmu-

1 . . . . . . . . . . P .
Swoje doswiadczenia z badan na ulicach polskich miast opisuje w ksiazce Gry uliczne w wyklucze-
nie spoteczne w przestrzeni miejskiej: perspektywa resocjalizacyjna [2016].
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jace sie przestrzenig, definiuja to pojecie ze wzgledu i przez pryzmat swoich optyk
badawczych. Inaczej na przestrzen popatrzy geograf, inaczej fizyk, a inaczej repre-
zentant nauk spotecznych takich, jak socjologia czy tez pedagogika. W tych ostat-
nich, ze wzgledu na przypisywanie przestrzeni wielowymiarowego znaczenia, kate-
goryzowana jest ona na wiele sposobdw. Przyktadowo, mowimy o przestrzeni pier-
wotnej i wtornej, prywatnej i publicznej, zamknietej i otwartej, odspotecznej i do-
spotecznej, swojej i obcej, realnej i wirtualne;j, itp. Widac zatem istnienie catego ka-
talogu przestrzeni, a wielos¢ ta powigzana jest z roznymi sposobami jej definiowa-
nia.

W doswiadczeniu zycia codziennego przestrzen i miejsce czesto naktadajg sie
na siebie, przenikaja i przechodza jedno w drugie. Podobnie rzecz ma sie z pojecia-
mi ,,miejsce”, , przestrzen”, ktore niejednokrotnie w literaturze sa utozsamiane. Prze-
strzen to co$, co poczatkowo jest obce i abstrakcyjne, a w miare poznawania
i nadawania znaczen staje sie¢ miejscem. Miejsce to innymi stowy przestrzen zaj-
mowana przez konkretny przedmiot lub cztowieka. Miejsca jednak nie da sie zre-
dukowac do okreslonego fragmentu przestrzeni, gdyz jest ono niepowtarzalng siecig
spotecznych i materialnych przestrzenno-czasowych powigzan i towarzyszacych im
znaczen. Miejsce to lokalizacja w przestrzeni obdarzona znaczeniem [Tuan 1974,
1987]. Wedtug Thomasa E. Gieryna, ,punkt we wszechswiecie z nagromadzona
w nim materig staje si¢ miejscem dopiero wtedy, gdy zawiera w sobie historie lub
utopie, zagrozenie lub bezpieczenstwo, tozsamos¢ lub pamiec¢ (...). Miejsce to nie
jest po prostu sceneria wydarzen lub ich tto, ale aktywny gracz w grze - sita, ktora
wywiera dostrzegalny i niezalezny wptyw na zycie spoteczne” [Gieryn 2000, s. 465-
466].

W zwiazku z nakreslonymi powyzej problemami pojawiaja si¢ pytania waz-
ne dla badaczy przestrzeni edukacyjnych i pedagogicznych o to, jak wtasciwie ba-
dac przestrzen i jakie mamy mozliwosci jej eksploracji? Co badamy? Jak badamy?
W jakim celu podejmujemy badania?

W badaniach przestrzeni bierzemy pod uwage fakt, iz ma ona wymiar for-
malny (idealny) i realny (rzeczywisty). W drugim przypadku wskazuje sie na jego
fizyczny 1 nie-fizyczny aspekt. Przestrzen realna - jak pisze Marcjanna Nozka - bywa
postrzegana przez pryzmat przestrzeni autotelicznej i heterotelicznej [N6zka 2016].
Ta pierwsza to przestrzen konkretna czyli zbidr przedmiotdw wraz z uprzedmioto-

wionym cztowiekiem, druga natomiast jest przestrzenia czyjas, poznajacych ja, dzia-
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tajacych w niej i ksztattujacych ja podmiotow [Lisowski 2014, s. 12-14]. Andrzej Li-
sowski zauwaza, iz przestrzen nie-fizyczna to rowniez ta fenomenalna (percepcyjna,
egzystencjalna) i ustrukturyzowana. Zdarza sie, iz z przestrzeni nie-fizycznej wydzie-
lana jest przestrzen ekologiczna, kulturowa i spoteczna. Ekologiczna przestrzen do-
tyczy zjawisk i proceséw zwiazanych z uzytkowaniem, zagospodarowywaniem
i wartosciowaniem przestrzeni fizycznej przez ludzi. Przestrzen kulturowa natomiast
rozumie sie zwykle jako nosnik znaczen lecz rowniez refleks Swiata znaczen i sym-
boli. Przestrzen wytwarzana przez spoteczenstwo natomiast integruje - wymienione
wczesniej - obie kategorie [Lisowski 2003, s. 39-42]. Najprostsze, dwubiegunowe ro-
zumienie przestrzeni - za B. Jatowieckim - zaktada rozroznienie przestrzeni uksztat-
towanej w toku ewolucji przyrodniczej oraz tej uksztattowanej przez ludzi [Jato-
wiecki 2010, s. 19]. Zatem z jednej strony jest to obszar mniej lub bardziej neutralny
[Pioro 1982, s. 113], z drugiej za$ przestrzen jest jednak konstruowana i waloryzowa-
na [Sasinowski 1997, s. 14]. M. No6zka proponuje, aby na kanwie tego podziatu wy-
rozni¢ dwie zasadnicze kategorie przestrzeni: przestrzen obiektywna, ktora stanowi
atrybut materii, zatem istnieje realnie i niezaleznie od Swiadomosci cztowieka, oraz
subiektywno-wyobrazeniowa, bedacag atrybutem umystu [Nézka 2016, s. 99]. An-
drzej S. Kostrowicki jest zdania, iz w badaniach przestrzeni nalezy postugiwac sie
obiema tymi koncepcjami. Uzasadnia to tym, iz to, co obiektywne i subiektywne,
jest komplementarne. A. Lisowski stwierdza zatem: ,akceptacja dualnego charakteru
przestrzeni realnej w jej obiektywnej i subiektywnej postaci, w ktorej obecnie sa
zarowno podmioty jak i przedmioty, pozwala ujmowac relacje miedzy nimi z roz-
nych punktdw widzenia” [Lisowski 2014, s. 12]. A. Kostrowicki dodaje, iz ,jako tgcz-
nik miedzy tym, co realne i percepcyjne, wskazuje si¢ przestrzenie wymiany i kon-
taktow miedzyludzkich” [Kostrowicki 1997, s. 126-128]. Innym razem jest to szerzej
rozumiana przestrzen spoteczna widziana jako scalajaca to, co zewnetrzne i we-
wnetrzne. Bedac bowiem wtasnoscig fizyczna, sama podlega interpretacji, walory-
zacji i modyfikacji [Kowalewski 2004, s. 91-92].

Przestrzenie publiczne dzielg sie czasami na ,wtaczajace” i ,,wytaczajace”. Te

pierwsze to takie, w ktorych ,normalny obgwatel”1

czuje sie dobrze, czuje sie ,na
miejscu”. Wytaczajace przestrzenie natomiast zaprojektowane sg i przeznaczone tyl-

ko dla wybranej grupy ludzi. Osoby spoza tej grupy moga niepokoic i zagrazac, ale

' Mam tutaj na mysli znaczenie pojecia ,normalny obywatel” takie, jakie nadaje mu E. Goffman.
Innymi stowy chodzi o ,normalsa”.
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i same moga byc niepokojone i stac si¢ adresatami grozb. Warto tutaj dodac, iz oso-
by zamieszkujace przestrzenie wytaczajace sa w nich szczegdlnie zakorzenione, ja-
wig sie jako tozsame z tymi przestrzeniami, czujg sie w nich dobrze i bezpiecznie
czyli ,na miejscu”. Jest to istotne zagadnienie z punktu widzenia prowadzonych tu-
taj rozwazan i uczestnictwa ludzi w przestrzeni, a co za tym idzie, w zyciu spotecz-
nym. Poziom uczestnictwa natomiast zwiazany jest Scisle z problematyka zagroze-
nia wykluczeniem spotecznym ale i aktywnoscia w kierunku wtgczania w gtéwny
nurt zycia spotecznego. W przestrzeniach miejskich istnieje pewne kontinuum
o wymiarze zarowno fizycznym jak i symbolicznym, na ktérego biegunach znajduja
sie centrum oraz peryferia. Centrum jest to srodek gtdwnego nurtu zycia spoteczne-
go 1 petne wtaczenie, a peryferia to roznego rodzaju zmarginalizowane obszary. Te
wtasnie obszary, miejsca charakteryzujace sie ,ztym adresem” stanowia przedmiot
moich rozwazan.

Cztowiek w miescie egzystuje w konkretnych miejscach, majacych swdj za-
pach, dzwigki, szate wizualng. Wszystko to sktada sie na pejzaz zmystowy miasta.
Sa w miastach miejsca, ktore wygladaja podobnie niezaleznie od usytuowania geo-
graficznego, to ,nie-miejsca'. Sa réwniez takie przestrzenie, ktére wyraznie psuja
zadbana tkanke miasta, niszcza jego dobry obraz. To miejsca zaniedbane, brudne,
zbiorowiska miejskich odpadow i szlamu. To miejsca zamieszkiwane przez tych, kto-
rzy z roznych powoddéw nie pasujg do reszty mieszkancow, ,ludzi nieprzypisanych”
[Oliwa-Ciesielska 2004], ,ludzi bez wtasciwosci” [Bauman 2006], ,ludzi zbednych”
[Czarnowski 1995], wspottworzacych Swiaty spoteczne na peryferiach. Czesto grupy
te stanowiag swoiste , miejskie niewidzialnosci”, nieuwzgledniane w procesach par-
tycypacji spotecznej, niewidzialne dla urzednikow i wtadz samorzadowych, nie-
uwzgledniane w planach rewitalizacji miejskich przestrzeni. Dla nich jednak ulica
jest kontekstem aktywnosci i petnienia rol spotecznych, a nierzadko srodowiskiem

zycia.

' Marc Augé, tworzac to pojecie, miat na mysli pewne miejsca, ktdre w opozycji do tzw. miejsc an-
tropologicznych (zdefiniowanych historycznie oraz okreslonych w danym miejscu i czasie) definiuja
wspotczesnosc i powstajg w czasach ponowoczesnych w wyniku krzyzowania sie ze soba ludzi i in-
formacgji z odlegtych od siebie miejsc i srodowisk. Autor ma na muysli zardbwno relacje ludzi wobec
siebie jak i ludzi wobec miejsca. Nie-miejsca sa pozbawione lokalnego kolorytu, na catym Swiecie sa
takie same i sa to na przyktad stacje benzynowe, galerie handlowe, lotniska.
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Kategoria ulicy jako fenomenu studiow miejskich

Ulica jako miejsce szczegolne moze stanowic¢ swiat badany. Andrew Hickey
pisze, iz ,ulica jest miejscem przejsciowym, przestrzenia, ktora ogolnie nie cieszy si¢
takim samym poziomem przyznawanego jej znaczenia, jaki nadaje si¢ miejscom,
ktore ona taczy” [Hickey 2010, s. 161]. Ludzie po prostu przemieszczaja sie ulicami
i rzadko kiedy na nich zatrzymuja, aby rozpozna¢ czy poczuc¢ ich znaczenie. Uliczne
przestrzenie sa determinantami fizycznych i symbolicznych kontekstow spotecz-
nych. Jako przechodnie, nie zauwazamy skutkow, ktore konteksty te wywotuja,
oraz sposobow zaposredniczenia przez nie aspektow naszych codziennych krajobra-
zow i stylow zycia. Ulica daje nam dostep do zbiorowej kultury wspdtczesnej, jed-
nak w sposob, ktdry wydaje sie na tyle powszedni i zwyczajny, ze nie wart zatrzy-
mania. Dlatego niezbyt czesto ludzie zatrzymuja sie po to, aby zapoznac si¢ z forma-
tywnym wptywem wyrazanym przez ulice. Pomimo tego ulica jest przestrzenia ak-
tywnie witgczana w wytwarzanie kultury i petni istotna role pedagogiczna. ,,Bedac
strefa naszej nieuswiadomionej konsumpgji ulica ksztattuje nas i wywiera wptyw
na nasza tozsamos¢, jako formatywne miejsce srodowiska (...). Na ulicy odnajdu-
jemy umieszczone tam bardzo szczegdotowe i przemyslane znaczniki informacyjne.
Ulica staje sie miejscem roznego rodzaju wiedzy oraz dyskursow, ktore - stale w in-
terakcji i stale sie odnawiajace - przedstawione sg nam, kiedy przechodzimy” [Hic-
key 2010, s. 161].

W dyskurs ulicy, jako miejsca ,,pedagogik publicznych”, wpisuja sie praktyki
roznych grup spotecznych, w tym wykluczonych. Przy czym pedagogiki publiczne
za Henry Girous mozna rozumie¢, jako praktyki pedagogiczne, ktdre nie ograniczajq
sie do szkot, tablic i sprawdziandw, a operuja wokoét szerokiego spektrum instytugji
i form spotecznych. Cytowany autor jest zdania, iz pedagogika nie dotyczy tylko
spotecznego konstruowania wiedzy, wartosci i doswiadczen, lecz jest rowniez prak-
tyka performatywna, wcielong w zywe interakcje pomiedzy pedagogami, odbior-
cami, tekstami i instytucjami [Girous 2004]. Idac tropem wynikow badan Jennifer
A. Sadlin i Jennifer L. Milam [za: Zartko 2012] mozna stwierdzi¢, ze praktyki oséb
aktywnych w przestrzeni ulicy (gangdw mitodziezowych, streetartowcow, grafficia-
rzy, itd.) mozna uznac za przyktad krytycznej pedagogiki publicznej. Praktyki te ge-
nerujg sytuacje, w ktérych wewnetrzne Ja taczy si¢ innymi przechodniami i miej-

scami, czego rezultatami jest sprowokowanie do refleksji i rozwazenie na nowo
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swoich swiatopogladow, idei czy koncepgcji zycia. To z kolei moze przyczynic sie do
zmiany postawy lub zapoczatkowania procesu socjalizacji pewnych grup i Swiatow
spotecznych. Kultura ulicy staje sie zatem narzedziem socjalizacji, prowokacji czy
wrecz manipulacji. Jest ona areng nieustannej walki o znaczenia [Barker 2003].
Kategoria ulicy nabiera szczegdlnego znaczenia w sytuacji mowienia o prze-
strzeniach wykluczonych w miescie, w szczegdlnosci gettach ubodstwa. Getto to
miejsce odizolowane od pozostatych czesci miasta, zwykle przeznaczone do za-
mieszkania przez mniejszosci narodowe, etniczne, kulturowe i religijne. Czasami
spotecznosci tej nie wolno zamieszkiwac poza tym miejscem. W skrajnych przypad-
kach, ktore znamy z historii ludzkosci, nie wolno nawet miejsca tego opuszczac.
Samo stowo getto wywodzi si¢ najprawdopodobniej z wtoskiego getto, co w daw-
nym dialekcie weneckim oznaczato ,huta”, lub od wyspy Ghetto Veccio, opisanego
w historii miejsca odizolowanego od reszty, zamieszkiwanego przez specyficzna
ludnos¢ [Calimani 2002, Rilke 1996]. R. Calimani zauwaza, iz to wyizolowane, pery-
feryjne wzgledem miasta i marginalne getto byto przestrzenia zydowska, teatrem
codziennych, zyciowych wydarzen éwczesnych Zydéw, do ktérego wchodzito sie
waskim korytarzem na plac - szeroki i kolisty. Fenomen tego miejsca polegat na
pewnej podwdadjnosci: z jednej strony byto ono symbolem przymusu i zniewolenia,
wytaczenia i pogardy, z drugiej zas miejscem bezpiecznym, stanowiacym schronie-
nie. Byto mata ojczyzna, dajaca pewnos¢, stabilnos¢, posiadajaca charakterystyczny
wewnetrzny tad. Byto zarazem uktadem lokalnym, dajgcym tozsamos¢, dlatego tez
przypadki opuszczenia przez mieszkancow getta czesto odczuwane byty jako utrata
tozsamosci. Istniejg rowniez alternatywne koncepcje zwiazane z etymologia stowa
»getto”. Zawsze jednak stanowito ono wydzielony obszar miasta. Wspotczesnie, so-
¢jologiczne ujecie getta wskazuje nam na fakt, iz jest to taki wyodrebniony obszar
w przestrzeni miejskiej, ktory da sie opisa¢ za pomoca specyficznych, sobie tylko
przynaleznych cech [Szczepanski, Slezak-Tazbir 2007]. Ta socjologiczna refleksja nad
gettem siega lat 20. XX wieku i zwiazana jest ze szkotg chicagowska. Luis Wirth, je-
den z jej czotowych reprezentantow, opublikowat w 1927 roku monografie zatytu-
towana The Getto [Wirth 1969]. Praca byta wszechstronnym opisem chicagowskiej
zydowskiej diaspory. Autor, wychodzac w refleksji od stworzonej przez siebie kon-
cepcji tadow, twierdzit, iz getto to miejsce pozbawione tadu urbanistyczno-
architektonicznego, funkcjonalnego, estetycznego, spotecznego i ekologicznego [za:

Szacki 2006]. W mysl tego ujecia getto zaczeto kojarzyc pejoratywnie i definiowac
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jako obszar miejski, w ktorym koncentrujg si¢ wszystkie niekorzystne warunki, ja-
kie wystepuja w miescie, w tym mechanizmy wptywajace na postepujaca izolacje
danego obszaru od reszty otoczenia. Wspotczesnie getta charakteryzuje sie poprzez
takie wymiary i wtasciwosci, jak: wyrazna przestrzenna odrebnos¢, wzgledne podo-
bienstwo spoteczne statusu mieszkancoéw, poczucie przez mieszkancow odrebnosci
spotecznej i Swiadomosciowej, odczuwanie enklawowosci (wytaczenia) zardwno
przez mieszkancow jak i obserwatorow spoza obszaru badanego, niska przenikli-
wos¢ pomiedzy obszarem wytaczonym a otaczajacym go $wiatem [Szczepanski, Sle-
zak-Tazbir 2007].

Charakteryzujac getto, warto skoncentrowac si¢ rowniez na pojeciu slumsow.
To anglojezyczne stowo oznacza region miasta zamieszkiwany przez uboga ludnosc.
Samo stowo rodowodem siega dziewietnastowiecznej Anglii przemystowej, w kto-
rej ponad 60% przestrzeni miasta zajmowali ubodzy robotnicy o bardzo niskich
standardach zycia. Rzeczywiscie literatura koncentrujac sie¢ na charakterystyce slum-
sow akcentuje brak podstawowej infrastruktury w postaci utwardzonych drog, ka-
nalizacji i elektrycznosci, czesto rowniez biezgcej wody. Realng wtadza w slumsach
przewaznie stajg sie grupy przestepcze. Czasami uznaje sie, iz slumsy to miejsca gru-
pujace ubogich mieszkancow, zas getta zdominowane sa przez mniejszosci etniczne
i religijne. Zwazywszy jednak na pewne cechy wspdlne pojec¢ - getto i slumsy, cze-
sto uzywa sie ich zamiennie.

Warto zaznaczy¢, iz na gruncie rodzimej literatury przedmiotu pojawia sie
rownie czesto pojecie enklawy biedy [Warzywoda-Kruszynska (red.) 1999]. Jednak-
ze w mojej opinii, samo pojecie ,enklawa”, oznaczajace w geografii terytorium oto-
czone ze wszystkich stron terytorium lgdowym innego panstwa [Flis 1985], budzi
raczej pozytywne skojarzenia, w jezyku potocznym bowiem uzywa si¢ takich pojec,
jak ,enklawa ciszy i spokoju”, bez pejoratywnych konotacji. Optuje zatem, aby po-
zosta¢ w charakterystyce interesujacych nas przestrzeni przy pojeciach takich, jak
getto ubostwa czy slumsy. Cechg tych miejsc, oprocz pauperyzacji, duzej koncentra-
¢ji biedy, czesto przeludnienia i bezrobocia jest skoncentrowanie si¢ zjawisk dewia-
cyjnych I nasilenie zjawisk patologicznych takich, jak uzaleznienia, dysfunkcjonal-
nosc rodzin i1 petnionych przez mieszkancow rol spotecznych, przestepczosc, nieprze-
strzeganie spotecznych norm i obyczajow, przemoc domowa. Obszary te charaktery-

zuja sie istnieniem zorganizowanych grup przestepczych o charakterze gangow
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mtodziezowych. Generalnie sa to obszary kryminogenne i kryminologiczne [Do-
manski 2002].

Getta ubostwa charakteryzuje szczegolny typ kultury mtodziezowej, ktory
mozna nazwac¢ kultura czy subkultura ulicy. Zresztg cztonkowie grup mitodziezo-
wych w przestrzeni ulicy sami charakteryzujg miejsce swojego zamieszkania i dzia-

talnosci stowem ,,getto"]

. Ta nowa jakos¢ powstata z potaczenia elementow obycza-
jowosci, stylu zycia i sposobu myslenia takich srodowisk, jak rap i hip-hop, subkul-
tura dresiarzy i blokersow oraz kiboli. Wigkszos¢ z nich dziata na styku przestepczo-
sci. Przemystaw Piotrowski wymienia pewne cechy kultury ulicy, ktore wedtug
stbw autora sktadajg sie na ethos chuligana [Piotrowski 2012]. Sg to: specyficznie
rozumiany patriotyzm lokalny, polegajacy na podkreslaniu lojalnosci wobec osob
wywodzacych sie z danej spotecznosci lokalnej jako potaczonych ,wspolnota losu”
[Leszczynski 1998, Maciejewski 2004]; zaznaczanie opartego na wzajemnej wrogosci
podziatu na ulice, czyli ,ziomali”, i spoteczenstwo, czyli ,,system” oraz jego zbrojna
czesS¢ - policje [Kuczkowski 2003]; Swiadomos¢ deprywacji spotecznej, ktora powo-
duje ograniczenie szans zyciowych mtodziezy; wszechobecnos¢ przemocy, zarowno
ekonomicznej jak i politycznej, symbolicznej i fizycznej; nienawis¢ do poligji; nieuf-
nos¢ wobec Swiata polityki i odrzucanie instytucji spotecznych; przestrzeganie ko-
deksu ulicy z takimi cechami, jak honor, hart ducha, gotowos¢ do walki i odpornos¢
na bal.

Po krotkiej charakterystyce przestrzeni miejskich z perspektywy pedagogiki
resocjalizacyjnej postaram sie nakresli¢ wybrane perspektywy i strategie badawcze
tak, aby otworzyc dyskusje, do ktorej zachecam kazdego badacza, na temat mozli-
wosci badania owych przestrzeni oraz pewnych trudnosci doswiadczanych podczas

procesu badawczego.

Etnografia i etnometodologie przestrzeni wykluczonych ze szczegélnym uwzgled-

nieniem ulicy: specyfika badan i trudnosci badawcze

Etnografia - jak twierdzi Krzysztof Rubacha - moze byc¢ rozumiana jako dys-

cyplina naukowa, proces badawczy lub jako skutek, rezultat badania [Rubacha

' Zobrazowaniem tych stéw sg napisy na murach (ukazane na fotografiach zamieszczonych w kon-
cowej czesci niniejszego tekstu) badanych przeze mnie przestrzeni, ktdre wyraznie informujac prze-
chodnia o typie terenu, na ktéorym sie znalazt, uzywaja stowa ,getto”. Podobnie stowo to uzywane
jest w utworach hip-hopowych, szczegdlnie z nurtu gangsta rap.
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2001]. Najogolniej jest ona specyficznym sposobem bycia badacza w terenie lub tez
specjalnym rodzajem studiow nad konkretng spotecznoscig i jej kulturg (rdwniez
subkultura, podkulturg). ,Badania etnografow polegaja na interpretacji kultury, jej
uniwersaliow i odmian w oparciu o prace w terenie. Badania te dostarczaja cato-
sciowej perspektywy, sa to badania zachowan ludzi w ich naturalnych warunkach
(...). Pozwalaja na odkrycie i zrozumienie (...) subiektywnych znaczen przypisywa-
nych prze badanych ludzi pewnym czynnosciom, zachowaniom, miejscom” [Frank-
fort-Nachmias, Nachmias 2001, s. 299].

Metoda etnograficzna, poczatkowo rzeczywiscie jako samodzielna dyscypli-
na, z czasem z powodzeniem zaczeta istnie¢ na ustugach innych dyscyplin nauko-
wych takich, jak chociazby socjologia, ekonomia, praca socjalna, pedagogika czy
kryminologia. Istotny jest fakt, iz metodologia badan etnograficznych w naukach
spotecznych powstata z powodu inspiracji Everetta Hughesa, ktory tuz po drugiej
wojnie Swiatowej na Uniwersytecie w Chicago zaczat prowadzi¢ kurs ,Wprowa-
dzenie do badan terenowych” [za: Konecki 2012a]. Dzieki niemu rozwineta sie et-
nografia interakcjonistyczna [Gobo 2008]. Wraz z nauczaniem i pracami E. Hughe-
sa, do etnografii wkroczyty: analiza konceptualna i metoda poréownawcza [Prus
1996]. Etnografia zainteresowali sie rowniez badacze uprawiajacy etnometodologie,
w obrebie ktorej badane byty gtéwnie praktyki stosowane przez uczestnikow zycia
codziennego celem porzadkowania otaczajacej rzeczywistosci [Sudnow 1967].

Etnograficzna metoda badan w naukach spotecznych (poczawszy od socjolo-
gii) zostata wprowadzona z poczatkami XX wieku na Uniwersytecie w Chicago,
gdzie prowadzone byty badania pod kierunkiem mig¢dzy innymi Roberta Ezry Par-
ka czy Ernesta Burgessa. Prace te mocno byty osadzone w tradycji badania miasta.
Nalezy w tym miejscu odwotac sie do danych historycznych i ujac¢ poruszana pro-
blematyke w pewnym kontekscie celem zrozumienia sensu istnienia i realizacji tych
badan oraz tak szybkiego ich rozwoju we wspomnianym czasie. Na poczatku XX
wieku Chicago stato sie metropolig i zaczeto doswiadcza¢ wszystkich problemow
wielkiego miasta. Jednak wspomniani badacze nie byli zadowoleni z badan staty-
stycznych na jego temat, ktore byty im realizowane przez agendy rzadowe. Dane te
opisywaty bowiem jedynie powierzchownie pewne zjawiska, nie mogac objac ich
w catej ztozonosci oraz dotrzec¢ do istoty. Nie dotykaty rowniez aspektow koniecz-
nych do rozumienia zycia miasta. R. Park postanowit zatem , posta¢” swoich stu-

dentow na ulice Chicago, aby ,pobrudzili sobie rece”. Miato to oznacza¢ obserwo-
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wanie realnych sytuacji w okreslonych, konkretnych miejscach miasta [Gobo 2008,
Prus 1996, Deegan 2007]. Wowczas przeprowadzono szereg waznych badan etno-
graficznych, jak choc¢by badania Nielsa Andersona nad osobami bezdomnymi.

W tym miejscu nalezy zwrdci¢ uwage na fakt, iz jakosciowe badania etnogra-
ficzne maja swoja tradycje rowniez na gruncie pedagogiki. Mam tutaj na mysli
gtdwnie etnografie edukacyjng [zob. szerzej: Kubinowski 2011, s. 161-166; Kubinow-
ski 2013, s. 153-159]. Istotny wktad w rozwdj tych badan wniosta rowniez antropo-
logia, ktora zainteresowata sie edukacja jako srodkiem transmisji kulturowe;j.
Wspolnie zrealizowane badania amerykanskich antropologow i badaczy procesow
edukacyjnych zaowocowaty opublikowang pod redakcjg George’a Spindlera w 1955
roku pracg zawierajaca studia dotyczace zycia szkolnego [zob. Kawecki 1996, s. 15].
Skutkiem dalszych prac w tym obszarze byto wytonienie si¢ dwdch subdyscyplin:
antropologii edukagji i etnografii edukacyjnej. W ciagu ostatniego potwiecza etno-
grafia przesuneta sie w metodologii badan spotecznych z pozycji marginalnej na
miejsce centralne [Hammersley 1992, s. 11]. Stato sie tak, poniewaz - jak sie okazato
- niektore zatozenia tego rodzaju podejs¢ pozwalajg badaczom spotecznym na jako-
sciowo gtebsze spojrzenie na pewne zjawiska i dostrzezenie rzeczy, ktdre wymykaja
sie badaniom ilosciowym. Etnografia edukacyjna zdaje si¢ zajmowac szczegolne
miejsce na rodzimym gruncie badan jakosciowych. Za Jamesem Spradley’em Justy-
na Nowotniak nazywa ja ,kulturg studiowania kultur” [Nowotniak 2012, s. 32]. Jest
to odmiana jakosciowych metod badan edukacyjnych, ktérej baza teoretyczna jest
interakcjonizm symboliczny, a terenem - zwykle szkota. Na wyroznienie zastuguja
w tym miejscu opracowania takich uczonych, jak Ireneusz Kawecki, autor ksigzki
Metoda etnograficzna w badaniach edukacyjnych [1994] czy Etnografia i szkota
[1996], oraz Justyna Nowotniak, autorka pracy Etnografia wizualna w badaniach
i praktyce pedagogicznej [2012]. Nie moze umkna¢ uwadze fakt, iz ostatnimi czasy
na gruncie polskim popularnosc¢ zyskuja metody etnograficzne rowniez na polu ba-
dan pedagogiki spotecznej czy resocjalizacyjnej. Niektore z projektow skoncentro-
wane sg na rzeczywistosci instytucjonalnej, lecz sg 1 takie, ktore wychodzg poza
mury na ulice i w przestrzenie srodowisk lokalnych, sasiedzkich, miejskich. Przykta-
dem jest chocby ksiazka Piotra Chomczynskiego Dziatania wychowankdw schro-
nisk dla nieletnich i zaktadow poprawczych. Socjologiczna analiza interakcji grupo-
wych [Chomczynski 2014] czy Anity Gulczynskiej , Chtopaki z dzielnicy”: studium

spoteczno-pedagogiczne z perspektywy interakcjonistycznej [ Gulczynska 2013].
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Herbert Blumer sformutowat zasady badania terenowego o charakterze et-
nograficznym w socjologii, co zostato potaczone z kodyfikacja perspektywy teore-
tycznej interakcjonizmu symbolicznego w paradygmacie interpretatywnym. Bada-
nia takie - jak pisat H. Blumem - majg naturalistyczny charakter i powinny opierac
sie na ,bliskim i bezposrednim zaznajomieniu si¢” z badanymi ludzmi i sytuacjami
w samym ich zaangazowaniu w zycie grupowe [Blumer 1969, s. 182; Prus 1996,
s. 127-131]. Badanie etnograficzne sktada sie zasadniczo z dwdch czesci: eksploracji
i inspekgji. Eksploracja ma dwa cele i sa nimi: zapoznanie si¢ i rozpoznanie niezna-
nego badaczowi obszaru badan oraz doktadne opracowanie problemu badawczego,
jego analitycznych zwiazkow i interpretacji, ktore sag silnie ugruntowane w empirii
w realnym zyciu. Nie ma szczegolnej i wyraznie sformalizowanej struktury, lecz
w miare jak rozwija sie badanie, badacz coraz bardziej koncentruje sie na konkret-
nych problemach [Blumer 1969, s. 40]. Jest to innymi stowy swoista diagnoza $ro-
dowiska badanego, ktora moze byc jednoczesnie potraktowana jako element badan
pilotazowych. Na tym etapie mogg zosta¢ uzyte rozmaite techniki badawcze takie,
jak na przyktad: obserwacja bezposrednia, wywiady, przystuchiwanie si¢ rozmo-
wom, badanie dokumentow osobistych, wywiady fokusowe, a nawet wyniki ba-
dan ilosciowych. To, co istotne i na co H. Blumer zwracat uwage to fakt, iz nalezy
poszukiwac dobrych informatorow danego obszaru - gatekeeperdow - ktorzy sa uzy-
teczni w generowaniu danych opisowych oraz we wprowadzaniu badacza w bada-
ng przestrzen. Druga czes¢ badania - inspekgja, to nic innego, jak konceptualna ana-
liza danych empirycznych. Tutaj badacz nadaje swojemu problemowi badawczemu
forme teoretyczna i odkrywa ogdlne relacje oraz formutuje tezy teoretyczne [Blu-
mer 1969, s. 42-47].

W podejsciu etnograficznym badacze dosyc¢ czesto spotykaja sie z zarzutami
przypadkowosci i chaotycznosci dziatan, niepoprzedzonych swiadomym wyborem
metod i technik badawczych. Tym samym moze to robi¢ wrazenie przypadkowosci
zbieranych danych. W zarzucie tym zapomina si¢ o fakcie, jakim jest czeste w wielu
jakosciowych strategiach badawczych zatozenie o braku prekonceptualizacji. Czy to
jednak oznacza brak Swiadomosci badacza co do sensownosci podejmowanych
czynnosci badawczych? Sadze, iz decyzja o wyborze strategii jakosciowej w bada-
niach pedagogicznych zwiazana powinna byc¢ z pogtebiona Swiadomoscia badacza
na temat konsekwencji owego wyboru. Nie ma tutaj przypadkowosci, a prawidto-

wo prowadzony proces badawczy obwarowany jest rygorami procedury metodolo-
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gicznej 1 stanowi dla badacza wyzwanie, czesto wymuszajac duzg sprawnosc inte-
lektualna w zakresie zarowno znajomosci teorii jak i zasad metodologii badan.

Mowiac o specyfice i trudnosciach badawczych istotne stajg sie takie zagad-
nienia metodologiczne, jak usytuowanie badacza w badanym terenie i jego tozsa-
mos¢, trudnosci, na jakie badacz moze sie natknac realizujac badania i zbierajac da-
ne z terenu, problem doboru wachlarza metod, technik i narzedzi badawczych, dy-
lematy moralne i metodologiczne, osadzenie sie¢ w konkretnej perspektywie teore-
tycznej 1 w okreslonym paradygmacie. Niewatpliwym problemem moze rowniez
stac sie sposob analizy zebranego materiatu. Czesto badacz wraca z terenu z ogrom-
ng iloscia surowych danych w postaci notatek, nagran audiowizualnych i zadaje
sobie proste aczkolwiek trudne pytanie: ,co dalej?”.

Badacz, podejmujac proces badawczy w badaniach jakosciowych, powinien
byc szczegolnie Swiadomy roli miejsca, ktore bada, lecz rowniez tego, ktore przyszto
mu w badaniach zajmowac¢. Potrzebna jest tutaj szczegdlna wrazliwos¢ na miejsce,
gdyz badacz staje sie czescig ,,wspolnoty miejsca”, ktore bada. To pociaga za sobg
konsekwencje bycia czescia wspdlnoty ludzi przez miejsce kreowanych i miejsce
kreujacych. W efekcie badacz bada, lecz rowniez sam jest badany. Balansuje na con-
tinuum od biernego obcego do obcego aktywnego, a czasami nawet doswiadcza
wchtoniecia zarbwno przez miejsce jak i badang grupe. Dlatego tak istotna jest
Swiadomos¢ swojego usytuowania oraz szukanie i aktualizowanie odpowiedzi na
pytania: kim jestem? jako kto tutaj jestem? Z tym z kolei zwigzany jest problem toz-
samosci badacza i ujawniania jej w toku procesu badawczego. Fakt naktadania si¢
na siebie tozsamosci badacza i pedagoga w badaniach terenowych jest niezwykle
istotny, gdyz perspektywa pedagoga moze stac sie istotnym czynnikiem zaktdcaja-
cym badanie oraz deformujacym jego przebieg i wyniki. Poza tym generuje wiele
dylematéw natury etycznej i metodologicznej. Jest to szczegdlnie wazne w badaniu
charakteryzowanych wyzej przestrzeni getta ubostwa i ulicy, kiedy to dochodzi do
czynow tamigcych prawo takich, jak przemoc, handel narkotykami, a ktorych to je-
stesmy swiadkami jako badacze. Wewnetrzny imperatyw kaze nam zareagowac,
podjac dziatania interwencyjne lub pomocowe, spetni¢ swoj obywatelski obowia-
zek i zgtosi¢ organom Scigania. Nie mozemy tego zrobi¢, gdyz to spowoduje prze-
rwanie lub powazne zaktdcenie procesu badawczego. Postulat neutralnosci badaw-
czej w postaci neutralnosci emocjonalnej czy behawioralnej czasami staje sie nie-

mozliwy do realizacji [Doktdor 1964; Konecki 2000]. Dystans badawczy jest trudny,
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gdy spotykamy sie z ludzkg bieda, ubostwem, chorobami, cierpieniem. Usytuowa-
nie badacza zmienia si¢ rowniez w zaleznosci od stosowanej techniki badan - ina-
czej wyglada w sytuacgji prowadzenia obserwacji, obserwacji uczestniczacej, a ina-
czej podczas zbierania danych wizualnych czy prowadzenia wywiadow. Ze stop-
niem dystansu zwiazany jest stopien zgodnosci zachowania badacza z normami ba-
danego srodowiska, w omawianych przypadkach czesto skrajnie roznymi. To bezpo-
srednio wiaze si¢ z jezykiem, ktdry stosujemy w badaniach. Faktycznie badacz wie-
lokrotnie zmuszony jest mowi¢ niejako kilkoma jezykami, wskazana jest znajomosc
slangu mtodziezowego czy gwary wieziennej i przestepczej czy tzw. ,jezyka ulicy”.
Kazimierz Doktor omawia postawy, ktorych sam doswiadczyt w swoich badaniach,
a ktore czesto przyjmuja badacze jakosciowi. Jedng z takich postaw jest konformizm
przejawiany zardwno w wygladzie zewnetrznym jak i zachowaniu [Doktor 1964].
Wyjatkowe miejsce zajmuje tu kwestia prawa do fotografowania ubodstwa, szcze-
golnie tam, gdzie mamy do czynienia z ludzkim wizerunkiem. Wiecej na ten temat
pisze w swoich opracowaniach Tomasz Ferenc, zadajac istotne pytania: czy my
mamy prawo fotografowac¢ ludzkie ubdstwo? komu stuzg zdjecia nedzy? [Ferenc
2001, 2009].

Piotr Chomczynski na podstawie swoich doswiadczen badawczych tworzy
swoistg taksonomie¢ dylematéw etycznych w badaniach terenowych, wsrod ktorych
wyrodznia: zmiane statusu obserwowanych w oczach badacza; problem zaufania
opartego na ,,wspolnej” definicji sytuacji - ,,instrumentalne zaufanie”; problem wza-
jemnego ,zwierzania sie” i jego implikacje etyczne; postawa badacza wobec konflik-
tu i problem zaangazowania; moment zakonczenia badan i ujawnienia , prawdziwe;j
tozsamosci” [Chomczynski 2006]. Rodzace sie dylematy, z koniecznosci jedynie za-
sygnalizowane, wymagaja rozsadnych rozwiazan, szybkosci i ptynnosci w podej-
mowaniu na biezaco decyzji oraz ugruntowanej wiedzy po to, aby czesci z nich moc
wczesniej zaradzi¢. Badacz nie zawsze liczy¢ moze na gotowe rozwigzania i wska-
zowki dotyczace etyki swojej pracy, trafia bowiem na srodowisko mu nieznane, na
trudny i niebezpieczny teren. W sytuacjach trudnych moze liczyc¢ czesto jedynie na
siebie. Stefan Amsterdamski komentuje te sytuacje nastepujaco: ,,Problemem etycz-
nym jest nie tylko i nie tyle akceptacja okreslonej normy etycznej, lecz rowniez,
a moze przede wszystkim, rozpoznanie sytuacji empirycznej, w ktorej dana norma
powinna byc¢ stosowana lub zawieszona. Kazdy cztowiek, nie tylko uczony, rozwia-

zywac musi ten problem na wtasna odpowiedzialnos¢, nie liczac, ze jakakolwiek
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ogolna zasada wybawi go z tej mato komfortowej sytuacji” [Amsterdamski 1999,

s. 28-29].

Zakonczenie

Swiadomo$¢ ograniczen i emocji, skryptow i znieksztatcen poznawczych, ste-
reotypow i Swiatopogladu znaczaco wptywa na przebieg badania w terenie, szcze-
golnie terenie tak trudnym, jak getto ubostwa czy ulica. Kazdy badacz tworzy i po-
siada pewne strategie radzenia sobie z trudnosciami wynikajgcymi z przebiegu
i specyfiki badan terenowych w przestrzeniach miejskich. Im bardziej pedagog-
badacz Swiadomy jest swojej roli i tozsamosci, pojawiajacych sie dylematéw mo-
ralnych i etycznych, a takze metodologicznych, tym mniej napotyka niespodzianek.
Powyzsze zagadnienia omowione zostaty z koniecznosci w skrdcie, niektore watki
jedynie zasygnalizowane, lecz intencja moja byto réwniez przekazanie czytelnikowi
informacji o tym, iz badanie opisanych przestrzeni miejskich moze byc fascynujaca
przygoda badawcza, po zakonczeniu ktorej nigdy juz nie spojrzymy na siebie i ba-
dane zjawiska tak, jak przed rozpoczeciem procesu badawczego.

Dla zobrazowania omawianych w tekscie watkow pozwalam sobie dotaczyc
kilka fotografii z wtasnych badan, pamietajac stowa Susan Sontag: ,Fotograf to
uzbrojony w aparat samotny spacerowicz, ktéry bada teren, skrada si¢, przemierza
miejskie piekto: to przechodzien - podgladacz odkrywajacy miasto, jako krajobraz

ponetnych skrajnosci” [Sontag 2009].
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Fotografia 1. Napis na murze getta biedy na todzkich Batutach

Zrodto: badania wtasne

Fotografia 2. Miejsce spotkan grup dzieci i mtodziezy na ulicy

Zrodto: badania wtasne
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Fotografia 3. Komorki przy blokach mieszkalnych, pierwotnie przeznaczone

na wegiel, obecnie stanowiace czesto miejsca przebywania osob bezdomnych

r

Zrédto: badania wtasne

Fotografia 4. Miejsce spotkan dzieci i mtodziezy na ulicy- t6dzkie podworko

z inskrypcja na murze wyznaczajacg terytorium dzielnicy

2

Z/rédto: badania wtasne
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Fotografia 5. Mur kamienicy z oznaczeniem barw klubu pitkarskiego i inwektywa

na antagonistyczna grupe uliczng

Zrodto: badania wtasne
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RECYDYWISTA, CZYLI ZYCIE TO FIKCJA.

OPOWIESC O POWSTAWANIU PEWNEGO FILMU DOKUMENTALNEGO

W niniejszym tekscie przedstawiam geneze filmu dokumentalnego Recydy-
wista (tytut nadany przeze mnie) albo Zycie to fikcja (tytut nadany przez bohatera
filmu) oraz metode, jaka sie postuzytem w pracy nad nim.! W zwiazku z tym, ze
film powstat na podstawie wywiadu udzielonego mi przez jednego z podopiecz-
nych Kkuratora sgdowego do spraw dorostych oraz nawiazuje do pracy Renaty
Szczepanik Stawanie sie recydywistg...>, w ktérej autorka postugiwata sie metodo-
logia teorii ugruntowanej, traktuje ten utwor jako nawiazujacy do badan jakoscio-
wych. Pragne jednoczesnie zaakcentowac, ze film ten wpisuje sie w nurt praktyk
badawczych opartych na sztuce (art-based research), a konkretnie stanowi probe
reprezentacji wyzej wspomnianych badan R. Szczepanik w formule performatyw-
nej’.

tgcznosc¢ z tezami R. Szczepanik wyraza sie w ukazaniu drogi zyciowej Ro-
berta (zwanego dalej R.), ktorego wizerunek oraz nazwisko pozostaje nieujawnione.
R. byt umieszczony w domu dziecka, przebywat w zaktadzie poprawczym oraz
w kilku zaktadach karnych. Studium jego przypadku staje sie wiec tu - zgodnie

z moja intencja - testem dla teorii spoteczne;j.

! Film jest dostepny pod nastepujacym adresem: https://www.youtube.com/watch?v=4 eLirprilQ
’R. Szczepanik, Stawanie si¢ recydywistqg. Kariery instytucjonalne osob powracajgcych do przestep-
czosci, Wydawnictwo Uniwersytetu todzkiego, £6dz 2015.

’ p. Leavy, Metoda spotyka sztuke. Praktyka badar naukowych postugujgcych sie sztukq,, przektad:
K. Stanisz, J. Kucharska, Narodowe Centrum Kultury, Warszawa 2018, s. 272.
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Wprowadzenie - geneza filmu

To byt czas, gdy bytem kuratorem sadowym do spraw dorostych i urzedowa-
tem w jednym pokoju sadowym z B. Na poczatku listopada 2015 roku przyszedt do
niego R., ktory byt jego nowym podopiecznym. Zwrocitem uwage na powierz-
chownos¢. Zaczatem baczniej sie przygladac. To jak R. sie poruszat, jego dykcja, a na
koncu sposob, w jaki zdjat rekawiczki i wraz z czapka potozyt na brzegu biurka
przypomniat mi S., mojego serdecznego druha z czasow studiow. Mozna byto po-
muysle¢, ze widzimy si¢ zndw po wielu latach. Tymczasem S. byt prokuratorem,
w ktéryms z powiatowych miast, a R. - recydywistg z centrum Szczecina.

Szczesliwie nikogo u mnie nie byto i mogtem sie swobodnie przystuchiwac
ich rozmowie. Wywnioskowatem, ze kurator byt wczesniej w domu R., a teraz ten
przyszedt do sadu, by mdc swobodnie opowiada¢ o swoim zyciu. Byto to na tyle
barwne, a w jego gtosie wyczuwato sie szczeros¢, ze gdy zakonczyli, zapytatem, czy
datby si¢ namowi¢ na udziat w filmie dokumentalnym o osobach karanych. Za-
uwazytem, ze B. ma kwasng mine. Nie powiedziat tego, ale pewnie znow pomy-
slat, ze jako kurator zachowuje sie dziwacznie. Zaczat pospiesznie zegnac sie z R,
jakby chciat, by ten byt juz poza gabinetem. Bytem jednak zdecydowany. Na swoj
sposéb B., biorac pod uwage jego pouktadany i racjonalny urzedniczy swiat, kto-
rym wkoto epatowat, miat racje. Tworzenie filmow dokumentalnych nie nalezy do
zadan kuratorow. Tyle ze wtedy juz mnie potwornie , gniotty” pytania o Swiat pod-
opiecznych, a nie znajdowatem odpowiedzi w swej codziennej pracy. Meczyto
mnie, ze tak niewiele o nich wiemy. Ze relacja probacyjna ,kurator - podopieczny”,
jej urzedowy charakter, w jakims stopniu uniemozliwia dogtebne poznanie.

Do tego bytem zdecydowanie pewien, ze powinienem jak najszybciej przy-
stapi¢ do rzeczywistej, a nie miarkowanej pracy nad doktoratem. Planowatem serie
wywiadow z kuratorami, a nastepnie z podopiecznymi na temat wzajemnych spo-
tecznych reprezentacji. W tej jednej chwili, podczas gdy R. zaczat mowi¢, pomysla-
tem, ze potrzebny mi jest projekt artystyczny, w ktorym bede mogt znajdowac od-
poczynek od zmudnej i ustrukturyzowanej pracy naukowej. Cos przy czym bede
mogt znalez¢ wytchnienie, ale bedzie to tematycznie blisko gtéwnego celu, tj. roz-
prawy doktorskiej.

Fascynowatem sie dokonaniami twoércow Czarnej Serii Polskiego Dokumen-

tu, a w szczegolnosci filmami Kazimierza Karabasza i Wtadystawa Slesickiego Gdzie
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diabet mowi dobranoc (1956) i Ludzie z pustego obszaru (1957) - przejmujacych i nie-
zwykle odwaznych opowiesci o powojennej Warszawie, targanej licznymi proble-
mami natury spotecznej. Filmy te powstaty na fali odwilzy pazdziernikowej. Cha-
rakterystyczne, ze autorzy unikali inscenizacji, czesto ustawiali kamere w oddali,
a role dominujaca petnit narrator, ktory w miejsce oskarzania, czy tropienia szarego,
czesto bardzo mtodego cztowieka, uderzalt w system. Innym moim idolem tamtego
czasu byt angielski rezyser Ken Loach. Z jego bogatej i nagradzanej filmografii, wy-
roznitbym dwa dzieta fabularne - Kes (1969) oraz Jestem Joe (1998). Dzieli je 30 lat.
W pierwszym bohater to chtopiec, w drugim - dojrzaty mezczyzna. Obu taczy to
samo: zycie ich doswiadcza. Odpowiadato mi to, co proponowali ci artysci. W mie;j-
sce naiwnej hollywoodzkiej bajki starali si¢ snu¢ opowies¢ o prawdziwym zyciu.
Przy tym nie epatowali tanim sentymentalizmem, nie ronili tez nad portretowa-
nymi bohaterami, nie wybielali ich, raczej probowali pokazac ich takimi jacy sa.
Spotkatem R. przypadkiem i zobaczytem w nim nawigzania do tego wszyst-
kiego, czym zytem - praca i sztuka. Bardzo wazne byto to, ze R. mowit o swoich ar-
tystycznych fascynacjach malarstwem. Choc¢ zabrzmi to patetycznie, to wyznam, ze
czekatem na taka osobe. Siedzac za biurkiem, przystuchujac sie rozmowie, przez Kil-
kadziesigt minut bitem si¢ z myslami. Zbieratem na odwage. A on sie zgodzit z taka
fatwoscia. Bytem zaskoczony. Oswiadczyt, ze z jego zycia mozna by zrobi¢ scena-
riusz filmowy. Przypuszczam, ze i on czekat na kogos$ takiego jak ja. Poprositem

o numer telefonu. PozegnalisSmy sie.

Sposob powstawania filmu

Na granicy genezy filmu i opowiesci o tym, jak powstawat jest publikacja
Renaty Szczepanik Stawanie si¢ recydywistq... Wracatem pod koniec listopada 2015
roku z Warszawy. Wpadt mi w rece egzemplarz tygodnika , Polityka”, w ktorym byt
z nig wywiad. Mowita w nim o pracy nad swa ksiazkg dotyczacg recydywistow.
Zaimponowata mi szczeros¢ jej wypowiedzi. Otwarcie przyznawata, ze ciezko prze-
zywata swoje badania, polegajace na wielokrotnych odwiedzinach u rozméwcow,
ktorzy przebywali w zaktadach karnych. Mowita, ze ,Oni” to ,,My”, tylko pozba-
wieni tych szans, ktore mielismy ,My”. Wskazywata, ze badania sg dosSwiadcze-

niem zmieniajacym zycie badacza. Zapragnatem przeczytac te ksigzke. Zamowitem.
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Z tego co pamietam w tym czasie zadzwonitem do R. i umowitem sie z nim
na wywiad. Przeprowadzilismy go po potudniu w moim biurze. SiedzieliSmy przy
biurku, ktdre na te okolicznos¢ udawato stot, a ja - cho¢ siedziatem tam, gdzie siedzi
kurator, a R. siedziat tam, gdzie zwykle siedzi podopieczny - probowatem udawac,
ze nie jestem kuratorem, tylko kims, kto jest zainteresowany historia jego zycia.
Przyznaje, ze zupetnie tego nie przemyslatem. Usadowienie, w ktdrym odtwarza-
tem schemat , kurator - podopieczny” mogto mie¢ wptyw na, co mowit R. Niemniej
jednak, ze wzgledu na fakt, ze byt on gotow mowi¢, a ja chciatem stuchac - co wy-
daje sie podstawowym warunkiem, tego by moc przeprowadzi¢ wywiad - udato si¢
dokonac¢ nagrania trwajgcego ponad godzine. W tym celu postuzytem sie dyktafo-
nem cyfrowym.

R. opowiadat chronologicznie o swoim zyciu, od najweczesniejszych wspo-
mnien, po dzien dzisiejszy. Staratem sie zadawac¢ jak najmniej pytan. Zegnajac sie,
zapytatem R, jaki tytut chciatby nada¢ filmowi. Odpowiedziat: Zycie to fikcja, co
chyba miato byc¢ wyrazem jego stanu ducha, a wiec rezygnacji wynikajgcej z trud-
nosci zyciowych, ktore go spotykaty. Ponadto zazyczyt sobie zachowa¢ anonimo-
wosc. Argumentowat to tym, ze obawia sie o swoje bezpieczenstwo.

Po nagraniu wywiadu na jakis czas porzucitem ten temat. Intensywnie przy-
stgpitem do pracy nad doktoratem. Czytatem rowniez wspomniang ksiazke
R. Szczepanik. Postepujac w lekturze, odkrywatem, ze opowiedziane zycie R. to eg-
zemplifikacja zapisanej w niej teorii spoteczne;j.

W pracy nad filmem wspotpracowatem z Karolem Mackowem, ktdry z racji
swojej wiedzy byt moim przewodnikiem i autorytetem. Za jego rada, a moze nawet
stanowczym zadaniem, zrezygnowatem z pomystu, by przedmiotem filmu uczynic
cata opowies¢ R. Samodzielnie, z najwiekszym zalem przystapitem do skracania
materiatu audio. Postugiwatem si¢ w tej pracy programem Audacity. Dotartem do
etapu, w ktorym zapis trwat okoto 30 minut. Bytem przekonany, ze juz wiecej nie
dam rady usunac bez szkody dla opowiesci. Tak zmontowany material w formie
audio datem do odstuchania kilku znajomym osobom, ktore utwierdzity mnie
w tym przekonaniu. Wsparty tymi gtosami, zwrocitem sie do K. Mackowa o ocene.
Po kilku dniach otrzymatem szczegdtowa liste, czego nalezy sie pozbyc¢ z nagrania.
Ponownie materiat zostat skrocony o potowe. K. Mackow wuyrazit nawet zartem
opinig, ze sensowny czas to 7 minut, zas wszystko ponad to tylko przedtuzanie, kto-

re dziata na niekorzysc filmu.
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Zadanie Karola na tym etapie miato zasadnicze znaczenie. Odegrat on role
cenzora. Byt kims, kto cho¢ nie jest zaangazowany emocjonalnie w opowies¢, to
mimo to angazowat si¢ w powstanie filmu. Oddzielit opowiedziane zycie R. od je-
go wizualnej ilustragji. Brakowato mi dystansu i doswiadczenia do odegrania tej
roli. Miatem zaufanie do Karola i wiedziatem, ze jesli proponuje ciecia, to stuzy to
kompromisowi pomiedzy dwiema, niekoniecznie zbieznymi Kkwestiami, to jest
z jednej strony jak najszerszemu opowiedzeniu o zyciu R., a z drugiej atrakcyjnosci
filmu. Karol zadbat o to, by efekt finalny byt strawny dla widza.

Pod koniec pracy nad sciezkg audio przystapitem do gromadzenia materiatu
wideo. DoszliSmy do wniosku, ze idealng ilustracja do stow R. beda zdjecia nakre-
cone na ulicach Szczecina. Do filmu nie weszty sceny z Warszawy oraz z pociagu.
Nasze miasto wydato nam sie na tyle , obrazodajne”, ze nie byto konieczne korzy-
stanie z innych pleneréw. Zdjecia byty krecone od marca do lipca 2016 roku przy
uzyciu kamery cyfrowe;j.

Ze wzgledu na fakt, ze R. zazyczyt sobie, by zmienic jego gtos, obnizytem je-
go wysokosc. Jednak odstuchanie dtuzszego fragmentu wypowiedzi dawato efekt
znuzenia. Konieczne stato sie¢ odczytanie stow R. przez lektora. Pomyslatem, ze cie-
kawym zabiegiem bedzie skorzystanie z pomocy osoby bedacej w skrajnie roznym
potozeniu wobec R. Takim kims wydata mi si¢ Katarzyna Gozdziak - mtoda kobieta
z inteligenckiego domu i petnej rodziny, zaangazowana w amatorski ruch teatralny.
Katarzyna dokonata nagrania w jedno popotudnie, odczytujac spisane stowa R.
Moja prosba byto, by jej gtos brzmiat neutralnie, by czytajac nie probowata nada-
wac swej interpretacji dramatyzmu. Miata byc¢ niczym spiker czytajgcy komunikaty
radiowe.

Kolejnym zyczeniem R. byto umieszczenie ujec z placowek, w ktorych prze-
bywat, stad obecnos¢ nieczynnego juz Domu Dziecka w Zdrojach, czy Schroniska
przy ul. Modrej. Wybor innych pleneréw byt podyktowany przypadkiem (chodzac
po miescie filmowatem to co uwazatem za ciekawe), badz tez wynikat z mojej zna-
jomosci Szczecina. Jedynym inscenizowanym ujeciem jest scena, w ktorej mtodzi
ludzie jedza. Zgodzili si¢ oni zagra¢ w filmie pod warunkiem, ze kupimy im jedze-
nie. Nie chcac naruszac czyjejkolwiek godnosci, unikalismy pokazywania twarzy.
Wiele scen kreciliSmy z ukrycia. Tutaj korzystatem z pomocy Dariusza Kreta. Zaleza-
to mi na ujeciach, w ktorych byliby pokazani ludzie spozywajacy alkohol. By na-

gra¢ materiat, ustawialiSmy sie okoto 10 - 15 metrow od takich osob, Darek stawat
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pomiedzy mnag a tymi ludzmi, w odlegtosci okoto 2 - 3 metrow od kamery i zaczy-
nat glosno wygtaszac¢ abstrakcyjne przemowy. Ja tymczasem przy uzyciu zoomu,
nieznacznie zmieniajac ustawienie kamery, filmowatem interesujacych nas ludzi.
Dylemat w postaci pytania, czy jest to etyczna praktyka badawcza, ostabiato po-
stanowienie, by nie pokazywac twarzy i nie uzywac tak zgromadzonego materiatu
w sposob osmieszajacy. Musze jednoczesnie przyznac¢, ze samo niepokazywanie
twarzy nie jest wystarczajagcym sposobem na to, by uniemozliwi¢ identyfikacje.
Mozna tego dokonac¢ po elementach garderoby czy sposobie zachowania. Tym co
odwiodto mnie ostatecznie od proszenia o zgode na filmowanie, byta obawa o na-
sze bezpieczenstwo oraz chec¢ ukazania autentycznych zachowan.

Obawiam sig, ze nie ma idealnej metody gromadzenia materiatu wizualnego,
to jest takiej, ktora nie rodzitaby dylematow natury etycznej. Nawet utrwalanie
znakow, napiséw, fasad budynkoéw lub ich wnetrz moze budzi¢ pytanie o to, dla-
czego akurat ten element zostat sfilmowany. Moze pas¢ pytanie, czy mam zgode
tworcey graffiti (by¢ moze naruszam jego prawa autorskie) lub tez wtasciciela bu-
dynku (to on jest dysponentem nieruchomosci i to on ma prawo do czerpania z niej
wszelkich korzysci). Przypuszczam, ze nawet zdobycie pisemnej zgody od filmowa-
nych osoéb jedynie zabezpieczatoby mnie od strony prawnej, ale nie mogtoby zapo-
biec ewentualnym szkodom w sferze dobr osobistych tych oséb. Rozwazajac po-
wyzsze mozna dojs¢ do wniosku, ze jedynym rozwiazaniem jest napisanie scenariu-
sza, zatrudnienie aktorow i zbudowanie dekoracji. Ale wtedy to nie jest juz film do-
kumentalny... Choc¢ czasem o filmach fabularnych, czy szerzej dziatach sztuki, mowi
sie, ze sg dokumentem czasow, ze uchwycity o nich jakgs prawde. Na marginesie
rozwazan mozna wskazac¢, ze w warunkach polskich byty to przyktadowo filmy za-
liccane do nurtu Kina Moralnego Niepokoju. Poza wszystkim moze rowniez pasc
zarzut natury artystycznej, a mianowicie o zbytnig dostownos¢ obrazu w stosunku
do tekstu, co moze sugerowac, ze autor filmu traktuje widza jako kogos$ o niewyro-
bionym guscie. Jasnym sie staje, ze uwagi moga padac bez konca, a ostatecznym
i praktycznie nie do odparcia moze byc zarzut, ze film si¢ po prostu nie spodoba.

Wobec powyzszego, chcac go jednak ukonczy¢, wyszedtem z zatozenia, ze
skoro moja intencjqg jest dziatanie na rzecz R., a szerzej osob wykluczonych, poprzez
probe poznania i zrozumienia ich sytuacji zyciowe;j, jestem w jakims stopniu uspra-

wiedliwiony (w znaczeniu: dziatam sprawiedliwie). Nie bez znaczenia jest rowniez
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fakt, ze nie robitem tego z checi zysku. A przede wszystkim R. mi zaufat i zgodzit si¢
na to, bym robiac o nim film byt rzecznikiem jego zycia.

Po zmontowaniu filmu przy uzyciu programu Movie Maker, poprositem ko-
lejng mi zyczliwg osobe, to jest Piotra Jedre, o skomponowanie muzyki. Zazyczytem
sobie, by byty to minimalistyczne i dos¢ jednostajne utwory zagrane na gitarze ba-
sowej. Po otrzymaniu od Piotra okoto 20 takich motywow, kilka wykorzystatem
w filmie. Moja intencjg byto budowanie muzyka klimatu surowosci.

Po zakonczeniu pracy skontaktowatem sie z R. Gdy ten zaakceptowat taki

ksztatt filmu, udostepnitem go na YouTubie.

Fragmenty narracji R. stanowiace kanwe filmu

»A zebym miat od poczatku jakis cel. Byt cel, tylko byty sprzecznosci. Duzo byto zataman.
Jakby pan, to jest wtasnie to. Zabierali panu ta droge. Tak jakby pana ktos wywalat z tego, tak jakby
pan jechat waézkiem i nagle kto$ panu co$ podtozyt pod ten, pod koto. To wtasnie to jest to. Chodze
tak jakby z podkulonym ogonem sie chodzi.

Urodzitem sie na tak zwanej na pijackiej melinie, w domu, nie. Melina jak nic nie byto pra-
du, nie byto gazu, nie byto $wiatta. Ze babcia, jeszcze do ztobka mnie odprowadzali. | pozniej kto$
miat mnie odebra¢. A mama pracowata w szpitalu, babcia w masarni pracowata na Parkowej. Bab-
cia mnie nie odebrata. No i ja tam bytem w tym domu dziecka, znaczy w tym ztobku. I przyjechali,
ktos$ przyjechat i mnie zabrali. | pamietam do jakiego$ pokoju mnie wtozyli. Petno takich skrzyn,
walizek byto z imionami i nazwiskami, z rzeczami dzieci. No i stamtad mnie wzi¢li, wtasnie to do
tego do Zdroi, nie. No i tam byta taka - wie pan - grupa, wszystko, byt mtodsze dzieci, byli starsi
i tam mama przyjezdzata do mnie, nie. Odwiedzata i tak dalej, kilka razy. No i pdzniej, nie wiem, ile
doktadnie tam bytem, czy rok czy dwa lata. Bo wiem, ze do szkoty tam zaczatem podzniej chodzi¢, do
pierwszej klasy zaczatem. | pozniej sadownie, wiem, ze mama mnie zabrata stamtad. No i wrdcitem
do domu. No i pozniej chodzitem, mama tam kawalerke wynajeta, ze jg wynajeta, to nie mozna
powiedzie¢, ze wynajeta. Ona weszta na ten pustostan. Samoczynnie. Dostata tg kare, pdzniej to
sptacata, ale ze zobaczyli, ze z dzieckiem, to zatagodzili, ale to i tak musiata zaptaci¢ ta kare. Sptacata,
nie. Do trzeciej klasy juz chodzitem. Pdzniej, ojczym, bo moj tata juz nie zyt, wtedy, bo ja miatem
dwa i pot roku to tata moj umart pierwszy, pozniej zapoznata drugiego mezczyzne. Sie ochajtali. Jak
to zwykle, znowu dzampa rampa, no i ja chodzitem do szkoty, ja bytem wzorowym uczniem, pierw-
sza, druga, trzecia klasa z czerwona tarcza, wszystko byto ok, az do tego momentu, jak zaczeli pic.
Byty dzamprezy, kawalerka, jeden pokdj, i wie pan ja chciatem spac, uczyc sie. Jak przychodzitem
z lekcjami, odrobi¢, ojczym wyrwat mi kartki. Mowit: zle. On lepiej umie. Miatem i$¢ spa¢, tytek
owinac do Sciany, i w ogole tam w druga strone. Telewizor grat, to mi nie pozwolili oglada¢, nawet
mi korki wytaczali, wie pan, jak wychodzili do babci i mnie samego zostawiali, to wykrecali korek.
Terroryzm. Pdzniej zaczatem ucieka¢ z domu. W ogdle wracatby pan do takiego domu? Jakby wszy-

scy, pasem by pana nawalat i w ogdle wszystko ja chciatem dobrze, aaa, ale co ja tam mogtem?
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Powykrecat mi rece i ja nic nie mogtem zrobi¢. Klapsa dostatem w dupe, czy w morde za przepro-
szeniem. No i nic wiece;j.

W Polske. éwinoujs'cie, Karpacz, Warszawa. Kilka lat bytem na ucieczce. Dwa, trzy, do trzech
lat. No i to byto gromadka naszych takich ludzi, jak to sie méwi dzieci, mozna powiedziec. Z kaz-
dych, z catego kraju, rejonu Polski. | my sie taka bandg skumali. ChodziliSmy, szyby mylismy, sklep
nieraz sie rabto, piwnice czy cos. Tak zeSmy koczowali. Jakiego$ pijaczka zeSmy okradli, czy cos. | tak
wie pan, no, co niektdrych potapali, to wie pan, byto tak, ze zabrali, dowiezli do domu i tamci zno-
wu uciekali. A to wiedzieli, bo mieliSmy swoje takie miejsce, nie, takie miejsca, ze raz tu przyjechat,
czy tam przyjechat, wiedzieli. Ale mielismy Swinoujscie, przy przeprawie promowej najlepsze byto,
najlepszy byt biznes. Bo tam Niemcy, Szwedzi. | tam najwiecej byto tak, ze mozna podejs¢ do kogos,
i tam pienigdze dawali. Tam szyby sie umyto. No, bo juz dawali pare koron szwedzkich, czy marki
czy cos$, poszto sie do baru, nawcinato bigosu, czy flaczkow i zadowolony baziu. PoszliSmy na dziat-
ki, tam byty puste takie, te. Przespato sie. Nastepny dzien to samo. No i tak sie koczowato, nie. No
i pdzniej sie zaczety narkotyki tez, nie. To rédzne, marihuana, kleje, takie rézne pierdoty. Aby co$
w glowie szumiato. No i tak sie¢ nieraz si¢ poktdcilismy, za dwa dni znowu si¢ zeszliSmy, no i tak
koczowalismy. Prawie trzy lata.

I czes¢ tez jezdziliSmy po Polsce. W pociag sie... MieliSmy pieniadze. UzbieraliSmy sobie ja-
kie$ tam kwoty, wsiadaliSmy sobie i do Karpacza, w gory, czy do Warszawy, a Warszawa to duza,
nie. To mozna byto poszale¢, nie. Na tych dworcach tez byto tam duzo tych bezdomnych, w ogdle
wszystkiego, tez dzieci sie spotykato sie, ktorzy pouciekali. Ale jak jakas milicja przychodzita, to zaw-
sze jakies mieliSmy wymowke, nie. ,Jedziemy do cioci, to tu, to tam”. Dawatem se rade, w sercu
wiadomo, ze tesknitem za domem, ale to ... wraca¢ do takiego domu to jest tragicznie, nie. Spotka-
tem paru tez kolegdw, tam w miastach réznych, ktorzy tez odchodzili tam ze szkoty i tez chodzi do
szkoty, tylko ze oni wracali do domu. Oni mieszkali w tych miastach. I tez byta rozmowa. Ale oni
tez z lekgji uciekali. Do nas sie dotaczali. Na pare godzin. Nieraz zostawali na noc z nami, zeby sobie
pobalowag, jak to sie mowi, nie, czy co tego. Ale wracali, nie. Wracali, bo oni byli z innych domoéw,
takich bogatszych. Wida¢, ze inna sfera. Bo nam jedzenie tam przenosili. Nieraz jak rodzicéw nie by-
to, no to przychodziliSmy do nich. Mowili: chodzcie do nas, to chodzilismy do ich domoéw, nie, to
normalnie, no, ja, wejs¢ do takiego domu, to nie miatem takiego wstepu, zeby do takiego wejs¢, nie,
w ogole. Catkiem inna atmosfera, w ogdle czysto, wszystko posprzatane. Catkiem meble, wszystko,
nie. Telewizor, to i tamto.

Z powrotem do rodziny. Ojciec pracowat w gazowni, pozniej juz ta gazownia, jako$ wyleciat,
pit. I tak sie stoczyt. Mama zaczeta chorowac juz, na nerwice depresyjna. Leki brata, pdzniej schizo-
frenia. | ja pdzniej, to znowu zaczatem ucieka¢, ucieka¢ z domu. Zaczatem kras¢, bo jak uciektem
z domu, nie miatem co jes¢, tak, to musiatem co$ buchnac¢. To ukradtem to, to, to i tak sie zaczat poz-
niej zaktad poprawczy. Ztapali mnie. W kiosku czy tam tym, co$ rabatem. Jaki$ warzywniak, nie.
Taaa, miatem tez wyrok za za jakie$ altanki, ktérych nawet tam nie bytem. Zeby pogtebi¢ ten wy-
rok, zeby mieli co, podstawe zeby mnie zamkna¢, to mi dotozyli jeszcze cos, jakis artykut. Bo ja tam
miatem rower i dwa stoiki kapusty i ogérkéw. Tylko to. No i zaktad poprawczy do 21.

16, 17 lat prawie, i to w same urodziny miatem wyrok. Trzeba byto si¢ przystosowac.

Wohpierw schronisko dla nieletnich. Tam dzieci byli gtodni, bo chcieli tam, pytali sie¢ wychowawcy czy
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mogg i$¢ do kuchni i tam czy kromke chleba z tym dzemem dosta¢. To ciezko byto, ciezko. Byt
obiad? Byt. Sniadanie byto? Byto, a ze gtodny, to co, kazdy ma swoja porcje. Wydzielone trzy, cztery
kromki chleba, do widzenia. Jak kto$ sie zbuntowat, izolatki, pizamka, racja mniejsze zywnosciowa.
I nie byto Swizdu pizdu. Komu sie pan poskarzy? Ksiezycowi? Klamce?

Zaufanie zdobytem, bo robote se znalaztem. Bo ja bytem juz jako $lusarz. Czeladnika se tam
zrobitem, no i pdzniej kierowca mnie wziat do siebie. Bytem najlepszym pracownikiem tam. Na to-
karce, na frezarce, na wszystkim. Ja do stoczni, do fabryk, do tych zaktadéw wszystkiego robitem
czesci. Tak, ze nie byto zadnych problemdéw, nie. Dlatego, jak chciatem iS¢ juz gdzie indziej, bo juz
tam zdatem swoj kurs, zdatem swoje, odpracowatem, to juz mogtem se is¢ gdzie indziej, bo juz mia-
tem szkote zrobiona i fach. Juz co tydzien przepustki, mogtem wychodzi¢ sobie na miasto. Mogtem
se wszystko, po pracy.

Niepowrdt miatem z przepustki. Przez dziewczyne. Ale wie pan co? Dyrektor byt taki, ze po
prostu wystat wychowanka, mojego dobrego kolege, ktéry przyszedt do mnie i powiedziat: wrdcic¢
Robert, bo mnie dyrektor wystat, zebym przyszedt po ciebie, zebys wrdcit. I ja wrocitem.

Tam do dzisiaj widnieje pare takich rysunkéw moich, wszystko, ja miatem talent malowni-
czy i tak dalej. To byty plenery malarskie. Jankowo Dolne, Poznan, wszystko, to zeSmy wtasnie. Tak
samo ciesielstwo, stolarstwo, Slusarstwo. To tak samo tam dyplomy moje wszystko wisza, jeszcze
mam w domu w szufladzie. Bo ja z tego w wiezieniu zytem i w poprawczaku, ze namalowatem
kartke, czy to, czy komus portret zrobitem, czy tam zdjecie mi dawat. Dziewczyne wez, powieksz, czy
co. Ja wzrokowo powiekszam. Patrze sie na to i maluje.

No i dalej do domu. No i posztem do pracy. Na nocki do piekarni. No i pracowatem. Ktdre-
gos tam dnia, po pottorej roku jakos czasu, pozniej dziewczyne jeszcze miatem, posztem kolege spo-
tkatem jednego, drugiego. Zesmy popili. No i wie pan takie: a ty umiesz kra$¢? Takie, wie pan prze-
chwatki. Ja troszke po alkoholu, poszliSmy. No i chtopak stat, dzwonit sobie tam z tego aparatu. No,
i ja podchodze, no i Artur go tam, kumpel, wziat, nie, cyk, no i ja go tam tapatem. On sie wysliznat
z tej kurtki, no i dziesiona, 210 artykut. | razem piec¢ lat dostatem. W Goleniowie, pdzniej Wierzcho-
wo, Stargard, Wierzchowo, Nowogard, i tak Wronki i tak sie doktadato.

Wysztem po tym wyroku, no tylko juz tragedia byta. Ojciec z mama sie juz rozeszli, nie.
Mama juz schizofrenia, ojczym tak samo, wiocha. Jeszcze gorzej, nie. Ja mieszkatem sam, mieszka-
tem. Nie datem se rady i zaczatem, posztem kras¢. Znowu sie¢ wpieprzytem na nastepne 5 lat, nie. No
i wysztem. | tak kobite mam i jakos inaczej. Ale to i tak nic nie daje.

Bo cate zycie siedziec to jest tragedia. Chyba, ze kto$ nie ma gdzie p9djs¢, sie przystosuje, nie.
Bo duzo tez takich ludzi byto, nie, ze siedzieli, po prostu bali si¢ wyjs¢ na wolnos¢, bo - nie - gdzie.
Wiedzieli, ze nie majg gdzie pdjs¢. On miat koniec kary po 20 latach, powiedziat: ,Gdzie ja pojde?
Pod most? Gdzie ja pojde? Ja tu mam jedzenie, mam spanie, przespie, wyjde se na spacer. Zebym
miat te prace, dali mi kawatek tego, méwi, konta czy cos. To by jako$ stanat na nogi i poszedt na no,
ale nie ma, nie ma. Jest tylko powiedziane, ze jest to niby, a nie ma, ale tego w Polsce nie ma, nie
ma, no nie ma. Ja nie mowie mieszkanie, niech dadza ten pokdj ze zlewem, z ubikacja, moze byc
nawet na klatce ta ubikacja, tak. Ten kawatek pokoju. Zobaczy pan, ile na Slaskiej, na tej mieszkan

jest. Petno wszystkiego. Niech dadza, dadza mu prace, tak.
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Powiesit sie, bo prace stracit... w stoczni. Posztem se piwo wypi¢, wchodze do parku, otwie-
ram, facet sie patrzy, no myslatem, ze on siku robi przy drzewie. Podchodze. Widze petle. Na policje
posztem. Przyjechali, Sciagneli strazacy. Przewrdcili. Jak go dopiero przewrdcili na plecy, zobaczytem,
ze to Jurek. Nieraz tam szedt, czy papierosa mu datem, czy cos. | ciezkie zycie takie mam. Duzo ludzi
jest takich, ze nieraz otwieratem drzwi u siebie w domu, nie, no to na tym, kto$ lezy. Otwieram, pa-
trze, no kto$ lezy, no. Mdwie: co tutaj robisz, nie? No $pie, bo nie mam gdzie, nie. Ja méwie: no do-
bra, nie masz gdzie, to dobra, to $pij juz, tylko to pdzniej posprzataj po sobie. A tak sie przypatruje,
ogladam, patrze, ja z tym facetem siedziatem w wiezieniu. Rozumie pan? On sie stoczyt, miat rodzi-
ne, miat dom, miat przeciez wszystko.

Zebym miat od poczatku jakis$ cel. Byt cel, tylko byty sprzecznosci. Duzo byto zataman. Jak-
by pan, to jest wtasnie to. Zabierali panu tg droge. Tak jakby pana kto$ wywalat z tego, tak jakby
pan jechat wdzkiem, i nagle kto$ panu co$ podtozyt pod ten, pod koto. To wtasnie to jest to. Chodze
tak jakby z podkulonym ogonem sie chodzi. To znowu pdjde do pracy, to tu mnie wywala, tam
mnie wywalili, bo ten nie ma przelewu, ten nie ma faktury jakiej$s wypetnionej, tam czego$ co$ in-
nego, a z czego, przeciez to z nieba mu nie zleci. Jakby pan wyskoczyt z drogi na jakies$ szosie i nie
mogtby pan tego wozka wsadzi¢ na ten sam tor. To wiasnie to jest to. Poprawczak, bidul, i tak dalej.

Nie dos¢, ze to, to jeszcze w rodzinie. Nie dos¢, ze to, to jeszcze ulica. Nie dos¢, ze to, to jeszcze rzad”.

Proba interpretacji narracji R. w swietle publikacji Renaty Szczepanik Stawanie

sie recydyuwistaq...

Na oktadce ksiazki Renaty Szczepanik Stawanie si¢ recydywistg... napisano:
»Zagadnienia podjete w ksiazce autorka lokuje w obszarze pedagogiki resocjaliza-
cyjnej (wieziennej) i dlatego podejmuje probe odpowiedzi na pytanie o to, czy ist-
niejg punkty w karierze instytucjonalnej recydywisty, ktore pozwalaja (jemu, spo-
teczenstwu, systemowi) zapobiega¢ powrotowi do przestepstwa. Przedmiotem ana-
liz zawartych w ksiazce jest odkrywanie sposobow, w jaki recydywista interpretuje
wtasne doswiadczenia i w jaki przenosi te interpretacje na swojg aktywnosc zycio-
wa (gtdbwnie w obrebie rzeczywistosci izolacji wieziennej). Gromadzenie oraz poda-
zanie za danymi empirycznymi (metodologia teorii ugruntowanej) spowodowato
wytonienie si¢ obrazu doswiadczen i dziatan, ktore sktadajg sie na wieloletni pro-
ces stawania sie recydywista, tj. bycie beneficjentem specyficznej kariery instytu-
cjonalnej prawno-spotecznego systemu zapobiegania przestepczosci. | to wtasnie
proces ten stanowi zasadniczy przedmiot analiz i rozwazan prezentowanego opra-
cowania”'. To adekwatny opis. Recydywista najpierw pokonuje miejsce (wiezienie),

a potem czas, ktory w nim spedza. W ten sposob przetrwa. Najciekawsze dla mnie

' R. Szczepanik, Stawanie sie recydywistq.., op. cit., tyt oktadki.
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byto wytonienie przez R. Szczepanik czterech typowych drog recydywistow do wie-
zienia. Postaram je tu skrotowo przyblizyc.

Pierwszym typem jest osoba, ktdra od wczesnego dziecinstwa przebywata
w placowkach opiekunczo-wychowawczych i obwinia o to rodzicow. Autorka
stwierdza: ,Jest to droga stopniowego, regularnego i sukcesywnego przemieszczania
sie po poszczegdlnych instytucjach systemu wsparcia spotecznego i przeciwdziata-
nia patologiom i przestepczosci”’. 1 dodaje: , Bohater tej $ciezki zyciowej zwykle
swoje 18. urodziny spedza w areszcie Sledczym lub wiezieniu dla mtodocianych.
W chwili umieszczenia w jednostce penitencjarnej po raz pierwszy nie posiada na
wolnosci innego bliskiego i stabilnego zaplecza niz $rodowisko przestepcze”.

Drugi typ to cztowiek wychowujacy sie w rodzinie dysfunkcyjnej, ale z jego
opowiesci wynika, ze nie to jest przyczyna jego umieszczenia w placdwce. To on
sam jest katalizatorem swego pobytu w niej. Przedstawiciele tej drogi majg kontak-
ty wéréd kryminalistow, zalezy im na pozycji w $rodowisku przestepczym’.

Trzeci typ to osoba nieposiadajgca doswiadczenia z pobytu w instytucjach
opiekunczo-wychowawczych w okresie dziecinstwa, ale dorastajaca w kregu takich
0sOb 1 przejmujgca ich sposdb postepowania, a w efekcie dokonujaca czynow Ka-
ralnych®.

| wreszcie czwarty typ to cztowiek trafiajacy do zaktadu karnego stosunkowo
pozno. Przebywa tam z powodu incydentu, a nastepnie kontynuuje proceder prze-
stepczy’.

Istotnym jest to, ze oprocz czwartego typu, wszyscy pozostali posiadajg
»uksztattowana tozsamosc¢ podejrzanego i stanowia obiekt intensywnych i dyna-
micznych dziatan przedstawicieli formalnej kontroli spotecznej na rzecz jej udoku-
mentowania, udowodnienia i podjecia interwencji w postaci umieszczenia w insty-
tucji”®. W ich zycie jest wpisany determinizm. Jezeli juz znajda sie na drodze do by-
cia recydyuwista, stang sie nim.

Lokuje R. jako przedstawiciela pierwszej z typowych drog recydywistow.
Jakkolwiek swojej konfesji dokonywat na wolnosci, w przeciwienstwie do roz-

mowcow Renaty Szczepanik, to jednak ze wzgledu na jego dotychczasowa Kkaral-

" Ibidem, s. 345-346.
2 Ibidem, s. 349.
* Ibidem, s. 349-350.
* Ibidem, s. 350.
> Ibidem, s. 351.
® Ibidem, s. 351.
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nosc spetnia kryteria pozwalajace zakwalifikowac¢ go do kategorii osob okreslanych
mianem: recydywista. W tym kontekscie, drugoplanowe znaczenie ma fakt, czy oso-
ba udzielajaca wywiadu przebywa na wolnosci, czy tez jest jej pozbawiona.

Jakkolwiek materiat audio, ktory zostat wykorzystany w filmie jest okrojony,
to jednak jest on spdjny z tezami formutowanymi przez R. Szczepanik. Podkreslam
- decydujacy wptyw na to, co znalazto si¢ w filmie miat K. Mackow, ktory nie czy-
tat ksiazki R. Szczepanik. Kierowat sie innym kryterium: by opowies¢ co$ znaczyta
i byta atrakcyjna. Fakt zgodnosci pomiedzy pracg naukowa a filmem dokumental-
nym traktuje¢ jako potwierdzenie jego prawdziwosci.

Odwazytem sie zaprezentowac film Renacie Szczepanik. Napisata mi, ze
smutne jest to, ze ogladajac film miata przed oczyma niemal identyczng opowies¢
jednego z recydywistow, z ktérym przeprowadzata wywiad. Z mojego punktu wi-
dzenia byta to pozytywna weryfikacja. Zaprezentowana opowies¢ mogtaby poten-

cjalnie postuzy¢ we wnioskowaniu przeprowadzonym przez R. Szczepanik.

Podsumowanie

Wspominatem o tym, ze materiat audio wykorzystany w filmie to jedynie
fragment tego, co powiedziat mi R. W swej opowiesci potozyt najwiekszy akcent
na czasy dziecinstwa i mtodosci. Chyba wtedy najwiecej sie¢ dziato. To byto najcie-
kawsze. Miato najwieksze znaczenie. Zatem to on wyznaczyt proporcje. Wskazat
wyraznie na to, co go uksztattowato.

Tworca filmu dokumentalnego, w ktorym sfera wizualna ma miec¢ charakter
uzupetniajgcy wobec wypowiadanych stdw, winien w jak najwiekszym stopniu
skupiac sie na aspektach technicznych i pozostawic¢ jak najwieksze pole do popisu
najpierw bohaterowi, a nastepnie komus, kto bedzie decydowat o tym, co ma si¢
w nim znalez¢. Nawet jezeli ciecia beda podyktowane koniecznoscig uatrakcyjnie-
nia, uspodjnienia i skrocenia materiatu, to i tak to co istotne pozostanie doskonale
widoczne, a nawet stanie sie tak, ze klarownos¢ powstatego utworu jeszcze bardziej
uwypukli przestanie. Oczywiscie modyfikacje maja swoje granice. Jezeli tworca ma
ambicje nawigzac¢ do dzieta naukowego, to nie powinien modyfikowac¢ opowiesci
poprzez wptywanie na jej sens i naginanie jej, by moc twierdzic, ze jest ona zgodna
z wcezesniej sformutowana teorig. Podobnie jest z pokusa, by ukaza¢ bohatera jako

kogos innego. Nalezy rowniez wystrzegac¢ sie ulegania ambicji eksponowania sa-
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mego siebie. Tworca powinien cierpliwie obserwowac i analizowac, petnic role stu-
zebna wobec opowiesci.

W przedstawionym tekscie opisowi poddatem film dokumentalny, ktory do-
tyczy jednego bohatera chcgcego zachowac anonimowos¢, ale godzacego sie na na-
grania wywiadu w formie audio. W filmie tym zmontowane (skrocone) nagranie
audio zostato zilustrowane obrazami nawigzujacymi do jego tresci. Majac na
wzgledzie swoje doswiadczenia, wyrdzniam nastepujace etapy powstawania filmu
dokumentalnego, ktory odwotuje sie do okreslonej teorii czy paradygmatu nauko-
wego:

- wytypowanie bohatera filmu;

- przeprowadzanie z nim wywiadu/nagrania;

- praca nad materiatem, polegajaca na dokonywaniu skrétéw koniecznych

ze wzgledu na wymog czytelnosci i atrakcyjnosci filmu;
- analiza tak powstatego materiatu, w szczegdlnosci we wspodtpracy
z osobami, ktore maja wiedze z zakresu sztuki audiowizualne;j;

- proba dokonania dalszych skrotow;

- weryfikacja zgodnosci filmu z teoria/paradygmatem;

- koniecznos¢ uzyskania akceptacji ze strony bohatera;

- upublicznienie filmu;

- gotowos¢ do odpowiadania na wszelkiego rodzaju uwagi dotyczace filmu.

Wskazana w punkcie 6. weryfikacja zgodnosci filmu z teorig/paradygmatem
nie oznacza, ze materiat ten ma w sposob wyczerpujacy dostarcza¢ wiedzy nauko-
wej na dany temat. Nie wydaje sie nawet konieczne zamieszczanie w filmie infor-
macji o tym, ze nawiazuje on do danej teorii czy paradygmatu. Taki zabieg mogtby
by¢ potraktowany jako chec¢ ,,podpierania si¢” wiedzg naukowa. Film ma sie¢ broni¢
sam i petni¢ w najlepszym wypadku role komentarza lub nawigzania. Jezeli jest
dos¢ atrakcyjny, to znajdg sie osoby gotowe go obejrze¢ pomimo brakow technicz-
nych wynikajacych z tego, ze realizowata go grupa pasjonatow-amatorow, a nie
liczny zespot optacanych profesjonalistow. Zaleta opisywanego procesu tworczego
byta jego tanios¢, a wiec dostepnosc dla praktycznie wszystkich chetnych do pracy.

Opisywany film, proces jego powstawania, a zwtaszcza praca podczas mon-
tazu pozwolita mi na dystansowanie si¢ wobec doktoratu. Natomiast po ponad ro-
ku zdystansowatem sie wobec samego filmu. Nie mysle o nim jako o czyms, nad

czym pracowatem. W pierwszym rzedzie skupiam sie na tresci. Ta zas mnie przytta-
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czata 1 nadal tak jest. Film konczy sie tym, ze kamera pokazuje potamang wanienke
do kapieli niemowlat, ktdra lezy na brzegu rzeki. Metafora. Dziecinstwo wyrzucone
gdzies na Smietnik, obrzeza. Niepotrzebne. Bedace odpadem. Takie byty wtedy mo-
je mysli. Obecnie mysle, ze mozna miec¢ nadzieje. Potraktowac wanienke jako pozo-
statos¢ po matym Mojzeszu, ktorym ktos sie zaopiekowat. Wierze gteboko, ze mi-

mo wszystko nadzieja istnieje.
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FOTOGRAFIA NA MIEJSCA WRAZLIWA.

OBECNOSC, FOTOOBRAZU” W BADANIACH PEDAGOGICZNYCH

Metodologiczne ulokowanie fotografii w badaniach pedagogicznych nad katego-

rig ,miejsca”

Wstepne uwagi odnoszace sie do kultury wizualnej tu zarysowane, to kon-
tekst nakreslony jedynie gruba kreska, odnoszacy si¢ do zmian zwiazanych z Kultu-
ra wizualna, jej elementami, manifestacjami pojawiajacymi sie w przestrzeni spo-
tecznej i te przestrzen zmieniajacymi, takze w kontekscie Swiadomej kreacji tytuto-
wych ,, miejsc”.

Uczynienie z ,miejsca” autonomicznej kategorii badawczej nalezy do zagad-
nien podejmowanych stosunkowo rzadko na gruncie polskiej pedagogiki, od lat in-
spirujacych to samo grono badaczy. By¢ moze mata frekwencja pogtebionych analiz
na ten temat, spowodowana jest nader oczywista konstatacja, ze procesy edukacyj-
ne musza byc ,gdzies” ulokowane. Owo , gdzies” to gtéwnie szkota, a ta przykuwa
uwage z tysiaca innych powodow. ,Instytucja jako miejsce” domyka raczej liste
kluczowych zagadnien pedagogicznych, wiec realizowane projekty badawcze akcen-
tuja gtownie problemy zwigzane z fizycznym zagospodarowaniem przestrzeni szko-
ty, lokujac te kwestie w obszarze spotecznego pratsis.

Tymczasem dialektyczny zwiazek pomiedzy pedagogika jako dyscypling na-
ukowa a antropologicznie rozumianym miejscem wydaje sie ciagle ptodny teore-
tycznie 1 praktycznie, o czym przekonuje w swoich tekstach Maria Mendel, budujac

dla niego jako pierwsza w obszarze polskiej pedagogiki, doskonate rusztowanie ka-
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tegorialne. Autorka podkresla, ze pedagogiczna refleksja wokot miejsca winna si¢
rozwijac¢ paralelnie z mysla filozoficzng, bowiem o interesujacym pedagogow miej-
scu mozna powiedzie¢, ze jest ,pedagogiczne i filozoficzne jednocze$nie”’.

Badanie szkoty jako miejsca wymaga zatem multimetodycznej sprawnosci,
zwtaszcza jezeli w ten obszar problemowy wprowadzimy kategorie obrazu, ,obrazu
szkoty”. Istota obrazu negocjuje pomiedzy rzeczywistoscig i naszym muysleniem
o niej. Filozoficzna podroz w kierunku rozwazan o miejscu waznym, napetnionym
znaczeniami, wskazanym przez Mari¢ Mendel w kontekscie szkoty, moze przeciez
doprowadzi¢ nas ostatecznie do platonskiej jaskini. Alegoria ta, obrazujgca sytuacje
poznawcza i egzystencjalng rodzaju ludzkiego, inspiruje niezmiennie do refleksji
nad wiara cztowieka, poktadang w sSwiadectwo zmystow. Pytanie o wybor me-
dium, ktore ja ,,uzmystowi” (dostownie dostarczy umystowi takze idei) czy ,una-
oczni” powierzchownos¢ poznania jedynie zmystowego, jest takze pytaniem o moz-
liwosci i ograniczenia wykorzystania fotografii do tego celu. Fotografia w dwdjna-
sob spetnia to zadanie - podsuwa obrazy po to, by ostatecznie pozwoli¢ nam zro-
zumie¢, ze to wcigz za mato. Za mato, bo w istocie chodzi jeszcze o istote obrazowa-
nia oraz wplatane w nig znaczenia i sensy.

Metodologia wizualna, odwotujaca si¢ do potencjatu fotoobrazu, otwiera
wiele mozliwosci. Techniki fotograficzne pozwalaja miedzy innymi tworzyc¢ obraz
przez osoby bezposrednio biorace udziat w badaniach oraz unaocznic¢ przebieg pro-
cesu obrazowania rzeczywistosci. Pozwalajg wiec czasami ,zrozumie¢ widzenie”.
W tym kontekscie przywota¢ mozna konstatacje metodologiczne Gillien Rose, osa-
dzone na granicy rozwazan o ,wizualnosci” i ,widzialnosci”. Badaczka, za Halem
Fosterem, wskazuje na mozliwosc¢ refleksji nad tym ,jak widzimy, jak potrafimy
widzie¢, jak nam widzie¢ wolno, czy tez jak widzie¢ musimy, a takze jak widzimy to
wtasne widzenie i niewidzenie”.

Potencjat materiatu wizualnego zawsze zaleze¢ bedzie od doboru odpowied-
niej techniki fotograficznej. Foto-gtosy (photo-voices), wizualne gtosy (visual vo-
ices) lub méwiace obrazy (talking pictures), w polskim ttumaczeniu znane jako fo-
tografia uczestniczaca (participatory photography), moga spetni¢ oczekiwania ba-

dacza, ktory probuje poznac i zrozumiec¢ swoistosci i odmiennosci kulturowe szkol-

' M. Mendel (2006), Wstep [w:] M. Mendel (red.), Pedagogika miejsca, Wroctaw: Wydawnictwo
Naukowe DSW, s. 9.

? G. Rose (2010), Interpretacja materiatéw wizualnych. Krytyczna metodologia badan nad wizualno-
scig, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, s. 20-21.
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nych rzeczywistosci (,,zrozumiec teren”), ale i zna prace w terenie. Hermeneutyczna
analiza szkolnych kronik i zdje¢ klasowych moze odstoni¢ znaczenia, z ktorych utka-
na jest szkolna codziennos¢ w szerokiej perspektywie temporalnej. Fotograficzna
lista tematyczna moze zapewnic¢ detaliczny wizualny zapis proksemicznych rozwia-
zan ukrytych w przestrzeni instytucji edukacyjnych.

Eksploracja naukowa obrazéw staje sie dzis kolejnym wyzwaniem nauk spo-
tecznych. Znaczenie ,fotoobrazu” pozornie tylko traci na sile. Wspodtczesne przemia-
ny komunikowania typowego dla kultury masowej sprawiajg, ze przyjemnosc za-
tracania si¢ w swiecie danego medium pojawia si¢ nie tylko ze wzgledu na tresci,
ktore ono niesie. Tymczasem fotografie, jako aparat poznawczy kwestii wizualno-
$ci', metodologicznie uproszcza sie do wizualnej informacji, uwierzytelniajacej
obiektywne istnienie czegos, co wystepuje z prawdopodobienstwem wiekszym od
przecietnego. Mnogosc¢ pol dyskursow o fotografii potwierdzaja wciaz nowe opra-
cowania, ksigzki, czasopisma poswiecone jej istocie, funkgji, tresci i znaczeniu. Jest
bezsprzecznie kulturowym fenomenem, podsycajacym takze naukowy dyskurs o jej
znaczeniu w tworzeniu (bez)tadu spotecznego.

Pytanie Czego chcg obrazy® ma réwniez znaczacy wymiar pedagogiczny. Jed-
nym z zadan edukacji jest dzis wypracowanie krytycznej kompetencji praktyk pa-
trzenia. Wazne jest poszerzenie pola problemowego o pytania: w jaki sposéb szkota
tworzy ,ramy" dla odbioru i kreacji obrazdw, jak ksztattuje komunikacj¢ wizualna
oraz wytwarza rytuaty ogladania i tworzenia obrazow, czy ogranicza si¢ jedynie do
ksztatcenia umiejetnosci postugiwania sie nowymi mediami? Jaki jest wspotczesny
obraz szkoty dostownie wykreowany przez nastolatkdw, widoczny na przyktad
w mediach spotecznosciowych, czy mysla o niej w kategorii miejsca?

Trudno poszukiwac odpowiedzi na te i inne pytanie, odrzucajac metodologie
pozwalajaca badac¢ obraz, takze poprzez jego tworzenie w procesie badawczym.
W artykule podjete zostaty jedynie niektdre tropy zwiazane z wykorzystaniem fo-
tografii do badan pedagogicznych. Wiekszos¢ z nich wychodzi i prowadzi do reflek-
sji nad pojemna kategorig miejsca, inspirujacej do rozwazan znacznie rozleglej (niz

przestrzennie) umiejscowionych w obszarze nauk o wychowaniu. W artykule od-

' B. Latour (2010), Przedmioty takze posiadajq sprawczosé, [w:] E. Domanska (red.), Teoria wiedzy
o przesztosci na tle wspdtczesnej humanistyki: antologia, Poznan: Wydawnictwo Poznanskie.

? Praca W. J. T. Mitchella pod tym tytutem jest jedng z najwazniejszych teoretycznych propozycji
preznie rozwijajacych sie od konca lat osiemdziesigtych XX wieku badan kultury wizualnej. Zob.
W. J. T. Mitchell (2005), Czego chcq obrazy, Warszawa: Narodowe Centrum Kultury.
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wotam sie¢ takze do doswiadczen zebranych w trakcie wtasnych badan z wykorzy-
staniem fotografii.

Owa tytutowa wrazliwa na miejsca fotografia, ktorej egzemplifikacja sa
gtownie fotografie klasowe (prawdopodobnie kazdy uczen na Swiecie jest posiada-
czem chocby jednego takiego zdjecia), obrazuje nie tylko zmiany, jakie zaszly
w sztuce komponowania takich wizualnych pamiatek, ale w sposobie muyslenia

o szkole jako miejscu instytucjonalnej edukacji.
Obrazowanie przestrzeni spotecznej i miejsca w kulturze wizualnej

Pamietajgc o wielowymiarowosci zmystowego doswiadczenia, jego znacze-
niu dla harmonijnego rozwoju cztowieka, potrzeby wizualizowania ré6znorodnosci
ludzkiego zycia nie mozna dzisiaj zignorowac. Efekty wykorzystywania nowych
mediow stanowia w tym kontekscie interesujacy materiat badawczy, umozliwiaja-
cy ponowne zatrzymanie si¢ nad problemem aktywnego uczestnictwa ludzi zarow-
no w procesie do$wiadczania, jak i tworzenia przestrzeni spoteczne;j'.

Odwotujgc sie do popularnego studium podstawowych kategorii antropolo-
gii przestrzeni amerykanskiego badacza Yi-Fu Tuana Space and Place’, wprowadzié
mozna klasyczne juz rozroznienie, zbudowane na planie opozygji , przestrzen - miej-
sce”.

Miejsce, w owej teoretycznej opozycji do przestrzeni, to swoisty byt inten-
cjonalny, pozwalajacy rozwazac takie kwestie jak przywiazanie do miejsca, identy-
fikacje z miejscem czy pamie¢ miejsca’. Rozwazania o tozsamosci przestrzeni i miej-

sca, prowadzone szeroko w kategoriach ontologicznych, epistemologicznych, meta-

' Przestrzen to wyjatkowo uniwersalne pojecie zaopatrzone w wiele definicji. W roznych dyscypli-
nach naukowych odkrywanie kolejnych rodzajow przestrzeni pozwala na konstatacje, ze przestrzen
obok czasu nalezy do podstawowych poje¢ mysli ludzkiej. Refleksja nad nia, zwigzana jest z préba
poznawania i rozumienia Swiata otaczajacego cztowieka. Stad rozwazania nad tym fenomenem nie
moga dotyczyc jednego, uniwersalnego okreslenia przestrzeni. Bohdan Jatowiecki w probie holi-
stycznego ujecia podkresla, ze przestrzen jest abstrakcyjna idea (matematyczna), wtasnoscia materii
(fizyczng), srodowiskiem naturalnym, wyksztatconym w okreslony sposéb w toku ewoludji (przy-
rodnicza, geograficzna), jest wreszcie tworem ludzkim, antropogenicznym, kulturowym i spotecz-
nym, a wiec wytworzonym przez jednostki, grupy i zbiorowosci ludzkie (spoteczna, kulturowa). Zob.
B. Jatowiecki (2002), Przestrzeri spoteczna, [w:] Encyklopedia socjologii, t. 3, Warszawa: Oficyna Na-
ukowa, s. 301.

®Y.-F. Tuan (1977), Space and Place: The Perspective of Experience, Minneapolis, University of Minne-
sota Press.

3,,Miejsce” jak i ,przestrzen” to kategorie bedace punktem odniesienia dla wielu systemoéw filozo-
ficznych i koncepgdji teoretycznych, przyciggajace uwage takze nauk szczegétowych. Wymieni¢ tu
mozna studia z zakresu struktur spoteczno-przestrzennych (zwigzane z nurtem human ecology), stu-
dia nad postrzeganiem i waloryzacjg przestrzeni czy zagospodarowaniem przestrzeni.
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fizycznych czy spotecznych skierowane na obszary dyskusji rozwijajacej sie w geo-
grafii spotecznej, uwidaczniajg szereg mozliwosci aplikacyjnych. Ksztattowanie toz-
samosci regionalnej lub lokalnej, rozwijanie idei matych ojczyzn bezsprzecznie wia-
za sie z edukacja i jej jakoscia.

Znaczenie tych kategorii ewoluuje. Klasyczne postrzeganie miejsca dajacego
poczucie bezpieczenstwa i tozsamosci, odwotujace sie do wiezi spotecznych i inte-
rakcji ulokowanych w konkretnej przestrzeni i czasie, zmienia sie (Anthony Gid-
dens, John Urry, Manuel Castells)'. Nieustannie przybywa nie-miejsc, z ktérych
cztowiek codziennie korzysta bezrefleksyjnie, wyzbywajac si¢ potrzeby spersonali-
zowanych interakdji, wytacznie uzytkowo (Marc Augé” wymienia tu dworce, lotni-
ska, szpitale, supermarkety, stacje benzynowe). Inspiracja dla wielu opracowan na-
ukowych pozostaje koncepcja spotecznej produkcji przestrzeni Henri’ego Lefebure’a’
(i jego kontynuatoréow, na przyktad Edward Soja).

Proces wydobycia pewnych teoretycznych rozstrzygniec siega¢ moze do roz-
norodnych zrédet i tradycji, a ich wzajemne zbieznosci i sprzecznosci pozwalaja na
przyblizenie problematyki relacji spoteczno-przestrzennych. Ich ujecie i dookreslenie
wymaga odwotania do teorii majgcych uniwersalne znaczenie i wptyw na studia
spoteczne czy kulturowe. Koniecznos¢ sformutowania catosciowej teorii przestrzeni,
wyartykutowana przez Lefebure’a kilkadziesiat lat temu, aktualnie znowu ozywa.
Wtasciwie mozna by go uznac za jednego z gtéwnych inspiratorow pradu teore-
tycznego zwanego zwrotem przestrzennym (spatial turn) we wspodtczesnych na-
ukach spotecznych i humanistycznych, wptywajacego na podkreslenie znaczenia
roznorodnych badan nad przestrzenig w ramach geografii, studiow kulturowych,
socjologii oraz wielu innych dziedzin.

Koncepcje edukacji opartej na/w miejscu i przez nig to miejsce ksztattujacej
zaproponowat David Gruenewald®. W tych i wielu innych teoriach mieszcza sie

takze opisy procesow identyfikacyjnych, tworzenia si¢ wiezi spotecznych, kapitatu

' M. Castells, (1982) Kwestia miejska. Ttum. B. Jatowiecki. Warszawa: PWN ; A. Giddens (2003) Sta-
nowienie spoteczenistwa. Zarys teorii strukturacji, ttum. Stefan Amsterdamski, Poznan: Wyd. Zysk i S-
ka; J. Urry (2009) Socjologia mobilnosci. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

> M. Augé (2010) Nie-miejsca. Wprowadzenie do antropologii hipernowoczesnosci, przet. Roman
Chymkowski, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, seria Pogranicza.

> H. Lefebure, The Production of Space. Tfum. D. Nicholson-Smith. Malden, Oxford, Carlton: Black-
well Publishing 2010.

* D.A. Gruenewald (2003) Foundations of Place. A Multidisciplinary Framework for Place-Conscious
Education, ,American Educational Research Journal” nr 3.
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spotecznego, ale tez agonizmow, tworzenia sie miejsc w kategoriach relacji wtadzy
(Michel Foucault).

Semiotycznej analizie poddawane jest gtownie miejsce wykreowane, zbu-
dowane i spersonalizowane przez cztowieka na miare jego egzystencjalnych po-
trzeb, nasycone przez niego znaczeniami. Fenomenologia miejsca Christina Norber-
ga Schulza, odwotujgca sie do analizy pieciu wymiarow: rzeczy, porzadku, charakte-
ru, Swiatta i czasu, pielegnuje i rozwija kategorie genius loci. Autor podkresla site
naturalnosci miejsca i ukazuje wspotczesne nieuchronne mechanizmy tracenia przez
nie pierwotnego genius loci’. W tym obszarze mieszcza si¢ pytania o wspotczesne
locus educandi (Astrid Meczkowska®). Znaczenia nadawane miejscu przez ludzkie
dziatania powoduja, ze miejsca przestaja by¢ anonimowe. W tle rysuje sie pytanie
o potrzebe (czy cho¢by mozliwos¢ znalezienia czasu) tworzenia miejsc przez wspot-
czesnego cztowieka - podroznika, wedrowca skazanego na nieustanne przemiesz-
czanie sie.

Zafunkgonowanie w rzeczywistosci spotecznej szeroko rozumianych techno-
logii informacyjno-komunikacyjnych, problematyke miejsca i skojarzonego z nim
podmiotu lokuje sie¢ w niespotykanych dotad zakresach i ujeciach. W tym kontek-
scie mierzymy sie z pytaniem: W jaki sposob wykorzystanie technologicznych in-
nowacji zmienia przestrzen spoteczna i czy w istocie ma site sprawcza powotywa-
nia do zycia miejsc waznych dla cztowieka czy tylko pozycjonuje go w bezmiarze
przestrzeni wirtualnej? Jakie znaczenie ma w tym wzgledzie obraz?

Korzystanie z technologii medialnych pozwala odnosic¢ refleksje do proble-
mow widzialnosci, wspotdziatania oraz systemoéw komunikacyjnych. Przyktadow
relacji zachodzacych miedzy dziatalnoscia artystyczng a nowymi mediami dostarcza
medialny aspekt sztuki miasta, sztuki publicznej’. Sztuka nowych mediéw w prze-
strzeni miasta (w ramach niektorych przynajmniej multimedialnych projektow)

umozliwia refleksje nad problemem aktywnego uczestnictwa mieszkancow, zarow-

' M. Foucault (1993), Nadzorowac i karac, Warszawa: Wydawnictwo Fundagji ,,Aletheia”.

’Ch. N. Schulz (1980), Genius Loci. Towards a Phenomenology of Architecture, New York: Rizzoli.

A Meczkowska (2006), Podmiot i pedagogika. Od oswieceniowej utopii do pokrytycznej dekon-
strukcji, Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Wyzszej Szkoty Edukacji TWP we Wro-
ctawiu.

* Sztuke publiczna reprezentuja prace, ktore zaliczy¢ mozemy do paradygmatu nazywanego przez
Miwon Kwon ,sztuka w publicznym interesie”. Paradygmat sztuki w interesie publicznym (art in
the public interest) uwzglednia uwidacznianie oraz wspieranie interesow roznych grup miejskich.
Zob. M. Kwon (2009), Sztuka publiczna w przestrzeni: integracja czy interwencja. ,,Kultura Wspotcze-
sna”, 4 (62), s.107.
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no w procesie do$wiadczania, jak i tworzenia miejskiej przestrzeni'. Jest to istotny
proces w tworzeniu dyskursu wokot znaczenia przestrzeni miejskiej i odnajdywania
w niej miejsca przez jednostke. Krytycznie zorientowane praktyki, projekty, inter-
wencje skoncentrowane wokot tworczego doswiadczania miasta, nowe media sztu-
ki publicznej stanowig rodzaj formy wspierajgcej ksztattowanie przestrzeni miej-
skiej jako przestrzeni dyskursywnej. Wykorzystuje sie miedzy innymi obecnosc¢
ekrandéw funkcjonujacych w przestrzeni miasta. Od lat 90. XX wieku artysci zaczeli
tworzyc¢ projekty z zakresu foto- i wideoinstalacji, projekgji, kreowania ruchomych
obrazéw, ktére w przestrzeni publicznej przybieraja posta¢ miejskich ekranow’.
Ekranami stajg sie znane budowle architektoniczne, ktdrych wybor ma czesto sym-
boliczne znacznie.

Warto w tym miejscu przywotac¢ tworczos¢ rodzimego artysty Krzysztofa
Wodiczki (Projekcja Krakowska w 1996 roku czy pokaz w Hiroszimie w roku 1999).
Wieza Ratusza czy Koputa Bomby Atomowej , przemowity” za sprawg obrazu gto-
sem ofiar przemocy i wojny, bezdomnych i przesladowanych. W miescie bedacym
przestrzenia walki o rowne prawa oddaje si¢ w ten sposob tej przestrzeni gtos. Prze-
mauwiaja zas obrazy.

Zakreslenie pola problemowego relacji miedzy obrazem a jezykiem wykracza
poza ramy tego tekstu. Przywotujac jednak podstawowe dla tej dychotomii kwe-
stie, kilka z nich nalezy przypomniec.

Dwa zasadnicze pytania filozofii jezyka stawiane wspotczesnie w obliczu te-
zy, ze nie wszystko co ,zawiera” obraz moze byc¢ wyrazone poprzez jezyk, brzmia:
o ktdrych stanach rzeczy mozna powiedzie¢, ze istnieja poza jezykiem, a ktore sa
wytworzone jako stan rzeczy przez jezyk?

Rozumienie obrazu jedynie w kategoriach przedstawienia wizualnego jest
naturalnie znacznym uproszczeniem. O intensywnosci doSwiadczenia wizualnego
i naukowej recepgji tych zjawisk sSwiadczy, zamanifestowana przez W. J. T. Mitchel-
la, potrzeba ogtoszenia ,,zwrotu piktorialnego”, co ostatecznie dokonato sie 1994 ro-
Kku. Autor Picture Theory. Essays on Visual and Verbal Representation napisat

»Czymkolwiek miatby byc¢ zwrot piktorialny, powinno byc jasne, ze nie jest on po-

M. Krajewski (2005), Co to jest sztuka publiczna? , Kultura i Spoteczenstwo”, t. XLIX, nr 1.

? J. Doring (2010), Fasady medialne. O konstrukcji przestrzeni spotecznych display, [w:] E. Rewers
(red.), Miasto sztuce — sztuka miasta, Krakdw: ,,Universitas”; M. Dymnicka (2011), Kulturowe wytwa-
rzanie przestrzeni publicznych, , Przeglad Socjologiczny”, nr 2-3; W. Kluszczynski (2010), Sztuka me-
diow w przestrzeniach publicznych, [w:] D. Koczanowicz, M. Skrzeczkowski (red.), Miedzy estetyzacjq
a emancypacjqg. Praktyki artystyczne w przestrzeni publicznej, Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe
DSW.
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wrotem do naiwnej mimesis, kopig lub odpowiednikiem teorii reprezentacji czy
odnowieniem metafizyki piktorialnej «obecnosci». Jest raczej postlingwistycznym
i postsemiotycznym ponownym odkryciem obrazu jako ztozonej gry pomiedzy wi-
zualnoscia, zmystami, instytucjami, dyskursem, ciatem i figuratywnoscia”'.

Zwrot piktorialny opisuje zmiany w Kkulturze sensu largo, wizualnosc jest tyl-
ko jednym z jego aspektow. Sam Mitchell, opisujgc znaczenie obrazow wizualnych
w kulturze, o wizualnosci niejednokrotnie wypowiada si¢ jezykiem werbalnej do-
minacji. Przypisuje na przyktad kategorie interpretacji praktyce czytania. Obrazy
stowne dla tego znakomitego literaturoznawcy zachowuja ogromne znaczenie, cze-
go autor Teorii obrazu daje swiadectwo w swoich tekstach.

Potoczne wyobrazenie roznic miedzy obrazem a jezykiem, podobnie jak po-
miedzy fikcja a realizmem fotograficznego obrazu, wybrzmiewa na kartach wielu
opracowan teoretycznych. W tym kontekscie fotografia jako fotoobraz i wizualne
doswiadczenie to aplikuje, to oddala sie od kultury stowa, nie z uwagi na swoja
nieprzystawalnos¢ do paradygmatu tekstocentrycznego, ale z racji tego, ze granice
pomiedzy poszczegolnymi mediami ulegajg nieuchronnemu zatarciu.

Bruno Latour idzie o krok dalej, nazywajac obrazy aktorami tych procesow,
nadaje im funkcje podmiotéw ze wzgledu na ich szczegdlne wiasciwosci’.

Zmiany te przynosza okreslone konsekwencje epistemologiczne i metodolo-
giczne w naukach spotecznych. Tymczasem w badaniach pedagogicznych fotografia
nadal petni gtownie funkcje dokumentu uwierzytelniajacego stowo pisane, raczej
wiec je dopetnia niz stanowi trzon materiatu empirycznego. Powodow moze byc¢
wiele. Czesto wskazywanym jest niejednoznacznos¢ obrazu fotograficznego, ktory
,wymuyka si¢” napieciom miedzy subiektywizmem i obiektywizmem, rezygnuje ze
stuzebnosci wobec paradygmatow. Fotografia w kategoriach podstawowego po-
rzgdku temporalnego uwiecznia to, co nalezy do przesztosci i w tej perspektywie
jest najczesciej analizowana. Rzadziej rozwaza si¢ jej funkcjonowanie poza schema-
tami temporalnymi, mozliwe na przyktad za sprawa ponadczasowych matryc wzo-
row kulturowych, ktére wplecione sa cho¢by w zasady kadrowania obrazu. Jedna
z bardziej znanych egzemplifikacji semantycznej erozji opisu temporalnego wymia-

ru tresci fotograficznego obrazu jest zdjecie zatytutowane Autoportret topielca

"'W. J. T. Mitchell (1994), Picture Theory. Essays on Visual and Verbal Representation, Chicago - Lon-
don: The University of Chicago Press. Polski przektad: W. J. T. Mitchell, Zwrot piktorialny, przektad:
M. Drabek, , Kultura Popularna” 2009, nr 1, s. 4-19.

’ B. Latour (2010), Przedmioty takze posiadajg sprawczosc¢, [w:] E. Domanska (red.), Teoria wiedzy
o przesztosci na tle wspdtczesnej humanistyki: antologia, Poznan: Wydawnictwo Poznanskie.
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Hippolyta Bayarda. Historia fotografii pokazuje nagte zwroty myslenia o jej funk-
ji, przeznaczeniu i istocie. Zmiany metodologicznych aspektow jej funkcjonowania
sg duzo mniej dynamiczne.

Sledzac historie fotografii, odnotowa¢ mozna, ze zainteresowanie nia jako
narzedziem badawczym nastepowato wraz z rozwojem studidow miejskich. Miasto,
jako arena dla procesow spotecznych, byto tematem wielu fotografii. Przedstawicie-
le Szkoty Chicagowskiej angazowali si¢ w diagnozowanie i rozwigzywanie zacho-
dzacych w obszarze miast problemow spotecznych, zwigzanych z réznymi przeja-
wami patologii spotecznej (tworzono mapy problemow spotecznych, miedzy inny-
mi przestepczosci, dla instytucji zwalczajacych te zagrozenia). W roku 1923 powstata
w tym celu organizacja The Local Community Research Committee.

Szkota Chicagowska nie byta wuytacznie formacja generujaca teorie. Liczne
monografie, opisujace ztozone aspekty miejskiego zycia, Swiadczyty o nobilitacji
badan terenowych. Byty tez proba uprawiania socjologii jako nauki stosowanej,
przydatnej w diagnozowaniu i rozwigzywaniu problemow spotecznych. Miasto po-
strzegano jako forme trwatego uzytkowania wyodrebnionej przestrzeni, przekonu-
jac, ze nie da sie ludzkiego zycia i spotecznych zachowan oddzieli¢ od przestrzeni.
Wuyrazano tez przekonanie, ze trudno ja analizowac. Opis nie zawsze okazywat si¢
wystarczajacy, aby zilustrowac¢ spoteczne wytwarzanie przestrzeni, zachodzace
w niej procesy spoteczne czy ukryte kulturowe znaczenia, odbierane na poziomie
roznych zmystow. Oczy badaczy zwracaty sie wiec coraz czesciej w strone fotografii.
Stopniowo przestawano traktowac ja tylko jako obiektywny nosnik informacji. Do-
strzezono w niej metode wsparcia obserwacji 1 jednoczesnie wielowarstwowy
przedmiot kultury, z ktorego wnioskowa¢ mozna nie tylko o sktadnikach uwiecz-

nionego obrazu, ale takze o ich szerszym, socjokulturowym kontekscie.

Fotonarracje umiejcowione w fotografii szkoty/szkolnej dedykowane ,pedago-

gicznemu mysleniu”

Konstruktorzy pierwszych aparatow zabiegali o to, aby zdjecie byto jak naj-
doskonalsza kalka rzeczywistosci a takze obrazem zgodnym z naszymi wizualnymi
przyzwyczajeniami postrzegania swiata. Z chwila pojawienia si¢ aparatow fotogra-
ficznych mozliwos¢ wykonania zdjecia zarezerwowana byta dla nielicznych, uprzy-

wilejowanych osdb, rodow. Od poczatku istnienia w przestrzeni spotecznej miata
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status dokumentowania faktow, proponujac jedynie okreslong wersje prawdy spo-
tecznej, historycznej i kulturowe;j. Jej wspotczesne analizy odstaniajg liczne schema-
ty wizualne i schematy stylow percepcji ugruntowane w wyobrazeniach danego
okresu'.

W tym sensie fotografie szkolne, popularne zdjecia zespotéw klasowych sta-
nowia material empiryczny okreslonych schematéw kulturowych, w ramach kto-
rych konstruowany byt obraz szkoty, ucznia, nauczyciela.

Fotografia nr 1 wykonana zostata we Lwowie w okresie miedzywojennym.
Funkcjonowat tam Zaktad Ciemnych, znajdujacy sie pod nadzorem Ministerstwa
Wyznan Religijnych 1 Oswiecenia Publicznego. Szkota dysponowata internatem
z 60 miejscami. Przyjmowano do niej dzieci w wieku od 7 do 14 lat, i tylko wyjat-
kowo starsze. Nauka byta formalnie bezptatna, jednak w rzeczywistosci pobierano

optaty, uzalezniajac ich wysokos¢ od sytuacji uczniow.

Fotografia nr 1.

Zdjecie podopiecznych i ich opiekunki z Zaktadu Ciemnych we Lwowie

Zrédto: fotografia udostepniona przez zaprzyjazniona rodzine (archiwa rodzinne)

"u. Czartoryska (1976), Od pop-artu do sztuki konceptualnej, Warszawa: ,,Nasza Ksiegarnia”.
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W pierwszym rzedzie jest szesciu chtopcow, w drugim na tawce siedza cztery
dziewczynki i posrodku, miedzy nimi, mtoda kobieta. Chtopcy moga miec po szes¢,
siedem lat. Dziewczynki roznie, dwie siedzace skrajnie sg chyba w wieku chtopcow,
dwie pozostate moga byc troche starsze. Na zdjeciu najwazniejsze sa twarze i dto-
nie. To one opowiadaja o poszczegdlnych osobach. Twarze chtopcdw znajduja sie
na tej samej wysokosci, posrodku wysokosci kadru, rozmieszczone mniej wiecej
w rownych odstepach. Sa nieco lepiej oswietlone od twarzy dziewczat. Razem two-
rzg silny akcent kompozycyjny. Gtowy kobiet w drugim szeregu tworza trojkat. Je-
go wierzchotek to twarz opiekunki, boki - gtowy dziewczat. Ten schemat zaktoca
troche dziewczynka po lewej, ktora opuscita gltowe 1 zakryta oczy palcami. W pe-
wien sposob pierwszy rzad jest skontrastowany z drugim. Ale nie tyle przez od-
mienng kompozycje, ile przez wyraz twarzy chtopcow i dziewczat. Ci pierwsi wy-
gladaja na bardziej radosnych. Sposrdd dziewczat zadna si¢ nie usSmiecha. Schludne
stroje, uniformy, wyprostowane plecy, staranne upozowanie Swiadcza o tym, ze
mamy do czynienia z technikg ,dokumentacyjng”, a fotografia musiata sprostac
wymogom reprezentatywnosci wizerunku instytucji wtasciwego dla epoki, ekspo-
nujacego jej znaczenie i powage.

O wspditczesnej fotografii dokumentujacej zycie szkoty nalezy powiedzie¢, ze
moze posiada¢ mimetyczne wtasciwosci, ale nie musi. , Przezroczysta szyba do ob-
serwacji” zycia spotecznosci zasiedlajacej jej mury, bedzie jedynie dla badacza Swia-
domego, ze ,Swiat przedstawiony” na fotografii jest jednoczesSnie Swiatem praw-
dziwym i Swiatem wyobrazen spotecznych, wykreowanym zgodnie z obowiazuja-

cymi w danym czasie regutami aranzacji i ogladu'.

"u. Czartoryska, Z lektury teoretycznej 11, ,,Fotografia” 1966, nr 2.
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Fotografia nr 2. Wspotczesne zdjecie uczniow i nauczyciela klasy piatej szkoty podstawowej

Zrodto: fotografia udostepniona przez dyrektora szkoty podstawowej (archiwa szkolne)

Fotografia nr 2 przypomina raczej zdjecie z wakacji z zamierzeniem ,niezo-
bowigzujgcego zamieszczenia” jej na Instagramie. Na pierwszym planie znajduja sie
odstoniete nogi uczennicy, na ostatnim tle - godto Polski, przystoniete zielenig wy-
bujatej palmy (tylko doniczkowej wprawdzie, ale zdecydowanie bardziej konwe-
niujacej z radosnym, zblizajacym sie korncem roku niz symbolem panstwowosci).

Dzi$ juz zaden fotograf nie zada sobie trudu, aby poprosi¢ ucznidw o utoze-
nie dtoni na kolanach (por. fotografia nr 3), i nie zrobi tez tego prawdopodobnie
zaden nauczyciel asystujacy przy wykonywaniu klasowego zdjecia. Obu towarzy-
szy¢ moze pozornie irracjonalna obawa o posadzenie ich o zachowanie nacechowa-
ne przemoca.

Fotografia szkolna stata sie wiec bardziej osobista. Bardziej niz o reprezenta-
tywnosc zabiega sie z (re)prezentacyjnosc. Dobrze zaprezentowac si¢ na fotografii,
pozosta¢ widzialnym i widocznym - to wtasnie znamionuje wspotczesnie sukces
spoteczny i w konsekwencji zdecydowanie zmienia zasady kompozycji. Jej zywot

jest krotki. Zdjecie zamieszczone na stronie szkoty przyciaga¢ bedzie uwage przez
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krotki okres, czas spotecznej ekspozycji takze nie bedzie przesadnie dtugi. Prawdo-
podobnie trafi do chmury', z ktérej korzysta szkota, obok setki innych podobnych
zdjec.

Czy szkota w optyce teorii Marca Augé’ staje sie kolejnym nie-miejscem,
zmieniajac relacje oséb w niej przebywajacych zarbwno w stosunku do siebie na-
wzajem, jak 1 w stosunku do niej samej. Nie-miejsca istniejg poza tradycyjnie ro-
zumianym czasem i przestrzenia, upodabniaja sie do siebie, tracgc nie tylko swoisty
lokalny koloryt i niwelujac roznice pomiedzy tym co bliskie i dalekie a takze po-
miedzy tym co indywidualne i zbiorowe. Koncepcja francuskiego antropologa od-
nosi sie tez do czasu i odwotuje do kategorii bezczasowego czasu (ang. timeless ti-
me), zaproponowanej przez Manuella Castellsa’. Rozbicie linearnej ciagtosci czasu
(fragmentaryzacja chronologii oraz przetagczen pomiedzy jej fragmentami) to jej
istota. Poczucie niekonczacej sie terazniejszosci jest obezwtadniajace, niweluje lek
przed przysztoscia, zwalnia z wysitku pamie¢tania o tym, co byto. Linearnos¢ czasu,
typowa dla kultury nowozytnej, zastepuje doswiadczanie cyklicznosci czasu. Po-
wstaja nowe rodzaje nie-miejsc. Przyktadowo, obozy dla uchodzcow wprowadzajg
nowa jakos¢ trwale utrzymujgcego sie stanu tymczasowosci, bez ambicji czy nawet
przyczynku do ciagtosci®.

Fotografie umieszczane w tradycyjnych szkolnych kronikach, tracacych juz
myszka nienowoczesnych, niewiadomo po co probujgcych ocali¢ obrazy z przeszto-
sci, zyskuja okreslony kontekst. Pozbawienie ich tego kontekstu nie uniemozliwia
nadania znaczenia przez patrzacego. Bedzie ono jednak ulega¢ zmianie w zaleznosci
od sposobu, w jaki dany obraz zostanie wtaczony do komunikatu i jakie miejsce
zajmie wsrdd innych przekazywanych tresci. Rekontekstualizacja staje sie¢ jednym
z najbardziej dynamicznych procesdw spotecznych, w ktorych biora udziat obrazy.

Proces ten, w innym trybie, pozwala postawic pytanie o atrybuty i znaczenie
pamieci, a zatem i o upamietniajgca funkcje fotografii. ,Upamietnianie”, ,pamieta-

nie” i ,zapamietywanie” to kategorie pojeciowe wiazane z podstawowa funkcja

' Mam na muysli dyski sieciowe dostepne w Internecie, pozwalajgce na przechowywanie najwazniej-
szych plikow, zdje¢ czy dokumentéw w tzw. ,chmurze”. Dzieki takim dyskom nie ma potrzeby ro-
bienia kopii zapasowej na komputerze czy w telefonie.

7 M. Augé (2010), Nie-miejsca. Wprowadzenie do antropologii hipernowoczesnosci, przektad:
R. Chymkowski, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

> M. Castells (2009), Communication Power, Oxford: Oxford University Press.

* B. Diken (2004), From Refugee Camps to Gated Communities. Biopolitics and the End of the City,
“Citizenship Studies” t. 8, nr 1.
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szkoty. Odarcie ich z subtelnych roznic znaczeniowych czyni z pamieci pojemnik
dowoli wypetniany informacjami, ktore wedle uznania nazywa si¢ istotnymi.
Sprawa nieco si¢ komplikuje w momencie potrzeby zwerbalizowania celu zapet-
niania pojemnika, chyba ze uczenie si¢ zostanie utozsamione z zapamigtywaniem.

Kategoria ,pamieci miejsc waznych” odnosi sie¢ do symboliki wydarzen
upamietnionych przez te miejsca. Wspotczesna szkolna fotografia przywotuje raczej
wspomnienia, ulotna chwile, niz dokumentuje historie przypisana wydzielonej pre-
cyzyjnie przestrzeni. Znaczenia nadawane miejscu przez ludzkie dziatania - i szerzej
przez kulture - sprawiajg, ze znajgac je, patrzymy na dany obiekt oczami osoby przy-
gotowanej by dostrzec jego wyjatkowosc. Wyjatkowe polskie szkoty, ksztatcgce
wybitnych Polakow petnigcych istotng role w pamieci spotecznej narodu, uloko-
wane byty w konkretnych miejscach i rozbudzaty potrzebe rozumienia znaczen
przypisanych miejscu — ,matym ojczyznom”.

Szkolne izby pamieci, wspotczesnie postrzegane najczesciej jako relikty prze-
sztosci, naleza juz raczej do rzadkodci'. Poszukiwanie tozsamosci miejsca to wskazy-
wanie na zagubione i pokryte milczeniem zdarzenia, ale takze odszukiwanie ludzi,
ktorzy nosza w sobie pamie¢¢ minionych zdarzen, wpisanych w lokalng histori¢ da-
nej spotecznosci.

Obrazy zdarzen o podniostym znaczeniu dla szkolnej spotecznosci stanowia
budulec zbiorowej tozsamosci, wchodzac w poczet ikonosfery danej zbiorowosci.
Wazny jest nie sam obraz, ale takze stosunek uczestnikow do niego. Umiejetnosc¢
odkodowywania odniesien do szerszych, symbolicznych kontekstow to kolejne wy-
zwanie wspotczesnej edukacji, jeden z aspektow wizualnej alfabetyzacji. Badanie
jej efektow to kolejne metodologiczne wyzwanie, ktore wymaga takze studiow nad
obrazem.

Wizualne przetadowanie i nadreprezentacja obrazéw (visual pollution)®, two-
rzacych trudny do opanowania strumien informacji, ostabia znaczenie miejsc waz-
nych na rzecz chwilowego zaistnienia ich obrazu czesto w karykaturalnym kontek-
scie, nastawionym na wywotanie efektu, ktory zwroci uwage. Przyktadem jest fo-
tografia zrobiona przez uczennice podczas szkolnej wycieczki i udostepniona przez

nia w Internecie. Kilka lat temu obiegta ona polskie media z pytaniem: ,jak to

' Autorka tych stow, jako licealistka, dogladata zbiorow fotograficznych w gablotach umieszczonych
w Izbie Pamieci Il Liccum Ogdlnoksztatcacego im. Mieszka | w Szczecinie, mieszczacego sie przy uli-
cy Henryka Poboznego.

> A. Portella (2014), Visual Pollution. Advertising, Signage and Environmental Quality. Londyn: Ro-
utledge.
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mozliwe”? Dziewczynka bowiem opublikowata na blogu zdjecie przedstawiajace ja
siedzgca w piecu krematoryjnym w bytym obozie zagtady na Majdanku w Lubli-
nie'. Sprawa trafita do sadu rodzinnego, ktéry miat ustali¢, czy doszto do przestep-
stwa zniewazenia pomnika, za ktory uznany jest byty obdz zagtady na Majdanku.

Riposta w cywilizacji wizualnej moze miec¢ takze charakter obrazu. Przykta-
dem jest projekt o nazwie Yolocaust, ktory wywotat wiele emocji, czesto tez sprze-
ciw. Autor potaczyt autoportrety internautow z Miejsca Pamieci Holocaustu w Ber-
linie (znalezione na Facebooku, Instagramie, Tinder i Grindr z komentarzami, hash-
tagami i ,polubieniami”) z materiatami z nazistowskich obozow zag’radgz. Pomnik
jest odwiedzany przez okoto 10 tysiecy osob kazdego dnia. Wiele z nich, dla upa-
mietnienia swojej wyprawy, robi zdjecia, jak skaczg, jezdza na rowerze lub robia
niestosowne pozy na terenie monumentu. Ma on az 19 tysiecy metrow kwadrato-
wych i sktada sie z 2711 betonowych blokéw. Autor pomystu Shahak Shapira pota-
czyt w nazwie skrot Y.O.L.O. (You Only Live Once, czyli zyje sie tylko raz) i stowo
Holocaust. Projekt Yolocaust ukazuje to, jak ludzie zachowuja si¢, odwiedzajac ber-
linski pomnik, poswiecony pamieci zamordowanych Zydéw. Problem jest duzo
szerszy. Ludzie robig sobie wszedzie miliony selfie, bez wzgledu na to, czy wypada,
czy tez nie. Brakuje refleksji, ze czasem warto wstrzymac si¢ od wyciagniecia tele-
fonu i oddac szacunek, zwtaszcza jesli chodzi o takie miejsca jak wszelkiego rodzaju
nekropolie i pomniki tragedii. Akcje komentowano jako kontrowersyjna, gtéwnie
w niemieckich mediach. Wigkszos¢ odbiorcdw jednak potwierdza, ze tego typu ,te-
rapia szokowa” byta potrzebna.

W 2014 roku gtosno byto o innym pomuysle. Mtodzi ludzie z catego Swiata
robili sobie zdjecia w bytych obozach zagtady, a pozniej publikowali je w Interne-
cie. Na Facebooku powstata wtedy strona ,,Z przyjaciétmi w Auschwitz” (w orygi-
nale ,With My Besties in Auschwitz”). O sprawie pisat miedzy innymi ,The New
Yorker”. Jej twdrczyni odwiedzita Polske i zauwazyta, ze ludzie wrzucajg zdjecia z o-
bozow do sieci, opisujac je hasztagami zwigzanymi z Holocaustem. Uznata to za
niestosowne. Zebrata te zdjecia, podpisujac je ironicznymi komentarzami (na przy-
ktad: ,Kochani, zajmuje wam miejsce w autobusie do Treblinki”, ,Nawet w takim
miejscu wygladam pieknie”). W rozmowie z dziennikarka ,The New Yorkera” swoj

pomyst ttumaczyta oburzeniem zwiazanym z umieszczaniem zdje¢ w dziwnych po-

! Oczywiscie wiele tez dyskutowano o kontekscie zdarzenia, jakim byta szkolna wycieczka. Kto po-
zwolit na robienie takich zdje¢, czy wrecz gdzie byli wtedy nauczyciele.
? Zob. fotografia nr 3.
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zach czy z seksownymi minami obok krematoriow. Wielu nastolatkow wtedy usu-

neto swoje zdjecia.

Fotografia nr 3. Montaz fotografii z projektu Shahak Shapira

®® % saemaniabonita”

Zrédto: https://yolocaust.de/

Za Krzysztofem Koneckim mozna przyjac¢, ze kultura wizualna ma charakter
interakcyjny. Nie istnieje bez , Innego”, ktory podsuwa nam ,,ramy” obrazu i wobec
ktérego postrzezony obiekt moze byc¢ pokazany'. Widzenie zatem $ci$le wiaze sie
z wartosciowaniem. Jest z gruntu czynnoscia kulturowa. Uwzgledniajac praktyki
organizowania widzenia okreslonych obiektow, badamy tak naprawde , subkultury
widzenia”, bowiem praktyki te zwiazane sa $cisle z okreslonymi kontekstami. Inte-
rakcje i ich konteksty sa niewyczerpalnym zrédtem tworzenia praktyk widzenia’.

Kultura wizualna to zatem splot procesow komunikacji wizualnej oraz
wszechstronnych interakgji, jakie stajg si¢ udziatem cztonkéw danej spotecznosci
wtedy, gdy wytwarzajq artefakty wizualne, gdy nimi manipuluja, gdy je interpre-
tuja. Kultura wizualna jest wiec konstrukcjg spoteczna, zas studia wizualne - od-

krywaniem systemu, ktory za owa konstrukcja stoi. Studia nad fotoobrazem umoz-

" K. Konecki (2005), Wizualne wyobrazenia. Gtdwne strategie badawcze w socjologii wizualnej a me-
todologia teorii ugruntowanej, ,,Przeglad Socjologii Jakosciowej” t. I, nr 1.

?J. Nowotniak (2012), Etnografia wizualna w badaniach i praktyce pedagogicznej, Krakow: Oficyna
Wydawnicza ,Impuls”, s. 55.
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liwiajg sledzenie procesow powstawania nowych ikon waznych dla mtodziezy. Ich
intersubiektywnie komunikowalna symboliczna tres¢ nabiera znaczenia dopiero
dzieki kulturowemu osadzeniu wartosci symbolicznej, wykraczajacej poza samo
zdjecie. Istotne sa sposoby rozumienia i wtgczania tych obrazow w konkretny kon-
tekst spoteczny’, a nie tylko analiza samego obrazu. Chodzi raczej o badanie stosun-
ku do niego okreslonych grup spotecznych.

Trudno wyobrazi¢ sobie wspotczesne badania nad mtodzieza® bez uchwyce-
nia zagadnien obejmujacych spoteczne konstruowanie réznych tozsamosci mtodych
ludzi, a zwtaszcza aktualne ich metamorfozy’. Interesujace sa w tym kontekscie
nawet mechanizmy fotoedygcji, tak jak w historii fotografii wiele przypadkow iko-
nicznych zdje¢ mozna analizowa¢ pod katem Kkulis ich powstawania.

Dostrzezenie w fotografii medium z mozliwoscig przenoszenia dodatkowych
sensOw wiaze sie z wieksza dostepnoscia aparatow fotograficznych. Fotografia
dziewietnastowieczna dotyczyta czasu publicznego i eksponowata okreslone grupy
spoteczne. Fotografia w nastepnych stuleciach skupiona byta i jest na czasie pry-
watnym, indywidualnym badz rodzinnym, ukazujac kontinuum pamieci jednostki*.

Fotografia szkolna przyczynia sie do tworzenia pamieci instytucjonalnej, kto-
ra jest rodzajem pamieci spotecznej. Bowiem ,(...) pamiec¢ - tak indywidualna, jak
i spoteczna - to swoista rozmowa z przesztoscig. Kazda zbiorowos¢, aby mogta
trwacd, musi te rozmowe prowadzi¢”.

Mary Douglas wskazuje jednoznacznie na jej podstawowgq funkgje: ,, pamiec

zbiorowa jest rezerwuarem porzadku spotecznego”®. Nawiazuje to do innego zna-

" R. Drozdowski, M. Krajewski (2010), Za fotografie! W strone radykalnego programu socjologii wi-
zualnej, Warszawa: Bec Zmianal.

’ Zintensyfikowanie dyskursu na temat mtodziezy jako przedmiocie (mfodziez w centrum pedagogi-
ki) i podmiocie (mtodziez w centrum permanentnej zmiany spotecznej) badan pedagogicznych do-
prowadzito do powstania Zespotu Pedagogiki Mtodziezy przy Komitecie Nauk Pedagogicznych
PAN, ktéremu przewodniczy Agnieszka Cybal-Michalska (cztonek/specjalista KNP PAN), prowadza-
ca tez znaczace projekty badawcze jako kierownik Zaktadu Pedagogicznych Probleméw Mtodziezy
na Wydziale Studiow Edukacyjnych UAM w Poznaniu.

’ Z. Melosik (2001), M¢+todziez i styl Zzycia. Paradoksy pop-tozsamosci, [w:] Z. Melosik (red.), Mtodziez,
styl Zycia i zdrowie: konteksty i kontrowersje, Poznan: ,Wolumin”; Z. Melosik (2013), Kultura popu-
larna i tozsamosc¢ mtodziezy. W niewoli wtadzy i wolnosci, Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.

* A. L. Walker, R. Moulton Kimball (1989), Photos Albums. Images of Time and Reflection of Self,
,Qualitative Sociology” t.12, nr 2, s. 158.

> M. Golka (2009), Pamiec spoteczna i jej implanty, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe ,Scholar”,

s. 9.

* M. Douglas (2011), Jak myslq instytucje?, przektad: O. Siara, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN, s. 76.
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nego zdania wypowiedziane przez bohatera Ksiegi Smiechu i zapomnienia: ,walka
cztowieka z wtadza jest walka pamieci z zapominaniem”'.

Istnienie pamieci warunkowane jest zatem takze powstrzymaniem procesu
zapominania. W tym kontekscie by¢ moze warto przyjrzec sie jej strukturze i me-
chanizmom, zaczynajac od analizy tego, jak wybiera si¢ zdjecia zamieszczone na
stronach internetowych wspdtczesnych szkot, czy sa to intuicyjne i przypadkowe
decyzje fotoedytorow, czy Swiadome ,budowanie wizerunku” przez starannie wy-
brane w tym celu osoby. Czy wprowadzanie do sieci konkretnych ujec jest proce-
sem konstruowania obrazu instytucji edukacyjnych, a co za tym idzie przyczynia si¢
do powstawania wyobrazen i oczekiwan rodzicow kierowanych pod adresem
wspotczesnych szkdét? 1 w koncu, czy istnieja szkoty bedace ,, pamietajacymi wspol-
notami”, Swiadome swej kulturotworczej roli? By¢ moze nalezatoby je odnalezc

i pokazac.

Obecnosc ,fotobrazu” w badaniach pedagogicznych, czyli podstawowe techniki

fotograficzne

Fotografia lokuje si¢ pomiedzy fikcja a prawda, nauka a sztuka, zarowno
w tematyce, jak i formach istnieje ogromna roznorodnos¢ ujec jej istoty i funkgji.
Porzadkujac rusztowanie kategorialne dla metodologii wizualnej, warto odnotowac
rozne konteksty znaczeniowe, w ktorych mowimy o fotografiach, zdjeciach, foto-
obrazach’. O fotografii mozna przede wszystkim i najprosciej powiedzie¢, ze jest
technika rejestracji obrazu za pomoca okreslonego sprzetu, wykorzystujacego zjawi-
sko promieniowania elektromagnetycznego (cho¢ nie tylko, bo w fotografii otwor-
kowej uruchamiane sa inne procesy). Efektem wykorzystania tej techniki jest zdje-
cie czyli obraz, ktéry zostat zapisany na papierze lub innym materiale. Obraz foto-
graficzny jest jednoczesnie przeniesieniem na okreslong ptaszczyzne konwencjonal-
nej rzeczywistosci oraz deformacjg tej rzeczywistosci, wynikajaca z niedoskonatosci
technicznych sprzetu lub interpretacji autora. Zdjecie jest wiec subiektywnym do-
Kkumentem, w znaczeniu zapisu pewnego zdarzenia, historii, postaci, poniewaz zaw-

sze pokazuje to, co juz si¢ zdarzyto i zostato zarejestrowane przez fotografa. Moze-

" M. Kundera (2013), Ksiega smiechu i zapomnienia, przektad: P. Godlewski, A. S. Jagodzinski, War-
szawa: Wydawnictwo W.A.B,, s. 8.

: Peiniejsze opracowanie tych zagadnien znalez¢ mozna w monografii Justyny Nowotniak Etnogra-
fia wizualna w badaniach i praktyce pedagogicznej, wydanej w 2012 roku.
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my tez mowic o sztuce fotografii, kiedy artysta realizujgc swojg artystyczng idee,
sSwiadomie i celowo dokonuje ingerencji fotograficznych, manipulujgc dostowno-
scig powstatego obrazu. Sztuka fotograficzna jest kreacjg i w tym znaczeniu badacza
procesow spotecznych bedzie interesowac najmnie;.

Projekty z wykorzystaniem fotografii odnotowuje sie na gruncie: symbolicz-
nego interakcjonizmu, teorii ugruntowanych, studidw sSwiatdw spotecznych, anali-
zy dyskursu, analiz biograficznych, analizy tresci, antropologii spotecznej, etnome-
todologii, ewaluacyjnych badan spotecznych, fenomenografii, hermeneutyki, stu-
diow narracyjnych, studiow przypadku i innych odmian jakosciowego nurtu badan
w naukach spotecznych.

W naukach spotecznych wiele miejsca poswieca sie badaniu samego feno-
menu jakim jest fotografia, ogniskujac swoje zainteresowania na praktykach spo-
tecznych zwiazanych z fotografowaniem czy instytucjach fotograficznych. Proble-
matyka obejmuje szerokie spektrum zagadnien, na przyktad: kto kreuje kanon foto-
grafii oficjalnie akceptowane;j; jakie instytucje go promuja; jak funkcjonuja szkoty
fotograficzne, zaktady fotograficzne i wielkie monopolistyczne firmy kontrolujace
rynek produkdji i ustug fotograficznych'.

Wobec fotografii formutowano w nauce réznorodne oczekiwania. Chciano,
aby byta swiadectwem, kalkg rzeczywistosci, obietnica trwatego i rzetelnego zapisu
wielowymiarowosci Swiata. W momencie jej narodzin pojawita sie nadzieja, ze od-
tad juz wszystko mozna bedzie ogladac tak, jak to naprawde jest i co wazniejsze,
jak byto’,

Dzis badacz analizujacy fotografie zastane jest Swiadomy istnienia pozoru ich
obiektywnosci oraz iluzji adekwatnosci fotoswiata do Swiata rzeczywistego. W do-
bie fotografii cyfrowej mit, ze jezeli co$ jest widoczne, oznacza, ze jest prawdziwe,

przestat istnie¢. Fotografia jako ,,0ko stulecia”’ na pewno zintensyfikowata dyskusje

" T. Ferenc (2001), Socjologia obrazu, socjologia fotografii - praktyki badawcze, ,Przeglad Socjologicz-
ny” nr 2, s. 81-99.
?'S. Magala (2000), Szkota widzenia, czyli $wiat w subiektywie aparatu fotograficznego, Wroctaw:

Biblioteka Format-u, s. 9.

’ B. Stiegler (2009), Obrazy fotografii. Album metafor fotograficznych, przektad: J. Czudec, Krakow:
Universitas.
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o teorii obrazu', ujawniajac ostatecznie nawet zerwanie widzialnosci z rzeczywisto-
$cia’.

Istnieje wiele strategii badawczych z uzyciem fotografii. Krzysztof Konecki,
okreslajgc wptyw badacza na uzyskanie danych empirycznych, wymienia cztery
stanowiska:

- fotografowanie jako podstawowa i celowa strategia badawcza (wptyw

duzy);

- uzycie fotografii przedstawiajacych okreslone obiekty o znaczeniu
spotecznym do analizy jako materiatow zastanych (wptyw mniejszy);

- fotografie jako materiaty zastane powiazane z materiatami wywotanymi,
to jest z narracjami i komentarzami werbalnymi dokonanymi przez
respondentow odnosnie pokazywanych im zdje¢ (wptyw
zbalansowany);

- uzycie fotografii jako dowodu podpierajacego wnioski lub jako ilustracji dla
wnioskow uzyskanych z badan, w ktérych gtownymi danymi byty
teksty werbalne lub liczby i reprezentacje statystyczne danych, gdzie
trzy powyzsze strategie badawcze moga byc rowniez uzyte
(w zaleznodci od celu badacza)’.

W publikacjach pochodzacych z lat 2005-2006 ani Krzysztof Konecki, ani

Piotr Sztompka nie wymieniaja mozliwosci analizy materiatu wizualnego wykona-
nego samodzielnie przez respondenta na okreslony temat, czyli foto-gtosdw (photo-
voices), wizualnych gtosow (visual voices) lub mowiacych obrazow (talking pictu-
res). Moze sSwiadczyc to o tym, ze fotografia uczestniczaca (participatory photogra-
phy) nie zyskata jeszcze wtedy w Polsce na popularnosci.

Piotr Sztompka w ramach socjologii wizualnej dokonuje proby pojeciowo-
teoretycznego uporzadkowania sposobow interpretowania fotografii: obok interpre-
tacji hermeneutycznej, semiologicznej i strukturalistycznej wymienia takze interpre-
tacje dyskursywna. W jego ujeciu ,dyskurs wizualny to ztozony proces negocjacyj-

ny, w ktérym artykutuja sie znaczenia obrazow”*

'S. Sontag (1986), O fotografii, przektad: S. Magala, Warszawa: Wydawnictwa Artystyczne i Filmo-
we.

?'S. Pink (2009), Etnografia wizualna. Obrazy, media i przedstawienia w badaniach, przektad:
M. Skiba, Krakow: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, s. 45-47.

* K. Konecki, op. cit.

* P. Sztompka (2006), Socjologia wizualna. Fotografia jako metoda badawcza, Warszawa: Wydaw-
niccwo Naukowe PWN, s. 92.
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Marcus Banks, dzielgc metody wizualne, odnotowuje wspotprace z aktorami
spotecznymi stuzacg tworzeniu przedstawien wizualnych. Pozostate metody ba-
dawcze to: tworzenie przedstawien wizualnych (badanie spotecznosci poprzez two-
rzenie obrazéw) oraz badanie istniejacych juz przedstawien wizualnych (studiowa-
nie obrazow w celu pozyskania informacji na temat spotecznosci)'.

Sarah Pink postuguje sie okresleniem ,temat”. Wedtug niej, fotografia w ba-
daniach moze byc postrzegana jako metoda zapisu wizualnego, wykorzystywana
na zasadzie wspotpracy z uczestnikami badan 1 w formule synergii z wywiadem.
Autorka podkresla, ze zadna z tych metod nie moze byc¢ stosowana w oderwaniu od
innych, a raczej przenikaja si¢ one i naktadaja na siebie wzajemnie wraz z innymi
metodami zwiazanymi i niezwiazanymi z wizualno$cia’. Praca z informatorami mo-
ze przybierac takze rozne formy, a mianowicie:

- praca indywidualna z pojedynczymi informatorami (Collierowie);

- praca z grupg zaangazowang w proces kreatywny (Chaplin);

- dziatania ceremonialne (Banks);

- mieszane sposoby pracy w ramach szerszych projektow™

Zastosowanie zapisu fotograficznego miato nieocenione walory zwtaszcza
w dokumentowaniu egzotycznych, odlegtych od starego kontynentu, Kkultur.
W Polsce na poczatku XX wieku mozna mowic¢ o fotografii okreslanej mianem et-
nograficznej. Stuzyta ona badaniom ludoznawczym, dokumentowata materialne
aspekty kultury, jej celem byto przedstawienie materialnej i spotecznej kultury lu-
du*.

Czasopisma polskie’ apelowaty o pomoc w gromadzeniu wszelkich material-
nych 1 niematerialnych przejawow kultury ludowej. Powszechny stat si¢ postulat
»przechowania w rysunku”. Oskar Kolberg zwracal uwage badaczom na potrzebe
precyzyjnego naukowego opisu, podkreslajac: ,(...) takimi, jakimi sa, zbieracz je ma
przedstawi¢, nie wolno mu w nich nic dodac¢ ani ujac¢, jezeli chce by¢ wiernym

e . . b
swemu zadaniu i uzyskac zaufanie””.

' M. Banks (2009), Materiaty wizualne w badaniach jakosciowych, przektad: P. Tomanek, Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN.

*S. Pink, op. cit., s. 95.

* Ibidem s. 99.

* E. Frankowski (1922), Fotografia w ludoznawstwie, ,Ziemia” nr 3, s. 100.

® Bardzo aktywne byty zwtaszcza: , Biblioteka Warszawska” i , Tygodnik Ilustrowany”.

0. Kolberg (1962), Dzieta wszystkie, t. 7: Krakowskie, cz. 3, Krakéw: Polskie Wydawnictwo Muzycz-
ne, s. 71.
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Powstawaty wzory narzedzi badawczych pomagajgcych opisa¢ przestrzen.
Jednym z przyktadowych byt kwestionariusz ankiety Wydziatu Fizycznego Uni-
wersytetu Wilenskiego z 1805 roku zatytutowany Punkta do zebrania postrzezen
i wiadomosci w przedmiotach fizycznych”'.

Analizowanie fotografii opierato si¢ na poszukiwaniu ,zobrazowanych fak-
tdw”, ujawniajacych prawde spoteczna, historyczng i kulturowg o badanym zjawi-
sku. Analizy te nalezato porownac z notatkami z obserwacji czy wywiadow, aby
zidentyfikowac okolicznosci, w jakich zdjecie zostato wykonane, czyli okresli¢ kon-
tekst. Z czasem uwzgledniono sktonnosc¢ badacza, na przyktad do estetyzowania fo-
tografii’.

Tworzenie przedstawien wizualnych przez badacza, czyli swoistego fotogra-
ficznego notatnika, jest najczesciej wykorzystywana technika fotograficzna. Samo-
dzielne zbieranie danych polega na uzyciu aparatu fotograficznego w celu uzyska-
nia materiatow wizualnych zwiazanych z przedmiotem badan.

Badacz moze poprzedzi¢ prace w terenie sporzadzeniem ,fotograficznej listy
tematycznej” (shooting scripts), ktéra moze zawierac¢ tez pytania badacza wywie-
dzione z poprzedzajacych etnografie wizualng badan terenowych, zwtaszcza wy-
wiadow. Czasami dyspozycje do fotografowania, zwtaszcza na gruncie socjologii,
biorg swdj ksztatt bezposrednio z teorii.

Refotografia (powtdrna fotografia) polega na fotografowaniu jakiego$ obiek-
tu w okreslonych odstepach czasowych, przy zachowaniu mozliwie tych samych
zasad kadrowania (m.in. do wykorzystania w badaniach nad zmiana spoteczna).

Wspominana juz w tym opracowaniu fotografia oparta na wspotpracy z re-
spondentem to fotografia uczestniczaca (participatory photography). Fotografia
uczestniczaca pozwala ,przemysle¢” sugerowane przez nadawce znaczenia obrazu,
ktore przemyca w swoistej narracji wizualnej. Najczesciej technika ta tgczy sie z
wywiadem lub pisaniem fotoesejow. Fotoobraz wykorzysta¢ mozna na wiele spo-
sobow.

~Wywotanie za pomoca fotografii” (photo-elicitation) to technika budzaca
wiele emocji. Wywiad prowadzony przy uzyciu fotografii wybranych lub zrobio-

nych przez badacza doczekat sie wielu krytycznych gtosow. Przyktadem jest projekt

' 'W. Bienkowski (1956), Poprzednicy Oskara Kolberga na polu badari ludoznawczych w Polsce,
,2Archiwum Etnograficzne” nr 12.

? K. Olechnicki (2003), Antropologia obrazu. Fotografia jako metoda, przedmiot i medium nauk spo-
tecznych, Warszawa: Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, s. 31.
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Colliera' badajacego opinie ludzi trudniacych sie praca na roli na temat zycia
w miescie z uzyciem samodzielnie wyselekcjonowanych fotografii duzych aglome-
racji. Watpliwosci budzi tu nieznany mechanizm projekcyjny pozwalajacy zrozu-
mie¢, w jaki sposob informatorzy tworzg narracje za pomoca zdje¢ etnografow,
a takze w ich kontekscie.

Badacze wykorzystujacy fotowywiady do eksploracji spotecznych sposobéw
konstruowania rzeczywistosci podkreslaja potrzebe pogtebiania relacji z uczestni-
kami badan podczas ich przebiegu. Wywiad odwotujacy sie do fotografii utatwia to
zadanie. Wywiady te zalicza sie do stabo konfrontujacych. Sama czynnosc¢ fotogra-
fowania moze byc sposobem na rozpoczecie badania i ustalenie relacji z informato-
rami. Metafora ,,otwieracza do konserw”, uzyta przez Johna i Malcolma Collierow?,
czyni z aktu fotografowania przepustke do budowania relagji z cztonkami danej kul-
tury. Potencjat tych technik jest zawarty w samej fotografii oraz w interakcyjnym

procesie wykorzystania ich w procesie badawczym.
Podsumowanie

Reasumujac postawione w artykule tezy, podkresli¢c nalezy, ze dynamika
procesOw spotecznych skupionych wokét widzialnosci i wizualnosci przemawia za
wykorzystaniem fotografii w badaniach pedagogicznych w szerszym kontekscie.
Zadanie petniejszego ,,umiejscowienia” w dyskursie pedagogicznym zagadnien wy-
chodzacych poza istniejace juz tropy teoretyczne zwigzane z kulturg wizualng wy-
maga dziS wzbogaconego zaplecza metodologicznego. Trudnoscia w wykorzysty-
waniu wizualnych strategii badawczych na gruncie pedagogiki jest brak jedno-
myslnosci wobec ich znaczenia. Badacza zainspirowanego wyzwaniem rozpoznania
ztozonosci usytuowania, uwiktania edukacji w kulturze wizualnej zmusza do inter-
dyscyplinarnej konceptualizacji problemu, nie dajgc mu nalezytego oparcia w lite-

raturze metodologicznej nauk o wychowaniu.

"J. Collier (1967), Visual Anthropology. Photography as a Research Method, New York: Holt, Rinehart
and Winston.

* ). Collier, M. Collier (1986), Visual Anthropology. Photography as a Research Method, Albuquerque:
University of New Mesico Press.

© Autor/Autorzy © Jakwiowe Badania Pedagogiczne 2018 Tom Il Numer 1. 87
https://wnus.edu.pl/jbp




Francois Soulages stawia jedno z zasadniczych pytan, ktore w badaniach
pedagogicznych czeka na odpowiedz, a mianowicie: ,fotografia znaczy widziec czy
fotografia znaczy pouczac”'.

Tworzenie pedagogicznej wiedzy kulturowej jest procesem wielowymiaro-
wym’. Obszar badan to pedagogiczne ,sceny kulturowe”, na ktérych ,wystepuja”
zjawiska zwiazane z miejscem formalnej i nieformalnej socjalizacji, nauczania i wy-
chowania. Gromadzona w trakcie badan wiedza kulturowa - przy zatozeniu pozna-
nia ,emicznego” - jest wiedza wewnetrzng cztonkéw badanej spotecznosci. Wyko-
rzystanie fotoobrazu do jej gromadzenia i porzgdkowania wydaje sie dzis juz wy-

starczajgco uzasadnione.

" F. Soulages (2007), Estetyka fotografii: strata i zysk, przektad: B. Mytych-Forajter, W. Forajter, Kra-
kow: Universitas, s. 27.

? K. Kaniowska (1999), Opis - klucz do zrozumienia kultury, ,to6dzkie Studia Etnograficzne” t. 39.

’ H. Wolcott (1992), Posturing in Qualitative Research, [w:] M. LeCompte, W. Millroy, J. Preissle (red.),
The Handbook of Qualitative Research in Education, San Diego - New York: Academic Press Inc. -
Harcourt Brace & Company.
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Akademia Pomorska w Stupsku

ANALIZA FOTOGRAFII JAKO MATERIALOW ZASTANYCH

NA PRZYKEADZIE JAKOSCIOWYCH BADAN BLOGOW NASTOLATKOW

Intensywny rozwoj nowych medidw zapoczatkowat zwrot wizualny w kul-
turze. JesteSmy otoczeni obrazami. To nie tylko kolorowe oktadki gazet, witryny
sklepowe, tabloidy i reklamy, ale rowniez zdjecia dostepne na ekranach telefonow
komdérkowych czy tabletow. Matgorzata Bogunia-Borowska [2012] zauwaza, ze 7y-
jemy w foto-spoteczenstwie, co sprawia, ze stajemy sie¢ nie tylko odbiorcami ko-
munikatow wizualnych, ale tez kreatorami obrazow. Wedtug Stawomira Magali
[za: Sztompka 2012], cztowiek robigcy zdjecie spoglada nie tyle przez obiektyw apa-
ratu, co przez subiektyw wtasnych przezyc i doswiadczen, ktére narzucaja mu okre-
slone ramy interpretacyjne. Kazdego dnia miliony zdje¢ sa udostepniane na porta-
lach spotecznosciowych czy blogach. Warstwa wizualna stwarza badaczom nowe
mozliwosci poznania. Mozna powiedzie¢, ze fotografie cyfrowe staja sie cennymi
dokumentami zycia codziennego. Dariusz Kubinowski podkresla, ze ,fotografia
i film (wideo) stwarzaja nowe mozliwosci konstruowania alternatywnych reprezen-
tacji danych” [2011, s. 255].

W badaniach jakosciowych fotografia wykorzystywana jest na rozne sposo-
by. Materiaty wizualne moga stuzyc¢ zaréwno prezentacji wynikow, jak i zbieraniu
danych empirycznych. Krzysztof Konecki [2005, s. 45] wymienia cztery strategie ba-
dawcze z uzyciem fotografii:

- aktywne fotografowanie,

- analize fotografii jako materiatow zastanych,
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- potaczeniu obu powyzszych strategii,

- fotografi¢ jako ilustracje wynikow badan.

Fotografie moga byc¢ pretekstem do snucia osobistych refleksji na rozne te-
maty. Bedac swiadkiem roznych sytuacji nie tylko zdajemy z nich relacje, pojawia
sie takze refleksja na temat doswiadczanych zdarzen. Marianna Michatowska pro-
ponuje pojecie foto-tekstow, ktore stwarzaja mozliwos¢ opowiadania o Swiecie,
a jednoczesnie pomagaja w rozpoznawaniu jego sensow. Definiuje foto-tekst jako
»intencjonalnie wytworzong konstrukcje, odnoszacy sie do fotograficznych obrazow
materialnych obiektdw, reprezentujgca kulturowe znaczenia i indywidualne do-
Swiadczenia odbiorcow” [2012, s. 12]. Strategie badawcze z wykorzystaniem fotogra-
fii moga byc¢ pomocne w roznych podejsciach badawczych (m.in. etnograficznych,
biograficznych). Marek Ziemba [2013, s. 64] wymienia okreslone obszary tematycz-
ne zdje¢, takie jak:

- spedzanie czasu wolnego (zakupy, galerie handlowe, podréze zagraniczne);

- wiara i religijnosc (pielgrzymki, rekolekcje);

- otoczenie przebiegu zycia (przedmioty codziennego uzytku, miejsce

zamieszkania czy ubidr).

Z Kkolei Danuta Lalak i Aneta Ostaszewska podkreslaja, ze fotografia ,moze
postuzyc jako rdwnorzedne dla tekstu zrodto wiedzy o zyciu pojedynczego cztowie-
ka, jego indywidualnych doswiadczeniach i przemianach” [2016, s. 197].

Wspotczesny cztowiek coraz czesciej wykorzystuje obraz jako forme autoeks-
presji. Szczegdlnie nastolatki dokumentuja niemal kazdg chwile swojego zycia.
Przenosne archiwizatory zdarzen w postaci telefondow komodrkowych pozwalaja im
uwiecznia¢ wazne dla nich miejsca i osoby, a nieskonczona ilos¢ selfie pokazuje,
w jaki sposdb chca byc¢ postrzegani. Autoportrety fotograficzne nie sg przypadkowe
i czesto stuza autokreacji. Ze wzgledu na spoteczne oczekiwania i medialne wzory,
takie zdjecia najczesciej robia mtode kobiety i nastolatki.

Tworzenie opowiesci autobiograficznych z wykorzystaniem zdje¢ czy mate-
riatow wideo staje sie czyms powszechnym. Stad tez w ramach wtasnego projektu
badawczego, ktory stanowit podstawe mojej dysertacji doktorskiej [Gliniecka 2018],
postawitam pytanie, jakie multimedialne opowiesci konstruuja nastolatki w blo-
gach oraz jaki nadaja temu sens? Interesowaty mnie tematy i formy ekspresji z wy-
korzystaniem cyfrowych srodkdw wyrazu, jak rowniez strategie autoprezentacji.

Analizowatam posty nastolatkdw zawierajace fotografie oraz materiaty wideo. Na
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potrzeby artykutu ogranicze sie do omowienia przyktadow z wykorzystaniem ana-

lizy zdjec.

Foto-teksty w blogach nastolatkow - przyktady analizy zdjec

W prowadzonym przeze mnie projekcie badan jakosciowych (podejscie au-
tobiograficzne) postuzytam si¢ analiza fotografii jako danych zastanych. Do analizy
wybratam 12 blogéw nastolatkow, ktore zostaty wyroznione w 2014
i 2015 roku w prestizowym konkursie Blog Roku, organizowanym przez serwis
Onet. Analizowatam publikowane materiaty od 2015 roku przez kolejne dwa lata
(2015-2017). Autorzy blogdéw, ktorzy zostali wyroznieni w konkursie Blog Roku
Onet 2014 (dziewczeta) i 2015 (chtopcy), byli w wieku od 14 do 19 lat. Wybdr blo-
gow zgtoszonych oficjalnie do konkursu sprawit, ze jako badacz nie musiatam po-
twierdza¢ wiarygodnosci danych osobowych autoréw, poniewaz byty udostepnio-
ne na stronie (imie i nazwisko, wiek). W innym przypadku nalezatoby te dane po-
twierdzi¢. Badania blogow moga byc¢ prowadzone z wykorzystaniem roznych me-
tod, takze z uwzglednieniem bezposredniego kontaktu z autorami (np. wywiady).
Chociaz istota moich badan byta analiza danych tekstowych i wizualnych w blo-
gach, to losowo nawiazatam kontakt z wybranymi autorami, aby potwierdzi¢ inte-
resujace mnie kwestie. Z etycznego punktu widzenia wazne jest uzyskanie zgody
autora na wykorzystanie jego prac do przeprowadzenia badan naukowych. W mo-
im przypadku byty to blogi konkursowe, dobrowolnie zgtoszone przez autorow do
oceny, dzieki czemu tres¢ byta publicznie dostepna. Badacza nigdy nie zwalnia to
jednak z odpowiedzialnosci i wrazliwosci wobec autorow, poniewaz nasze interpre-
tacje sa obciazone btedem subiektywizmu.

Swoja uwage skupitam na zdjeciach ilustrujacych poszczegolne posty publi-
kowane przez nastolatki. Jak zauwaza Krzysztof Olechnicki, ,zdjecia i umieszczane
czasem pod nimi podpisy mowig o tym, jak autorzy chcieliby by¢ postrzegani przez
innych - przedstawienie to jest swiadome i celowe, co sprawia, ze niemato zdradza
na temat osoby autora” [2009, s. 223]. W czasie analizy nalezy wzig¢ pod uwage
trzy wymiary: produkcji, odbiorcy oraz samego obrazu [Rose 2016]. Wymiar pro-
dukgji jest scisle zwiazany z zewnetrznym kontekstem zdjecia (okolicznosci powsta-

nia, wymiar techniczny). Zdaniem Joanny Gloc [2010, s. 178], w czasie analizy warto
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odnosi¢ sie do takich parametrow fotografii, jak: sposob kadrowania, operowanie
Swiattem, plan zdjecia czy technika fotograficzna (kolorowa, czarno-biata, sepia).

W badanych przeze mnie fotografiach postuzytam si¢ interpretacjg her-
meneutyczng (indywidualne sensy) oraz semiologiczna, ktéra odnosi sie do znaczen
Kulturowych. Z jednej strony zalezato mi na rozpoznawaniu subiektywnych znaczen
nadawanych przez autorow zdjec¢, a jednoczesnie chciatam je osadzi¢ w kontekscie
kulturowym. Wedtug przedstawicieli semiologii (Eco, Barthes), ,,obraz fotograficzny
jest znakiem lub uktadem znakow, pod ktérym Kkryja sie znaczenia kulturowe” [Gloc
2010, s. 176]. Roland Barthes [2012] wyrdznia dwa etapy analizy fotografii: poziom
denotacji i konotagji, ktore razem sktadajg sie na tzw. ,studium”. Denotacja dotyczy
tego, co na poziomie bezposrednim przedstawia dane zdjecie (rozpoznanie obiek-
tdw). Natomiast poziom konotacji odnosi sie¢ do symbolicznego znaczenia obrazu
oraz odkrywania w nim ukrytych kategorii. W swoich rozwazaniach teoretycznych
Roland Barthes wprowadza takze pojecie ,punctum” na okreslenie ,trzeciego sensu”
fotografii, czyli nieuchwytnego znaczenia obrazu, ktore w jakis sposob porusza od-
biorce i kieruje jego uwage na to, co dzieje si¢ poza kadrem. W czasie analizy ze-
branego materiatu wizualnego zastosowatam szes¢ procedur konotacyjnych, wy-
roznionych przez Barthesa, a mianowicie:

- efekty trikowe (techniczna obrobka zdjecia: tradycyjna lub cyfrowa);

- pozy przedstawianych postaci (mowa ciata: gesty, mimika);

- przedmioty - wskazniki (rekwizyty wywotujace okreslone skojarzenia);

- fotogenie (elementy dekoracyjne, ekspozycja, oswietlenie zdjecia);

- estetyzm (artystyczne srodki wyrazu);

- syntakse (tworzenie serii zdje¢) [Olechnicki 2003, s. 231].

Barthes traktuje obraz fotograficzny jako ,komunikat bez kodu“, rodzaj
otwartego systemu semiologicznego, ktdry zalezy od spotecznego i kulturowego
odczytania. Semiolog podkresla, ze znaczenie zdjecia nie jest ,,osadzone wytacznie
w obrazie fotograficznym, lecz w tym, co dzieje si¢ pomiedzy obrazem a jezykiem,
obrazem a symbolem” [Olechnicki 2003, s. 55]. W takim rozumieniu fotografia sta-
nowi jedng z kulturowych praktyk konstruowania i wyrazania znaczen. Bardzo
istotne jest rowniez ,zakotwiczenie” obrazu w tekscie, stad tez interpretowatam
zdjecia w odniesieniu do postéw, ktore one ilustrowaty.

W Kkregu moich zainteresowan znalazty sie fotografie amatorskie, czyli pry-

watne zbiory mtodych ludzi, ktore oni publikuja na swoich blogach. Byty to za-
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rowno fotografie turystyczne, rodzinne, portretowe, jak i codzienne. W trakcie od-
czytywania danych wizualnych mozemy zadac¢ pytania: kim sa bohaterowie zdje-
cia; co robig, jakie uczucia im towarzysza? Jakie sa ich intencje 1 motywacje? Co
chca nam o sobie przekazac, a co ukry¢?

W trakcie gromadzenia i porzadkowania materiatu badawczego postuzytam
sie komputerowo wspomagang analiza danych jakosciowych. Programy typu
(CAQDAS) znacznie utatwiaja proces kategoryzowania oraz porzadkowania mate-
riatu badawczego. ,,Nie tylko utatwiajg zaznaczanie fragmentow tekstu (czy nawet
fragmentow obrazéw) i przypisywanie im odpowiednich kodow, ale daja réwniez
mozliwos¢ tatwego wyszukiwania wszystkich fragmentdw analogicznie zakodowa-
nego tekstu” [Gibbs 2011, s. 188]. Wazne jest to, ze nie tracimy informacji na temat
tego, skad pochodzi dany fragment. Jest to bardzo przydatne w czasie tworzenia ta-
beli porbwnawczych oraz analizowania relacji miedzy wytaniajgcymi sie¢ katego-
riami. W trakcie gromadzenia oraz kategoryzowania danych jakosciowych wyko-
rzystatam program komputerowy MAXQDA 12, ktory posiada szereg uzytecznych
funkgji, takich jak: importowanie danych wizualnych i audiowizualnych, konstru-
owanie listy kodow w postaci hierarchicznego drzewa kodowego, porownywanie
zakodowanych fragmentow obrazow.

W czasie analizy materiatu fotograficznego wykorzystatam kodowanie

otwarte danych wizualnych. Przebieg procesu badawczego przedstawia rycina nr 1.

Rycina nr 1. Schemat ilustrujacy przebieg procesu analizy danych wizualnych

o tworzenie not
:I | porzadkujacych,
Konst . metodologicznych,
onstruowanie teoretycznych,
| kategorii (drzewo
, kodow
analiza danych )
empirycznych
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W trakcie analizy fotografii wykorzystatam takze technike sporzadzania no-
tatek, tzw. memoing [Babbie 2004, s. 411], ktore w pdzniejszym czasie wtaczytam
do raportu badawczego. Byty to gtownie noty teoretyczne (intuicje, refleksje, inter-
pretacje) i metodologiczne (dotyczace postepowania badawczego). Interesowata
mnie zarowno tres¢ zdjecia (tematy, wartosci, bohaterowie, gesty, rekwizyty) jak
i kontekst zewnetrzny zdjecia (parametry techniczne: rodzaj zdjecia, efekty trikowe,
srodki artystycznego wyrazu, uzyte techniki fotograficzne).

Przyktadem moze by¢ zdjecie autoportretowe Oliwki', ktére stanowito dla
nastolatki pretekst do podjecia na blogu refleksji na temat rzeczywistosci spotecznej
kreowanej przez media. Zdjecie odnosi sie do postu, ktory dotyczyt zycia celebry-
tow. Nastolatka krytycznie odnosi sie do udziatu dzieci w programach typu reality
show, zauwazajac, ze dzieci i mtodziez nie potrafig udzwignac ciezaru popularnosci.
Przechodzac do interpretacji fotografii, na wysokosci kieszonek widzimy namalo-
wane zamkniete powieki. Punctum zdjecia, ktdre przyciaga uwage odbiorcy, jest
czarny kapelusz. Bohaterka zastania nim twarz, tak jakby chciata ukryc sie przed
Swiatem, w ktdrym wszystko jest wystawiane na pokaz. W tym aspekcie gest za-
staniania twarzy przywodzi na mysl poszukiwanie przestrzeni prywatnej. Ubior na-
stolatki w postaci okreslonej stylizacji nadaje zdjeciu artystyczny wymiar. Tabela

nr 1 odzwierciedla istote zidentyfikowanej symboliki tej autoprezentacji.

Tabela nr 1. Przyktadowe rekwizyty na zdjeciu oraz ich znaczenie symboliczne

Rekwizyt wystepujacy na zdjeciu | Znaczenie symboliczne

Czarny kapelusz Atrybut artysty-celebryty,
znak mody

Zamknkte powieki na bluzce Symbol ochrony
prywatngci

! Zob. Kapelusz jako symbol/atrybut artysty-celebryty, znak mody, ochrony prywatnosci (z bloga
Oliwki http://www.milionioliwka.blogspot.com
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Rodzaje i tematy fotografii oraz techniki fotograficzne w blogach nastolatkow

Kazdy gatunek zdjecia wyznacza okreslony repertuar tematow. | tak, fotogra-
fie turystyczne pokazuja migawki wspomnien z odbywanych podrozy, a zdjecia ro-
dzinne ukazuja relacje z bliskimi w czasie waznych uroczystosci, takich jak: urodzi-
ny, swieta, sluby, wesela. W przypadku badanych blogéw nastolatkowie publiko-
wali rézne gatunki zdjec. Fotografie turystyczne przewaznie przyjmowaty forme ko-
lazu. Publikowanie serii zdje¢ miato odzwierciedli¢ wielos¢ wrazen i emocji prze-
zywanych przez nastolatkow w réznych momentach.

Wazna kategorie stanowity fotografie prezentujgce relacje z bliskimi osobami
(rodzina, przyjaciele). Tego rodzaju zdjecia obrazowaty rodzinne zwyczaje i rytuaty
(wspdlne robienie ciasta na sSwieta). Ciekawa kategorie stanowity rowniez zdjecia
ze zwierzetami. Bohaterami fotografii byty zarowno zwierzeta domowe (psy, koty,
swinki morskie), jak i konie. Komentarze publikowane pod zdjeciami pokazuja, jak
istotne znaczenie ma dla nastolatkow aktywnosc¢ fotograficzna. Zdjecia nie tylko
ilustruja posty, ale moga rowniez stanowi¢ metafore, samodzielng opowies¢ o przy-
jazni, szczesciu czy poszukiwaniu swojego miejsca w swiecie.

Osobny obszar tematyczny stanowity zdjecia przedstawiajace zainteresowa-
nia i pasje nastolatkow (jazda konna, czytanie ksiazek, gorskie wedrowki, odwie-
dzanie galerii handlowych). Niekiedy nastolatkowie prosili bliskie osoby, aby zro-
bity im zdjecie, kiedy trzymaja aparat fotograficzny lub kamere wideo. Miato to
pokazac, ze aktywnosc fotograficzna i filmowa stanowi wazna pasje¢ oraz nieodtacz-
ny element blogowania.

Interesujaca kategorie¢ stanowity takze autoportrety fotograficzne, ktore pet-
nity funkcje autoprezentacyjne, bedac wirtualna wizytowka mtodych ludzi. W tym
przypadku tematem zdje¢ byto wtasne ciato (fryzura, tatuaze, napisy na bluzach).
Chtopcy uwieczniali na zdjeciach swoje tatuaze w postaci waznych dla nich senten-
¢ji czy symboli religijnych. Z kolei dziewczeta prezentowaty multimedialne gadzety,
takie jak telefony i zegarki, bedace widocznymi znakami statusu spotecznego. War-
to zauwazyc¢, ze czasami na obudowie telefonu wystepowaty wazne dla nastolat-
kow aforyzmy lub wizerunek bliskich im oséb. Tak byto w przypadku Oliwki, ktora
publikujac zdjecie swojego smartfona, nie tyle chciata sie¢ pochwali¢ modnym gad-
zetem, co pokaza¢, ze na obudowie telefonu ma zdjecie mtodszej siostry, ktdre zaw-

sze nosi przy sobie.
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W trakcie analizy fotografii zauwazytam, ze nastolatkowie pozujg do zdjec
portretowych z réznymi rekwizytami (buty, kapelusze, torby podrdézne). Zauwazy-
tam, ze zarowno dziewczeta, jak i chtopcy bardzo chetnie publikuja zdjecia swoich
butow. Buty maja konotacje symboliczne. Przywotujg na mysl stawianie pierwsze-
go kroku, rozpoczynanie wedrowki. Odnoszg sie do sfery plandw i zamierzen oraz
podejmowania kolejnych wyzwan. Moga byc¢ symbolem wedréwki i przejawem
samostanowienia o sobie. Warto zwrdci¢ uwage, ze trampki czy balerinki sg prezen-
towane w roznych kontekstach zyciowych: w sytuacji zadumy, refleksji, w czasie
podejmowania decyzji, pokonywania granic wtasnych mozliwosci czy rozpoczyna-
nia kolejnego etapu w zyciu. Pewnym tropem interpretacyjnym moze byc¢ tez napis
umieszczony na jednym ze zdje¢. Hasto ,Don’t be normal” to wezwanie do tego,
aby wyroznic sie z thumu. Nastolatkowie chcg by¢ wyjatkowi. W tym aspekcie bu-
ty odnosza sie do stawiania sobie celow, a takze przekraczania granic.'

Kolorowe trampki, kapelusze czy spodnie z dziurami tworzg sugestywny ob-
raz nastolatka - wagabundy. Podkresla to rOwniez sceneria, w jakiej wykonywane
sg zdjecia. Sa to najczesciej stare podworka, ulice, chodniki i murki. W tle pojawiaja
sie obdrapane sciany i napisy graffiti. Przestrzen ulicy kojarzy im si¢ z dzikoscia
i nieskrepowana swoboda. Bohaterki zdje¢ chca wyglada¢ zwyczajnie, bo dzieki
temu stajg sie bliskie odbiorcom. By¢ moze dlatego robia sobie zdjecia, jak siedza
na murkach i kraweznikach. W zdjeciach publikowanych przez autorow blogow
powraca motyw podrézy oraz poszukiwania wtasnej drogi, co stanowi symboliczne
nawiazanie do okresu dorastania.

Nastolatkowie w badanych blogach wykorzystywali rézne srodki artystycz-
nego wyrazu w postaci okreslonych technik fotograficznych, takich jak chociazby
efekt makro w przypadku zdje¢ przyrody. Artystycznie rozmyte tto miato skupi¢
uwage odbiorcy na pierwszym planie poprzez odpowiednie wyeksponowanie
szczegotow.

Interesujaca technika byto rowniez naktadanie na siebie obrazéw, co dawato
efekt zwielokrotnionego wizerunku, a takze stosowanie odbicia lustrzanego. Tego
rodzaju techniki wykorzystywano w przypadku autoportretow fotograficznych, aby
pokaza¢, ze kazdy cztowiek ma wiele twarzy i nie da si¢ uchwycic¢ prawdy czyjegos

portretu. Chtopcy chetnie wykorzystywali komputerowe programy do edygji zdjec,

! Zob. blog Julki: http://dont-benormal.blogspot.com
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ktore umozliwiajg naktadanie filtrow zmieniajgcych kolorystyke. | tak, odcienie
szarosci miaty wskazywac na to, ze prezentowane wydarzenia miaty miejsce w da-
lekiej przesztosci badz tez sugerowaty nastrdj powagi i refleksji. Niekiedy autorzy
celowo wyrozniali poszczegolne elementy zdjecia poprzez nadanie im odpowied-
niego koloru. Przyktadowo, fotografia utrzymana w tonacji czarno-biatej zawierata
tylko jeden kolorowy element, ktory miat szczegdlne znaczenie dla autora zdjecia,
wskazujac na jego poglady i przekonania. Przyktadem moze by¢ kolorowy egzem-

plarz nowego testamentu jako symbol religijnosci.

Zamiast zakonczenia

Kazda fotografia to symboliczna opowies¢, ktora wymaga odczytania. Obec-
nie zdjecia staja sie nie tylko narzedziem konstruowania wizerunku, ale rowniez
srodkiem tworzenia autobiograficznych wspomnien. Fotografowanie to nie tylko
zapisywanie wrazen 1 emocji, ale rowniez nadawanie osobistych znaczen. Stad
szczegolna potrzeba podejmowania refleksji badawczej nad odbiorem oraz tworze-
niem komunikatow wizualnych. Justyna Nowotniak zauwaza, ze ,metodologia
odwotujgca sie do wizualnosci ma charakter interdyscyplinarny, otwiera pole wielu
naukom spotecznym i humanistycznym, nie ogranicza mozliwych zakresbw badaw-
czych. Analizy wybranych zjawisk kulturowych dokonywane sa za pomoca narze-
dzi, jakimi dysponuja: antropologia kultury, socjologia, etnologia, historia sztuki”
[2012, s. 11]. Refleksja nad kulturg wizualng stanowi takze wyzwanie dla pedago-
gow. Parafrazujac stowa Johna Szarkowskiego, bedacego kuratorem Museum of
Modern Art w Nowym Yorku, mozna powiedzie¢, ze fotografia stanowi zwiercia-
dto, w ktorym przeglada si¢ nie tylko fotografujacy, ale takze jego epoka oraz kul-
tura, z ktérej wyrasta [za: Magala 2000, s. 9]. Sieganie po fotografie, jako zrédto
danych zastanych, moze poszerzyc¢ perspektywe badacza oraz wzbogaci¢ opis da-
nych empirycznych poprzez odkrywanie ukrytych znaczen.

Analiza réznych danych wizualnych zawartych w blogach (jak na przyktad
zdjecia, a takze filmy wideo, videocasty, ktore nie byty omawiane w tym artykule)
pozwolity mi na wzbogacenie wiedzy na temat Swiata nastolatkow. Analiza foto-
grafii w odniesieniu do publikowanych postow data podstawy do wyroznienia
miedzy innymi obszarow zainteresowan nastolatkow, ktore dotyczyty nie tylko

wtasnej osoby (marzenia, plany, sukcesy, niepokoje, uzaleznienia), ale takze otacza-
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jacego Swiata (altruizm, ksenofobia, stereotypy, uprzedzenia, media, stawa). Nasto-
latkowie w badanych blogach skupiaja sie na wtasnych problemach i przezywa-
nych emocjach. Przywiazuja duza wage do popularnosci oraz konstruowania swo-
jego wizerunku sieciowego, ktory ma byc jak najbardziej wiarygodny. Do znacza-
cych watkow tematycznych naleza opowiesci o dojrzewaniu (problemy wieku do-
rastania), relacjach z innymi, tolerancji oraz poszukiwaniu szczescia.

Z przeprowadzonych przeze mnie badan wynika, ze blogi moga by¢ kopalnig
wiedzy dla nauczycieli na temat zainteresowan, problemow czy postepow w roz-
woju ich uczniow. Dostarczaja informacji, w jaki sposdb mozna wspiera¢ mtodego
cztowieka. W tym miejscu pojawia sie szansa dla nauczycieli, ktorzy mogg pomaoc
mtodemu cztowiekowi rozwijac jego uzdolnienia w kierunku réznych obszarow zy-
cia (kultura, sztuka, historia, przyroda) oraz pogtebia¢ wrazliwos¢ na otaczajacy
swiat. Blogi stanowig nie tylko wazne narzedzie interakcji, ale moga tez petnic role
terapeutyczna, polegajaca na wzmacnianiu samooceny. Odkrycie indywidualnych
talentow czy dzielenie sie¢ formami autoekspresji na blogach, moze im pomac bar-

dziej uwierzyc¢ w siebie, a przy okazji bardziej otworzyc si¢ na innych ludzi.
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PRZESTRZEN SPOTKANIA I RELACJI ,,MISTRZ — UCZEN”
ORAZWYBRANE NARZEDZIA BADAWCZE

STOSOWANE W JEJ EKSPLORAC(]I

Wprowadzenie

Dziatalnos¢ cztowieka przebiega w wielu obszarach zycia, miedzy innymi fi-
zycznym, historycznym, gospodarczym, kulturowym czy spotecznym. Ten ostatni
okreslany bywa tez jako ,przestrzen miedzyludzka” [Sztompka 2016, s. 89], , prze-
strzen miedzyludzkich obcowan” [Tischner 2012, s. 277] czy tez ,,miedzyludzka prze-
strzen dialogu” [Tischner 2012, s. 187]. Ustawiczne zainteresowanie badaczy obsza-
rem spotecznym wynika z tego, ze , przestrzen miedzyludzka nieustannie sie zmie-
nia dzieki coraz to nowym konfiguracjom miedzyludzkich relacji” [Sztompka 2016,
s. 28]. Zmiennos$¢ przestrzeni wynika z tego, ze jest ona ,zawsze wytworzona, a wiec
zawsze stanowi zestaw relacji, ktdre nigdy nie sa dane, nigdy nie sa obojetne czy
przezroczyste i nigdy nie wystepujg w stanie naturalnym, nietkniete przez kulture”
[Wiles 2012, s. 18]. Warto podkresli¢, iz nauczyciela jako mistrza i jego relacje ze stu-
dentem (uczniem) traktuje sie czesto jako trudny do osiggniecia, a zatem niezobo-
wiazujacy ideat [Olbrycht 2007, s. 104-105].

Uwage badawczg skupitam na spotkaniu ,nauczyciel - student”, ktére daje
mozliwos¢ podjecia dialogu (dialog w spotkaniu) [Wegrzecki 2014, s. 37-38] i nawia-
zania relagji ,mistrz - uczen”, na przyktadzie relacji miedzy nauczycielem przedmio-

tow gtownych/kierunkowych a studentem w uczelni artystyczne;j.
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W artykule odwotam sie¢ do tresci notatek z dziennika z pola badawczego,
eksponujac znacznie tego narzedzia badawczego w wielu aspektach 1 etapach proce-

su badawczego.

Wymiary przestrzeni spotecznej

Gtéwny problem badawczy zawartam w pytaniu: Czym charakteryzuje sie
relacja: ,nauczyciel przedmiotow gtéwnych/kierunkowych - student w artystycznej
szkole wyzszej”? Wyszczegolnitam trzy grupy problemow szczegotowych. Dotyczyty
one: nauczyciela przedmiotdow gtownych/kierunkowych, studenta, zachodzacej
miedzy nimi relagji.

Katarzyna Kwapisz-Osadnik podkresla, ze ,nie jest tatwo byc¢ mistrzem, ale
tez nie jest tatwo byc uczniem - kazda z tych rol niesie z soba odpowiedzialnos¢,
oczekiwania i zobowiazania wobec siebie” [Kwapisz-Osadnik 2007, s. 81]. Pierwsza
grupa pytan szczegotowych dotyczyta kryteriow wyboru nauczyciela, oczekiwan
wobec niego, jego cech w opinii studentow. W drugiej grupie byty pytania o kryte-
ria wyboru, oczekiwania, cechy studenta w opinii nauczyciela. Trzecig grupe stano-
wity pytania zwiazane z przebiegiem relacji - mozliwosciami oraz barierami, a takze
przebiegiem relacji z innymi nauczycielami i studentami.

Obserwacja byta podstawowgq technikg badan istotna na kazdym z etapow
zbierania materiatu badawczego [Ciesielska, Wolanik Bostrom, Ohlander 2012,
s. 44]. Dokonywanie obserwacji wymagato uwzglednienia wymiarow kazdej sytu-
agji spotecznej, takich jak: przestrzen, aktorzy, dziatanie, obiekt, czynnosc,
wydarzenie, czas, cele, emocje [Ciesielska, Wolanik Bostrom, Ohlander 2012,
s. 42; Spradley 1980].

Wymiary przestrzeni spotecznej zaprezentowane, zgodnie z kolejnoscia anali-

zy, zawiera tabela nr 1.
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Tabela nr 1. Wymiary przestrzeni spotecznej w kontekscie badan

L.p. | Wymiary przestrzeni spotecznej Kontekst badan
1. Przestrzen — miejsce Teren badan
2. Aktorzy - ludzie zwiazani z dang | Uczestnicy badan
sytuacja
3. Czynnosci i1 dziatanie oraz wyda- | Obserwacja, prowadzenie dziennika
rzenie — pojedyncze czynnosci na- | z pola badawczego oraz wywiad
stawione na cele krotkofalowe
i zestaw czynnosci nastawionych
na cele dtugofalowe oraz zestaw
powigzanych ze soba dziatan
4. Obiekt - fizyczne rzeczy obecne Informacje z dziennika z pola ba-
w danej sytuagji dawczego
5. Czas Tempo wydarzen i powtarzalnosc sy-
tuacji w czasie
6. Cele Zaangazowanie w dazeniu do osia-
gniecia efektow swoich dziatan
7. Emocje - odczuwane i wyrazane | Refleksje i obawy
emocje

Opracowanie na wtasne podstawie:

[Ciesielska, Wolanik Bostrom, Ohlander 2012, s. 44; Pilch 1998, s. 178; Skorny 1989, s. 48-51].

Bedac pracownikiem administracyjnym w uczelni artystycznej podjetam
studia trzeciego stopnia w innej uczelni niz ta, w ktorej pracowatam. Zainteresowa-
nia naukowe poczgtkowo byty skupione wokot relacji przebiegajacej w procesie
mediacji miedzy mediatorami a ich klientami bedgcymi uczestnikami pewnego
konfliktu. Jednakze ,czujni badacze zawsze sa gotowi do zmiany obiektu zaintere-
sowania, gdy dowiaduja sie o nowych faktach na podstawie wtasnych oraz zgro-
madzonych przez innych danych” [Silverman 2012, s. 128]. Odkrytam, ze moge wy-
korzysta¢ doswiadczenia zwiazane z kilkuletnig praca w uczelniach artystycznych,

aby rozwiazac rownie ciekawy dla mnie problem badawczy, pozostajgc przy swoich
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zainteresowaniach relacjami osobowymi. Terenem badan uczynitam zatem miejsce
swojej pracy zawodowej [Angrosino 2010, s. 67-70].

Florian Znaniecki napisat, ze ,termin ‘badania’ oznacza, ze badacze poszukuja,
starajg sie zebrac¢ dane i fakty, jeszcze nie zaobserwowane bgdz niewystarczajaco
wnikliwie zaobserwowane, i zamierzaja zweryfikowac swoje wnioski w toku dal-
szych obserwacji” [Znaniecki 2011, s. 28]. Nie zawsze mozna z gory precyzyjnie okre-
Sli¢ teren przysztych badan [Pilch 1998, s. 178]. Dla badacza istotne jest nie tylko
okreslenie terenu badan, lecz takze ,uzyskanie do niego dostepu, 1 to nie tylko
w fazie poczatkowej, gdy trzeba przetamywac pierwsze lody” [Ciesielska, Wolanik
Bostrom, Ohlander 2012, s. 43].

Projektowane badanie zwigzane byto z potrzebg rejestracji i zrozumienia
ludzkiego doswiadczenia, miedzy innymi podejmowanej aktywnosci w procesie
poszukiwania wspdlnej drogi rozwoju oraz pokonywania rutyny [Buber 1992,
S. 246-247]. Zatem jest to ,stosunek dialogiczny”, ktory oznacza ,,wydtuzenie wtasnej
konkretnosci, wypetnienie przezywanej sytuacji zyciowej, doskonatg obecnosc rze-
czywistosci, w ktorej sie uczestniczy. Sktada sie na nie: takiej lub innej natury sto-
sunek pomiedzy dwoma osobami; jakies wydarzenie, w ktorym maja wspolny
udziat a przynajmniej jedna z nich odgrywa w nim role aktywna; w koncu fakt, ze
nie tracac nic z rzeczywistosci swojego dziatania (tak jak go odczuwa) osoba ta do-
Swiadcza rownoczesnie wspolnego wydarzenia tak, jak go doswiadcza osoba druga”
[Buber 1968, s. 456].

Badania osadzone zostaty w paradygmacie interpretatywnym. , Paradygmat
bowiem to nie tylko styl myslenia, ale takze styl dziatania. Sugeruje on swoim
zwolennikom, co jest wazne, legitymizujgce, celowe, podpowiada praktykom, co
i jak robi¢ bez diuzszego epistemologicznego i egzystencjalnego zastanowienia”
[Kubinowski 2011, s. 100].

Rejestracji ludzkiego doswiadczenia pomaga zaufanie zwigzane z uznaniem,
ze wiele mnie taczy z druga osoba, co sprzyja wzajemnemu otwarciu sie [Bukowski
1986, s. 164]. Wzajemna otwartos¢ byta dla mnie istotna ze wzgledu na hermetycz-
nosc¢ srodowiska artystycznego uczelni, jak tez wzajemng zaleznos¢ cztonkow tego
srodowiska w przestrzeni edukacyjnej, ktora ,stanowi uporzagdkowanie wzajemne-
go oddziatywania spotecznego w wymiarze edukacyjnym oraz jego rezultat ocze-
kiwany w procesie implikacji podstaw rzeczywistosci spotecznej: spotecznych i oso-

bistych, obiektywnych i subiektywnych” [Surina 2010, s. 15].
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Uwage skupitam wytacznie na nauczycielach uczacych przedmiotow gtow-
nych (np. nauka gry na instrumencie takim jak m.in. gitara, fortepian, spiew solo-
wy, dyrygowanie) i kierunkowych (np. podstawy fotografii, rzezba, malarstwo)
oraz ich studentach.

W dzienniku z pola badawczego zapiski rozpoczetam od wyrysowania na
ostatniej stronie ,,mapy” przestrzeni badawczej. Otéwkiem rozrysowatam symbole
czterech wydziatow (WI, WEM, WSW, WMIiNM). Zanotowatam przy kazdym
z nich wstepnie wytypowane nazwiska wybranych przeze mnie uczestnikow ba-
dan: nauczycieli uczacych przedmiotow gtownych/kierunkowych oraz studentow.
Ta graficznie rozrysowana mapa utatwita mi prowadzenie terminarza spotkan i e-
wentualne korekty w sytuacji ich odwotywania (fotografia nr 1).

Po okresleniu przestrzeni - terenu badan i aktorow - uczestnikow badan,
istotne byto dla mnie okreslenie zarowno pojedynczych czynnosci zwiazanych z ce-
lami krotkofalowymi, jak tez dziatan zwiazanych z celami dtugoterminowymi
[Skorny 1989, s. 48-51].

Pojedyncze czynnosci staratam sie uchwyci¢ w obserwacji niestandaryzo-
wanej (dorywczej), opis dziatania wigzat sie z prowadzeniem notatek doraz-
nych oraz zeszytu notatek z wywiadéw. Wiedze o wydarzeniach czerpatam z wy-
wiadéw indywidualnych (czesciowo ustrukturyzowanych, skoncentrowanych na
temacie).

Od momentu, gdy zdecydowatam sie na podjecie obserwacji ukrytej [Ru-
bacha 2008, s. 151-152] odczuwatam dylematy etyczne, zwiazane z potrzebg wyko-
nywania obowigzkow zawodowych, podczas ktorych dokonywatam jednoczesnie
obserwacji [zob. tez.: Angrosino 2010, s. 31], prowadzac zapiski dorywcze.

Etyczny aspekt sporzadzania zapiskow/notatek podkresla sie takze w literatu-
rze, wskazujac, ze ,zalecana jest dyskrecja i ostroznos¢ w przechowywaniu tego ro-
dzaju informacji, by nie dostaty si¢ w niepowotane rece. Jest to wazne zwtaszcza
w przypadku opisow newralgicznych sytuacji, dobrze jednak jak najszybciej zako-
dowac wszelkiego rodzaju niezredagowane opisy, zmieniajac imiona, nazwiska
i dane badanej spotecznosci, na przyktad nazwe instytugcji [Ciesielska, Wolanik Bos-

trom, Ohlander 2012, s. 48].
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Fotografia nr 1. Mapa przestrzeni badawczej

Zrodto: badania wtasne

Pytanie czy ,czy etyczne jest rozmawianie z ludzmi, ktorzy nie wiedza, ze be-
dziesz rejestrowac ich stowa?” [Babbie 2009, s. 352] towarzyszyto mi do konca pro-

cesu badawczego. Ze wzgledu na zachowanie wtasciwych procedur zdecydowatam
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sie na podjecie obserwacji niestandaryzowanej (dorywczej), uznajac ja za najmniej
ingerujaca w hermetyczne, artystyczne srodowisko akademickie uczelni, w ktdrej
pracowatam. Warto doda¢, ze w srodowisku artystycznym wiele dziatan podejmuje
sie przy wspotpracy z innymi artystami, na przyktad podczas takich wydarzen jak
koncerty, gdzie wystepuje chor, orkiestra, zespoty, solisci, czy tez wystawy, plenery,
happeningi artystyczne, podczas ktorych dziatania kilku artystow maja wptyw na
efekt koncowy dzieta. Obserwacja uczestniczaca czesto jest jedyna szansa na zebra-
nie materiatu empirycznego.

Prowadzac obserwacj¢ mogtam okresli¢, kiedy miedzy czynnosciami a dzia-
taniami pojawia si¢ podanie (pismo sktadane w dziale spraw studenckich) zwigza-
ne z wyborem nauczyciela. Istotne byty dla mnie zatem takze wypowiedzi nauczy-
cieli przedmiotow gtédwnych/kierunkowych dotyczace studentéow lub kandydatow
ubiegajacych sie o miejsce na studia w tej uczelni, wypowiedzi studentow oraz
kandydatdw na studia dotyczace wybranych nauczycieli uczacych przedmiotow
gtownych/kierunkowych. Obserwowatam takze okazywane przez nauczycieli i stu-
dentow emocje, szczegolnie w momentach krytycznych, ktore pozniej nazwatam
przetomowymi. Momenty te moga byc¢ zwiazane z postrzeganiem mistrza. Z jedne;j
strony jest to wizerunek pozytywny, ale z innej wskazuje sie, ze ,portret Mistrza
ma druga strone: gorzka krytyka edukagji i szkolnictwa akademickiego w ich ruty-
nowych postaciach” [Steiner 2007, s. 121].

Notowatam jednak nie tylko wystepowanie danego zjawiska (np. sytuagji,
przejawow emodji), ale takze czas (np. moment w semestrze), w ktdrym nasilato si¢
przynoszenie podan z prosba o mozliwosc¢ podjecia nauki u wybranego nauczyciela
przedmiotow gtownych/kierunkowych. Dzieki obserwacji dowiedziatam sie, ze tak-
ze nauczyciele dokonuja czasem wyboru studentow. Notowatam rowniez to, ze
podania przynosili nie tylko studenci rozpoczynajacy nauke na studiach, lecz takze
studenci z innych lat studiow. Dokonywatam zapiskow dotyczacych problemow
wyniktych pomiedzy studentem a nauczycielem uczacym przedmiotow gtow-
nych/kierunkowych, konczacych si¢ potrzeba zmiany nauczyciela.

Obserwacja dostarczyta mi takze informacji na temat rodzajow i jakosci spo-
tkan (niejednokrotnie studenci razem z nauczycielami podrozowali, aby wspdlnie
wziac¢ udzial w koncercie czy wystawie). Po powrocie miatam okazje wynotowac

ich uwagi na temat emocji towarzyszacych wydarzeniom artystycznym, ktorymi
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dzielili sie publicznie. Dziat, w ktorym pracowatam, byt dobrym miejscem do pro-
wadzenia obserwacji podmiotow procesu ksztatcenia.

Istotne w obranej technice obserwacji (dorywczej) jest to, ze nie prowadzi sie
zapiskow systematycznie (codziennie), lecz wtedy, gdy zdarzenia moga byc¢ istotne,
w tym wypadku zaopatrzone w emocje. Badacz nie rozstaje si¢ wiec z dziennikiem.

Pragne szczegdlnie zwrdci¢ uwage na praktyke prowadzenia notatek
dorywczych oraz zeszytu notatek z wywiaddéw, bedacych czesciami dzienni-
ka z pola badawczego [Palka 2010, s. 332]. Zapiski dorywcze to gromadzenie da-
nych, dlatego wraz z notatkami z zeszytu po wywiadach moga sta¢ sie dokumen-
tami poddawanymi analizie, moga tez uzupetnia¢ wiedze uzyskang od uczestnikow
badan. Zapiski I notatki sg rejestracjg wrazen badacza zwigzanych z odbieraniem
impresji Swiata uczestnikdw badan. Podkresli¢ warto, ze badacz moze od poczat-
ku procesu badawczego sporzadza¢ dokumentacje swojego dziatania
we wtasnym, osobistym stylu [Kubinowski 2011, s. 199-200]. Badacz powinien
jednak wiedzie¢ ,co, jak i kiedy zapisywac¢” [Hammersley, Atkinson 2000, s. 182].
Ponadto ,ludzki aparat percepcyjny jest prymarnym i podstawowym instrumen-
tem poznania w badaniach jakosciowych i to on ma decydujacy gtos w doborze,
konstruowaniu, wykorzystywaniu, dostosowywaniu odpowiednich technik badaw-
czych, ktore zawsze maja znaczenie drugorzedne. Badacze jakosciowi (...) opowia-
daja sie za technikami nieustrukturyzowanymi badz ustrukturyzowanymi w nie-
wielkim, podstawowym stopniu” [Kubinowski 2011, s. 200].

Moj dziennik z pola badawczego sktadat si¢ z trzech czesci. Jednag stanowity
zapiski sporzadzane podczas obserwacji. Uzywac bede pojecia zapiski dorywcze,
aby podkresli¢, ze sporzadzane one byty podczas obserwacji niestandaryzowane;j
(dorywczej). Wedtug klasycznej definicji Glasera, notatka dorazna jest ,teoretyzujq-
cy zapis mysli o kodach i ich stosunkach w takiej postaci, w jakiej przychodzi anali-
tykowi do gltowy podczas kodowania (...); moze to byc zdanie, akapit lub kilka
stron (...), wyczerpuje chwilowa ideacje opartg na danych, czemu towarzyszy tylko
niewielka praca koncepcyjna” [za: Miles, Huberman 2000, s. 76-78].

Druga czescig byt kalendarz (terminarz) z informacjami dotyczacymi,
podjetych z sukcesem lub nie, dziatan zmierzajgcych do umowienia spotkan z wy-
typowanymi uczestnikami badan.

Trzecia czescig byt zeszyt notatek po wywiadach, sporzadzanych w okre-

sie ich przeprowadzania. Notatki te prowadzone byty po zakonczeniu wywiadow,
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gdy uwazatam, ze jakies informacje moga byc¢ istotne, a wyrazone zostaty juz po
wytaczeniu dyktafonu. Notatki dotyczyty takze ogolnych spostrzezen, ktore w da-
nym momencie uznatam za warte zanotowania, poniewaz uczestnicy badan przed
wywiadem lub zaraz po nim wykazywali potrzebe porozmawiania o przebiegu mo-
jego projektu badawczego, czasem uzupetniali wypowiedzi dotyczace tematu ba-
dan, podejmowali kwestie, ktorych wczesniej nie poruszyli. Niektdrzy natomiast
okazywali potrzebe wyciszenia emocji pobudzonych podczas rozmowy.

Czasem wiec zapisywatam podczas prowadzenia wywiadow pewne stowa
lub hasta (czasami byty to socjolekty), aby dopyta¢ o poruszone przez uczestnika
badan istotne kwestie. Zatem opracowane tematy ,zyty” podczas wywiadow, po-
niewaz w kolejnych wywiadach wracatam do zapisanych sformutowan wypowie-
dzianych przez rozmoéwcow.

Ponizej przedstawiam zdjecie (fotografia nr 2) jednej kartki z zapiskami pod-
czas prowadzenia wywiaddw, z pierwszego etapu badan, kiedy uczytam sie kon-
struowac kolejne strony notatnika.

Zapiski dorywcze, informacje i notatki w zeszycie badawczym bywaja
niedoceniane. Marginalizacja owych technik wynika z tego, ze w koncowym opra-
cowaniu wiekszos¢ zapiskow doryweczych, informacji z terminarza oraz zeszytu, czyli
dziennika z pola badawczego, nie jest zawarta [Babbie 2009, s. 349] lub nie sg one
wprost ujawniane w raporcie z badan, mimo ze dotycza srodowiska badawczego

(uczestnikow badan, kontekstu badanych zjawisk, itp.).

Obiekt - zapiski z dziennika z pola badawczego

W zeszycie notatek dorywczych zaczetam zapisywac poczatkowo to, co byto
dla mnie zauwazalne od dawna, to znaczy, iz studenci sktadali podania o mozli-
wos¢ kontynuowania ksztatcenia na kolejnych semestrach u nauczyciela, z ktdrym

juz zajecia odbywali.
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Fotografia nr 2. Tematy wywiadow
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Zapisatam na przyktad:

Luty - studentka drugiego roku studidw stacjonarnych pierwszego stopnia ztozyta podanie
o0 wyrazenie zgody na przeniesienie z pracowni (...) profesora (...) do pracowni profesora (...). Poda-
nie nie zawierato uzasadnienia. Studentka dopytywata, czy taka zmiana bedzie mozliwa od letniego

semestru, czy dopiero od kolejnego roku akademickiego.

Marzec - studentka trzeciego roku jest zainteresowana uczestniczeniem w zajeciach pracowni (...)
prowadzonej przez profesora (...). Drugiego dnia przyniosta podanie (bez uzasadniania, jednak z pi-

semng zgoda nauczyciela na wpisanie do wybranej pracowni).

Czerwiec - studentka pierwszego roku studiow stacjonarnych drugiego stopnia przyniosta podanie,
w ktérym prosi o zmiane dotychczasowego nauczyciela przedmiotu gtéwnego/kierunkowego od ko-
lejnego roku akademickiego do nauczyciela (...). Studentka weczesniej pytata, czy musi w podaniu
podawac¢ powdd, dla ktorego chce zmieni¢ nauczyciela. Podanie przyniosta bez uzasadniania podje-

tej decyzji.

Czerwiec - student sktadajac podanie o mozliwos¢ uczestniczenia w zajeciach z profesorem (...) zywo
opowiadat o przyczynach ztozenia takiego podania. Byt bardzo ozywiony opowiadajac o tym, ze
poznat tego profesora wczesniej na pewnych zajeciach i to wywarto na niego tak duzy wptyw, ze

bardzo chce u tego profesora sie uczy¢, poniewaz to da mu nowa mozliwos¢ rozwoju.

Zapiski te stanowity dla mnie wazng informacje, dzieki nim uwidaczniat sie
proces Swiadomego wyboru nauczyciela/studenta, rokujacy pojawienie sie relacji

,uczen — mistrz”.

Lipiec — profesor przyszedt i przejety pytat, czy kandydat (...) sktadajgc dokumenty po zdanym eg-
zaminie na studia, ztozyt takze podanie o przydzielenie go do klasy tego profesora. Wida¢ byto
ogromne rozczarowanie nauczyciela tym, ze takie podanie nie zostato jeszcze ztozone. Nauczyciel
ttumaczyt, ze poswiecit duzo czasu temu kandydatowi, aby przygotowac go do egzaminow w taki
sposob, aby zaprezentowat wysoki poziom swoich umiejetnosci. Nauczyciel zapewniat, ze takie

podanie zostanie ztozone przez studenta. Za kilka dni profesor ponowit pytanie.

Wobec powyzej przytoczonych zapisow, zasadny okazat sie wniosek, ze sa
tacy nauczyciele, ktdrzy sami przynosza podanie kandydata z prosbg o przydziele-
nie go do danego profesora. By¢ moze sa to nauczyciele, ktdrzy czujg sie odpowie-
dzialni za ucznidw nawet poza murami szkoty, nauczyciele ,,wierni, konsekwentni,

oddani” [Ecler 2001, s. 52-53].
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Podczas obserwacji zauwazytam, ze studenci zadajac pytania o mozliwosc
zmiany pracowni lub nauczyciela dopytywali, czy musza swoj wybor uzasadniac.
Sktadane podania niezaleznie od tego, czy posiadaty uzasadnienie czy tez nie, za-
wieraty nazwiska konkretnych, wybranych nauczycieli uczgcych przedmiotow

gtownych lub kierunkowych. Ponizej zamieszczam kolejne fragmenty notatek:

Worzesien — studentka poszukuje informacji odnosnie mozliwosci zmiany pracowni, poniewaz sposob
postrzegania rzeczywistosci w obecnej pracowni stoi w sprzecznosci z osobistym charakterem stu-
dentki. Tfumaczyta emocjonalnie gestykulujac, ze wczesniejszy wybdr oparta na relacjach innych
studentow, a teraz dopiero zapoznata si¢ z projektami i pracami studentow poprzedniego roku i jej
ocena danej pracowni ulegta zmianie. Zauwazyta, ze dla jej dalszego rozwoju zawodowego (arty-

stycznego) bez konfliktu z wtasnym charakterem istotne znaczenie bedzie mie¢ zmiana pracowni.

Pazdziernik — studentka pierwszego roku studiow drugiego stopnia bardzo przejeta dopytywata, czy
jest mozliwos¢ uczestnictwa w wiekszej liczbie pracowni niz jest w planie. Przyniosta nastepnie
w tym samym dniu podanie, ttumaczac powdd wyboru owych pracowni. Interesujaca byta dla niej,

jak stwierdzita, oferta edukacyjna i osoby prowadzace wybrane przez nig pracownie.

Pazdziernik - studentka przejeta chce uzyskac¢ informacje o tym, czy nie bedzie zle odebrane to, ze
ztozyta podanie o przeniesienie i jednak chciataby to podanie wycofac. Thumaczyta, ze przez te kilka
tygodni wiele sie zmienito, duzo zrozumiata i zaangazowata sie w podjete projekty artystyczne. Wi-

doczne byty jej silne emogje.

Pazdziernik - studentka jest zainteresowana tym, czy w pracowni nauczyciela (...) sa jeszcze wolne
miejsca. Uznata bowiem, ze wtasnie w tej pracowni bedzie mogta podnies¢ swoje przyszte kwalifi-

kacje zawodowe.

Listopad - student drugiego roku studidow drugiego stopnia jest zainteresowany kontynuacja nauki
na roku dyplomowym w pracowni, w ktorej poprzednio juz si¢ uczyt, uzasadniajac swoj wybor do-

bra wspotpracg z nauczycielem.

W terminarzu (kalendarzu) nanoszenie informacji rozpoczetam 29 stycznia
2014 roku. Do 6 lutego przygotowywatam liste potencjalnych uczestnikow badan
z podziatem na cztery wydziaty prowadzone w uczelni, ktora byta miejscem moich
badan. Lista zawierata poczatkowo 29 nazwisk.

Terminarz prowadzony byt po zapiskach dorywczych, a przed notatkami
w zeszycie wywiadow. Terminarz byt nastepna forma pisemnych informacji istot-

nych dla prowadzenia badan jakosciowych. Na kolejnych stronach terminarza no-
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towatam informacje o wykonywanych potaczeniach telefonicznych do wytypowa-
nych uczestnikdw badan. Notowatam na przyktad imi¢ i nazwisko osoby, umo-
wiong godzine spotkania w celu przeprowadzenia wywiadu, nazwe wydziatu, rok
studiow, poziom studidw, czasem kierunek i specjalnosc¢ oraz numer telefonu.
Notowatam takze informacje dotyczace rozmow, ktdre zakonczyty sie od-
mowa wziecia udziatu w badaniach. Zapisywatam informacje o potaczeniach nie-
odebranych, ale takze o planowanych do wykonania potaczeniach, nawet wtedy,
gdy ostatecznie z roznych powodow nie wykonatam wszystkich zaplanowanych

rozmow telefonicznych. Oto przyktady moich zapiskow:

13.02 - jedno umdwienie spotkania, 14.02 — proba pieciu potaczen (jedno odebrane, ale osoba byta
poza granicami kraju), 17.02 — dwie rozmowy telefoniczne i umowione dwa spotkania na przepro-
wadzenie wywiadow, 18.02 - dwie rozmowy, ale umdéwione jedno spotkanie, 19.02 — zapisatam
osiem nazwisk, ale umowitam dwa spotkania, 20.02 - zapisatam sze$¢ nazwisk, umowitam jedno
spotkanie, 22.02 — wykonatam trzy potaczenia, uméwitam jedno spotkanie, 24.02 — na cztery pota-
czenia umowione trzy spotkania, 25.02 - na trzy potaczenia jedno umdéwione spotkanie, 26.02 - na
trzy potaczenia zadnego spotkania nie umdwitam, 27.02 — na trzy potgczenia umdéwione dwa spo-

tkania, 28.02 - jedno potaczenie i umowione spotkanie.

W marcu podejmowatam proby umawiania spotkan na przeprowadzenie
wywiadu z roznym efektem. Aby zobrazowac jednak, ze potrzebna jest determina-

gja i cierpliwos¢, podkreslam, ze marcu oraz kwietniu wygladato to nastepujaco:

1.03 - umodwione trzy spotkania, 3.03 - umdéwione dwa spotkania, 4.03 - zanotowatam, do kogo pla-
nuje zadzwoni¢ nastepnego dnia, byty to dwa nazwiska, potaczenia wykonywatam lub zapisywa-
tam planowane dziatania zwiazane z umawianiem spotkan bezposrednio w dniach marca: 1, 3, 4, 5,

7,8,11,13,14, 15,17, 18, 22, 26, 27, 28, 31 marca. Nastepnie w kwietniu byty to dni: 1, 3, 8, 10.
Temporalny wymiar badan - tempo wydarzen i powtarzalnosc sytuacji w czasie

Prowadzony na biezaco dziennik pomaga utrwali¢ informacje z pamieci krot-
kotrwatej. Informacje te moga bowiem ulegac¢ zatarciu, czesciowemu wypaczeniu
lub zostaja powiazane z wydarzeniami z innych dni.! Fragmenty notatek z dnia 7

lutego dotyczyty oficjalnej rozmowy z rektorem uczelni:

! Notatki z dziennika z pola badawczego cytuje usuwajgc dane osobowe uczestnikéw badan oraz
informacje pozwalajace zidentyfikowac osoby, ktérych notatki dotyczyty.
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Rozmowa z Rektorem - profesorem (...) na temat badan i wyrazenia zgody na badania. Rektor bar-
dzo przychylnie podszedt do badan. Zadat pytanie, czy tylko na jednym wydziale beda badania
prowadzone. Szeroko wyjasnitam, ze badania beda prowadzone na wszystkich wydziatach i ze
udziat w badaniu bedzie dobrowolny. Rektor wyrazit zgode na moim pismie: ,wyrazam zgode i po-
pieram”. W rozmowie rektor podkreslit, ze dobrowolnosc¢ jest wazna i jezeli kto$ sie zgodzi, to jako
rektor nie ma nic przeciwko temu. Kazdy bierze wéwczas odpowiedzialnos¢ za siebie. W tym sa-
mym dniu powiedziatam o badaniach dziekanowi wuydziatu (...). Tutaj rowniez nie byto przeciw-

wskazan.

Pierwsze rozmowy wstepne bardzo zmobilizowaty mnie do tego, aby jak
najszybciej rozpocza¢ wywiady, jednak czutam si¢ w obowiazku porozmawiac
weczesniej z dziekanami wszystkich wydziatdw w uczelni, aby wiedzieli, dlaczego
nagle pracownik administracyjny dzwoni do nauczycieli akademickich oraz studen-
tow i prosi o zgode na udziat w wywiadach. Fragmenty notatek z dnia 10 lutego

dotyczyty przeprowadzenia oficjalnej mojej rozmowy z dziekanami:

Rozmowa z dziekanem (...) oraz dziekanem (...). Jeden z dziekandw z usmiechem wyrazit zgode.
Drugi dziekan wyrazit nawet che¢ pomocy poprzez wystanie maila do swoich nauczycieli akademic-
kich z prosbg o przychylnos¢ dla moich badan. Podziekowatam, ale z tej mozliwosci nie skorzysta-

tam, aby zapewni¢ jednakowe warunki wstepne na wszystkich wydziatach.

Odnoszac sie do powyzszych notatek, dla mnie bardzo wazne byto to, aby
dziekani nie wysytali informacji o moich badaniach i prosby o przychylnos¢. Oba-
wy dotyczyty tego, czy prosba dziekana moze niektdrych zniecheci¢c do wziecia
udziatu w badaniach (formalny przymus wyrazony nie wprost). Wszystkich uczest-
nikéw badan (zarowno nauczycieli jak i studentdw) dodatkowo zapewniatam
0 anonimowosci (wiekszo$¢ osoéb upewniata sie co do jawnosci transkrypcji wy-
wiadow oraz formy wykorzystania transkrypcji w raporcie z badan).

W dniu 5 lutego zanotowatam:

Dtuga rozmowa, ktorej przedmiotem byto zapewnianie jednego z profesoréw o anonimowosci ba-

dan.

Oto fragmenty notatek:

(10 lutego) Wszystkich dziekandw poprositam wytacznie o to, aby w przypadku pytan lub watpli-
wosci ze strony kogos, kogo bede pytata o mozliwos¢ wziecia udziatu w badaniach, dziekan po-

twierdzit, ze takie badaniach rzeczywiscie sg prowadzone.
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(13 lutego) Wywiad trwat 4 godziny. Osoba bardzo rozmowna. Ma swdj poglad na sytuacje inter-
personalne zachodzace pomiedzy studentami i wyktadowcami w swojej grupie. Obszernie opowia-
data o swojej relacji z profesorem. Bogata gestykulacja rekoma. Wida¢, ze bardzo przezywa studio-
wanie. Jest zaangazowana w swojg dziatalnos$¢ artystyczna. Chetnie wyraza spostrzezenia dotyczace
kazdego z wyktadowcédw jak i swoich kolegéw z grupy. Opisujac wyktadowcow i studentdéw - za-
myka oczy przypominajac sobie sylwetki poszczegdlnych oséb. Poproszona o opis — wyjeta karte za-
liczen, gdzie ma wpisane nazwiska profesorow, aby opowiedzie¢ o kazdym z nich i nikogo nie po-
mingc. Bez zastrzezen podpisata na poczatku oswiadczenie o dobrowolnym uczestnictwie w bada-

niach. Zegnajac sie zapewniata, ze gdyby trzeba byto co$ jeszcze uzupetni¢ to jest do dyspozygji.

Niezbyt czesto spotykatam rozmowce, tak sprawnie budujacego narracje.

Notatki z niektérych dni opisanych w dzienniku z pola badawczego zawiera-
ja krdtkie informacje dotyczace umoOwienia spotkania lub tez potwierdzenia wcze-
sniej uzgodnionego terminu spotkania. Notatki te pozwolity mi ustali¢, ktorzy
uczestnicy badan bardzo rzetelnie podchodzili do spotkania. Oto fragmenty notatek

z 16 lutego 2014 roku z profesorem:

Profesor (...) zadzwonit upewni¢ sie co do terminu i miejsca jutrzejszego wywiadu, a nawet plano-

wanej dtugosci wywiadu, aby mogt zarezerwowac sobie odpowiednia ilos¢ czasu przed zajeciami.

Ustalenie terminu, miejsca i planowanego czasu trwania wywiadu byto o ty-
le istotne, ze profesor przyjezdza z odlegtego miasta na jeden dzien i tego samego

dnia wraca. Oto fragmenty notatek z 17 lutego 2014 roku:

W tym dniu trzy studentki wyrazity zgode na udzial w wywiadzie. Jedna osoba zadawata pytania
zwiazane z przebiegiem wywiadu i nie byta pewna, czy rzeczywiscie podejmie rozmowe. Zapewni-
tam, ze nie ma obowiazku uczestniczenia w badaniach i jezeli nie jest przekonana, to nie musi bra¢
w nich udziatu. Ostatecznie osoba ta zrezygnowata z udziatu w badaniach. Jej pytania i watpliwosci
dotyczyty aspektu prezentacji wynikdw koncowych. Pytata, do czego i jak to bedzie wykorzystane.
Jedna osoba pytata o mozliwos¢ wyrazenia swojej opinii na piSmie ze wzgledu na brak czasu (stale
wyjezdza). Zgodzita sie jednak ustali¢ termin spotkania na przyszty tydzien z potwierdzeniem jeszcze
terminu. Dzisiaj rozmawiatam z dziekanem wydziatu (...). Wyrazit zgode, ucieszyt sie, ze takie bada-
nia prowadze i wyrazit poparcie (ostatecznie nie wziat udziatu w badaniach ze wzgledu na napiete
terminy wyjazdow zwiazanych z dziatalnoscig artystycznag). O godzinie 15:30 oraz o godzinie 17:15
przeprowadzitam wywiady z (...). Pan profesor (...) bardzo rzeczowo opowiadat o relacji ze studen-
tami. Chetnie udzielat informacji dotyczacych tematyki wywiadu i rodzacych sie podczas wywiadu

pytan. Natomiast drugi profesor (...) byt zaskoczony tym, zZe nie jest to rozmowa w formie pytan.
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Powiedziat, iz myslat, ze to beda tylko odpowiedzi na pytania, ktore bede zadawac. Ale opowiadat
bardzo chetnie. Wyczerpujaco rozwijat poruszone watki. Zaden z profesoréw nie chciat opowiedzie¢
o konkretnej relacji ze studentem z podaniem danych personalnych. Opowiadali o doswiadczeniu w
relacji z konkretng osobg, ale bez podawania danych mogacych zidentyfikowac studenta. Po wy-
wiadach tego dnia przypadkowo na korytarzu uczelni spotkatam dziekana wydziatu (...). Zapytatam
o mozliwos$¢ wziecia przez niego udziatu w moich badaniach. Powiedziat, ze bardzo chetnie, jezeli

ma mi to pomoc - udzieli wywiadu. Jutro podejdzie, aby umowic si¢ na konkretny termin rozmowy.

Emocje, refleksje i obawy przestrzeni badan

Rozmawiajac z niektorymi uczestnikami badan, zauwazatam oznaki emocji
na twarzy, w ruchach rak, gtowy, ciata. Nalezy doda¢, ze emocje zwigzane sa z rela-
¢ja, a zatem troska o relacje ze strony nauczyciela polega na tym, zeby tworzyt on
podstawy do tego, by z czasem stawat si¢ zbytecznym w zyciu twdrczym swojego
ucznia, aby tworzyt mozliwosci do rozwoju zamiast podawat koncowe rozwiazania

[Gdralski 2003, s. 94-96]. Oto fragmenty notatek z 18 lutego 2014 roku:

Umdwitam sie na wywiad z profesorem [...]. Chetnie zgodzit sie na wywiad. Nastepnie rozmawiatam ze stu-
dentem (...). Pytat, jak informacje z wywiadu beda wykorzystane. Zapewnitam o anonimowosci. Student jed-
nak powiedziat, ze nie chodzi mu o sam wywiad, ze chetnie by udzielit wywiadu, ale ze swoim profesorem (...)
miat troche nieporozumien i wolatby o tym nie méwi¢. Nawet nie chodzi mu o sama relacje¢, ale nie chciatby
wracac¢ do tych trudnych momentow, bo go to zbyt duzo kosztowato i nie chce juz o tym nawet mysle¢, do te-

go wracac oraz o tym mowic.

Silne emocje ujawnit rowniez student, ktory opowiadat o relacji nazwane;j
oporng, ,niekolorowa”. Inny student rowniez wyartykutowat swoje niezadowole-
nie z przebiegu relacji z profesorem i wskazat bariery, dopowiadajac jeszcze po
wywiadzie pewne aspekty i upewniajac sie¢, ze wywiad bedzie anonimowy. Ponizej

fragmenty notatek z 19 lutego 2014 roku:

Relacje opisata krdtko, ale pdzniej opowiadata odpowiadajac na pytania. Nie spieszyta sie, starata
sie przypomniec rozne sytuacje. Na koniec wywiadu powiedziata, ze nie zastanawiata si¢ wczesniej
nad pewnymi aspektami. Po wywiadzie rozmawiatysmy jeszcze pare minut. Studentka powiedziata,
ze wczesniej nie uczyta sie w szkole artystycznej. Tym kierunkiem zainteresowata sie uczac sie przez
pewien czas poza granicami kraju. Po wywiadzie rozmawiatysmy jeszcze chwile. Opowiadata o roz-
nicy w podejsciu nauczycieli w tej uczelni i w innej (...). Zauwazyta, ze w innej uczelni wielu na-
uczycieli uwazato samych siebie za guru, za kogo$ ,ponad”. Byli nieprzystepni. Nie byto relacji

sprzyjajacych rozwojowi. Studentka ta wczesniej nie uczyta sie w szkole artystyczne;.
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Studentka, ktorej wypowiedz zostata zapisana powyzej, bardzo chciata po-
dzieli¢ sie wrazeniami z innej uczelni, poniewaz uznata, ze to dobrze odda porow-
nawczo klimat uczelni artystycznej, jako przeciwwagi dla innych uczelni. Byta to

dosyc¢ dtuga opowiesc o drodze do uczelni artystycznej:

Rodzice nie byli zadowoleni, wiec rysowata sobie ukradkiem. Zrezygnowata szybko z drugiego kie-
runku studiow (...); stwierdzita w domu, ze nie bedzie sie tym zajmowata - to nie dla niej. Meczy
sie¢ tam i juz tam nie wroci, nawet gdyby miata spa¢ na ulicy. Jej siostra wspomogta ja
i powiedziata, ze jezeli bedzie trzeba, to jg przyjmie do siebie. W dazeniu do samorealizacji w kie-
runku artystycznym pomogli jej przyjaciele, ktorzy zachecali, aby zajeta sie tym, co lubi. Oni pomo-
gli jej przygotowac sie do egzaminow na uczelnie (...) i przygotowac teczke z pracami. Na poczatku
w uczelni nie wierzyta w siebie, uwazata za gorsza, poniewaz nie uczyta sie¢ wczesniej na kierunku
artystycznym. Miata moment, ze myslata o zrezygnowaniu ze studiow, ale nauczyciele jej wtedy

pomogli. Powiedziata, ze oni wiedzieli, kiedy studenta , przycisnac”, a kiedy ,,odpuscic¢”.

W relacji nauczyciela ze studentem w uczelni artystycznej wazng role od-
grywa takze dazenie do tego, zeby pojawita sie w niej przyjazn, zaufanie i kompe-
tentna wymiana zdan. Studenci czesto oczekujg, aby nauczyciel byt takze przyjacie-
lem [Rodzinski 2004, s. 68]. Oto fragmenty moich notatek dotyczacych innych stre-

sogennych sytuacji:

Weczoraj ani dzisiaj nie umawiatam kolejnych wywiadéw, poniewaz wiekszos¢ oséb chodzi przejeta
wizyta ministerialng. Wyczuwa sie napiecie wsrod pracownikow uczelni. Wydaje mi sie, ze musze
umowic¢ sie rowniez z absolwentami, poniewaz osoby bedace na ostatnim roku studidw, chyba

obawiajg sie mowic o trudnosciach w relacji z profesorem.

Kolejna rozmowa telefoniczna byta zapowiedzia emocji nauczyciela, ktory
dopytywat, czy ma si¢ przygotowywac pisemnie do wywiadu. Po moich wyjasnie-
niach powiedziat, ze jezeli ma to miec¢ jakas wartos¢ i byc¢ przeprowadzo-
ne rzetelnie, to trzeba znalez¢ czas na spokojng rozmowe. Wtedy dopytywat jesz-
cze raz o temat i zakres badan. Istota relacji w szkole wyzszej jest oddziatywanie
poprzez proces dydaktyczny, a takze zapewnienie wyksztatcenia i kwalifikacji za-
wodowych, wychowawcze oddziatywanie wzorcow osobowych, wprowadzanie do
Srodowiska szkoty wyzszej nowych wzoréw i wartosci kulturowych [Bednarski

2011, s. 36-37].

© Autor/Autorzy © Jakwiowe Badania Pedagogiczne 2018 Tom Il Numer 1. 116
https://wnus.edu.pl/jbp




Wyuwiad zostat przeprowadzony dwa tygodnie pozniej. Po wywiadzie zapro-
ponowat nawet, ze moze przesta¢c mi materiaty ze swojej publikacji o tematyce
zblizonej do mojej. Podobnie inny profesor w dniu 22 marca zapewnit, ze ta roz-
mowa sprawita jemu samemu przyjemnosc¢ i obdarowat mnie czasopismem oraz
katalogami dotyczacymi jego wtasnej dziatalnosci artystycznej. Mozna miec¢ nadzie-
je, ze profesor dgzy do osiagania geniuszu artystycznego swojego i uczniow zgodnie
z idea grupy niemieckich romantykow XVIII wieku, iz ,zadaniem szkoty jest rozwi-
ja¢ wiedze ogodlng i wtadze duchowe artysty” [Bartnicka 1971, s. 18-19]. Studenci
opowiadali o emocjach, ktdrych oczekiwali, a ktdre ich zmeczyty. Ponizej fragmenty

notatek z 28 lutego 2014 roku:

Student spokojnie analizowat zagadnienia tematow wywiadu. Potrafit przedstawi¢ swoja relacje
z dwoma profesorami, z ktérymi na zmiane odbywat zajecia. Jego opowiadanie o relacji uwzgled-
niato watki, ktére przygotowatam do omowienia, ale potrafit rowniez przedstawic¢ kontekst wyste-
powania pewnych sytuacji, wtasne emocje zwiazane z dana sytuacja, obawy i nadzieje. Student wy-
raznie podkreslit to, iz w relacji tak przez niektorych upragnionej czasem dochodzi do przesytu pracg

indywidualna.

Moje notatki z 2 marca 2014 roku dotyczyty podjetej refleksji nad przepro-
wadzonymi do tej pory wywiadami. Zanotowatam w tym dniu informacje o tym,
ze nauczyciele poproszeni o opowiedzenie o relacji ze studentem, mimo ze opowia-
daja o konkretnej osobie, to pewne aspekty staraja sie przedstawic¢ bardziej ogdlnie.
Studenci zas opowiadali o profesorach jako konkretnych postaciach, z imienia i na-

zwiska. Oto fragmenty notatek:

W tym dniu (...) rozmowa przebiegata tym bardziej swobodnie, im dtuzej rozmawiatysmy. Widac

byto, ze studentka chce pomdc mi zrozumiec jej relacje z profesorem.

5.03 - Widoczne duze emocje studenta, gdy opowiadat o swojej relacji z profesorem oraz niektérych
problemach (bardzo silne rumierice i czerwone uszy). Opowiadat o napotykanych problemach, ale
wczesniej upewniat sie, czy na pewno wywiad jest anonimowy i czy swobodnie moze operowac
nazwiskami. Ciekawe byty jego spostrzezenia i poréwnania do wtasnej obecnej pracy. Po wywia-
dzie rozmawialiSmy jeszcze o ukierunkowaniu jego zainteresowan. Widac byto potrzebe wyciszenia

emocji zanim wyjdzie.

Profesorowie z bardzo duzym doswiadczeniem zawodowym, opowiadajac

o relacji ze studentem, odnosili si¢ do wtasnej relacji z mistrzem w zyciu lub w za-
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wodzie. Janusz Gesicki przedstawia szkote w perspektywie kultury indywiduali-
stow, kultury rutyniarzy, kultury hazardowej i kultury zrownowazonej [Gesicki
2008, s. 8-10]. Zaobserwowatam, ze profesorowie tworzg swoista kulture akademic-
ka, chca podzieli¢ si¢ zdobytym doswiadczeniem i pokazac, ze przektada si¢ ono nie

tylko na prace ze studentem. Oto fragmenty notatek:

RozmawialiSmy tez pozniej o sytuacji naszej uczelni, o trudnych poczatkach. Takze o tym, ze brak
jest checi wspétpracy pomiedzy muzykami i plastykami. Powiedziat, ze sg to dwie zupeinie rdzne
kategorie osobowosci, ludzi. Maja zupetnie ré6zne pojmowanie sztuki. Stwierdzit, ze podejmowat
probe wspotpracy, ale na razie jest to w sferze rozmow. Ztozyt tez wniosek w (...) dotyczacy takiej
wspotpracy. Mowit, ze nie ma nieporozumien miedzy plastykami i muzykami, na razie jednak za-

wiazujq sie znajomosci.

11.03 - Nauczyciel z zapatem opowiadat o swojej pracy ze studentami. Odnosit si¢ do wtasnej dzia-
talnosci artystycznej. Podkreslat znaczenie statej aktywnosci w swojej dziedzinie, aby liczyc¢ sie jako
artysta. Podkreslat, ze czasem trudno pogodzi¢ obowiazki nauczyciela i aktywnego artysty. Uwaza,
ze studenci powinni widzie¢, ze ich profesor co$ robi w swojej dziedzinie. Podkresla, ze jego obo-

wiazkiem jako nauczyciela akademickiego jest praca nad wtasnym rozwojem.

Relacja ,,mistrz - uczen” jest trudna. W literaturze przedmiotu wskazuje si¢ na
potrzebe jej przywracania. Na trudnos¢ utrzymania takiej relacji wskazywata mie-
dzy innymi Anna Sajdak [2013, s. 116]. Lech Witkowski pisat natomiast, ze relacja ta
budzi nadzieje na poprawe Kksztatcenia, ale tez obawe o negatywny wzajemny
wplyw uczestnikow relagji [2007, s, 270]. Michael Gilly, piszac o badaniach relacji
»,nauczyciel - uczen”, zwraca uwage na koniecznos¢ uwzgledniania w tych bada-
niach trzech perspektyw, ktore sa komplementarne, a w praktyce pedagogicznej
trudne do rozdzielenia. Pierwsza perspektywa to wskazanie ogdlnego modelu insty-
tugji, ktory ma wptyw na stosunki miedzy uczestnikami procesu ksztatcenia. Za-
rowno nauczyciel jak i uczen podlegaja silnym wptywom instytucjonalnym, ktore
wspotksztattuja relacje miedzy nimi. Druga perspektywa to wymagania pedago-
giczne, ktore wspotwyznaczajg rozne style relacji z uczniami. Trzecia perspektywa to

cechy osobowosci nauczyciela [Gilly 1987, s. 16-18].
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Krotka refleksja na zakonczenie

W literaturze wskazuje sie na to, ze w badaniach jakosciowych problemy ba-
dawcze moga podlega¢ zmianom [Kruger 2007, s. 159-161]. Oznacza to, ze proces
badawczy takze na biezaco moze by¢ modyfikowany. Jak jednak w rzeczywistosci
wygladaja te mechanizmy? Nietatwo o dobre egzemplifikacje.

Jawnos¢ warsztatu badacza jakosciowego jest istotna dla zachowania stan-
dardow profesjonalnej postawy naukowca. Uwiarygodnienie badan jakosciowych
moze nastapic przez okazanie materiatu empirycznego. Mtodzi badacze, podejmuja-
cy trud projektowania badan i ich realizacji, powinni uwzglednic te przestanke pod-
czas wszystkich etapow gromadzenia i analizowania materiatu empirycznego.

Poszukujac literatury odstaniajacej tajniki warsztatu badacza, natrafitam na
liczne przeszkody w znalezieniu skrupulatnego opisu catej drogi pozyskiwania da-
nych i sposobu ich dokumentowania. Zazwyczaj autorzy zamieszczajg maty komen-
tarz w stylu: obszernos¢ materiatu empirycznego wyklucza mozliwosc jego opubli-
kowania. Postanowitam zatem skupi¢ sie na detalicznym opisie , przestrzeni nota-
tek”, ktorg skonstruowac¢ musi badacz terenowy. Istota relacji ,mistrz — uczen” utka-
na jest z drobnych elementow, ktore trudno zwerbalizowac. Notatki terenowe -
w moim odczuciu - przyblizaja badacza do jej uchwycenia. Na zakonczenie mozna
doda¢, iz praca badacza jest stale niedokonczona, poniewaz stale odstania nowe
watpliwosci. Poszukiwanie prawdy stale ujawnia relatywnos¢ wtasnych pogladow,
aby nie zamykac¢ sie w panujacych pewnikach i przyzwyczajeniach [Murawska

2007, s. 320-321].
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JAKOSCIOWE BADANIA PEDAGOGICZNE
2018 -Tom 111 - NUMER 1.

MARTYNA PRYSZMONT-CIESIELSKA (RED.),
MACIERZYNSTWO UNPLUGGED W BADANIACH INSPIROWANYCH
SZTUKA. W KIERUNKU REFLEKSYJNEJ PRAKTYKI BADAWCZEJ,
OFICYNA WYDAWNICZA ,,ATUT” - WROCEAWSKIE WYDAWNICTWO

OSWIATOWE, WROCtAW 2016, SS. 150

Badania jakosciowe na polskiej arenie metodologicznej wcigz zyskujg tak
w horyzontalnym, jak i wertykalnym aspekcie. Mowigc o tym pierwszym mam na
mysli wiele nowych, coraz bardziej Smiatych przedsiewzie¢ badawczych uzyskuja-
cych aprobujace oceny recenzentow. Wertykalny wymiar tego zjawiska dotyczy
nowatorskich metod wykorzystywanych w projektach badawczych. Recenzowana
publikacja klasyfikuje si¢ bardzo wysoko w obu wymiarach, eksplorujac ciekawe
zjawisko spoteczne przy wykorzystaniu mato jak dotad rozpowszechnionych badan
inspirowanych sztuka. Ponadto, zawiera ona istotne, Swiadczace o jakosci badan
jakosciowych, przemyslenia badaczy, bedace swoistego rodzaju fragmentami auto-
etnograficznej eksploracji projektu badawczego.

Przedmiotem badawczym publikacji uczyniono skomplikowane zagadnienie,
na ktore sktada sie wazne per se zjawisko macierzynstwa, tutaj analizowane
w oparciu o doswiadczenia kobiet marginalizowanych ze wzgledu na niepetno-
sprawnos¢ wzorku, uzaleznienia, bezdomnos¢, macierzynstwo patchworkowe (cha-
rakterystycznego dla rodzin zrekonstruowanych) oraz przynaleznos¢ do mniejszosci
etnicznej. M. Pryszmont-Ciesielska stusznie zauwaza, iz niuanse definicyjne margi-
nalizacji nie pozwalajg na jednoznaczne stwierdzenie, czy wszystkie uczestniczace w
badaniach kobiety w trakcie trwania catego projektu zaliczaty sie¢ do tej wtasnie
grupy. Gteboka wrazliwos¢ metodologiczna autorki wskazuje na dynamike zmian
w zyciu uczestniczek badan i zwiazane z tym zagadnienia etyczne, ktore rozwazaja

rowniez autorki poszczegolnych rozdziatéw. Co wiecej, kazda z badaczek musiata sie
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wykazac¢ rowniez odpowiedzialnoscig za przygotowanie scenariusza oraz rezyserie
etiud filmowych zrealizowanych na podstawie wywiadow narracyjnych z matkami
wykluczonymi spotecznie (aktorkami byty mtode adeptki aktorstwa).

Z uwagi na charakter niniejszego czasopisma, w recenzji skupie sie przede
wszystkim na metodologicznych podstawach publikacji. Badania, w ktérych wyko-
rzystywana jest sztuka w literaturze przedmiotu sa roznie okreslane zaréwno ze
wzgledu na nazwe (badania postugujgce sie sztuka, badania przez sztuke, badania
inspirowane sztuka, badania oparte na sztuce), jak i ze wzgledu na ich status meto-
dologiczny (podejscie badawcze, metoda badawcza, model badan - ten ostatni jest
stosowany w omawianej pracy). Aktualnie podkresla si¢ ich role w docieraniu do
wiedzy, zwtaszcza w badaniu zjawisk trudnych, jak rowniez ich role¢ terapeutycznag
[Ciechowska, Ciechowski 2016], ktora w recenzowanej publikacji réwniez ma swoje
uzasadnienie.

Pozwole sobie na uwage dotyczaca zréznicowanego nazewnictwa omawia-
nego modelu badan. Same autorki tez nie sa konsekwentne i stosuja zamiennie
dwa pojecia - badania inspirowane sztuka oraz badania postugujace si¢ sztuka. Te
ostatnie - ktore S. Finley opisuje jako badania, w ktdrych sztuka jest wykorzysty-
wana na réznych etapach - istotnie odnosza sie do przeprowadzonego badania ma-
cierzynstwa unplugged, spetniajg tez istotng role pedagogii opartej na sztuce, ktora
dazy do demaskowania opresji i zmiany istniejacych praktyk [Finley 2009, s. 71].
Mozna by sie jednak zastanawiac, czy drugie okreslenie zastosowane przez autorki
- badania inspirowane sztuka - jest tu adekwatne. Inspiracja to cos, co jest na-
tchnieniem, sugestia, wptywem wywieranym na kogos [Doroszewki 1997], tak wiec
stanowi bodziec do dziatania. Tymczasem w badaniach macierzynstwa unplugged
sztuka jest ostatnim ogniwem. Autorki nie wyjasniaja rowniez, czy i w jaki sposob
sztuka zainspirowata je do podjetych poczynan badawczych. Wyjasniajg jednak za
D. Kubinowskim, iz istota ich badan (tu uzywaja terminu: ,postugujacych sie sztu-
ka”) byto potaczenie nauki i sztuki dla poszerzenia sposobéw prezentacji ludzkiego
doswiadczenia [Kubinowski 2010]. Autor jest pierwszym, ktoéry w polskiej, metodo-
logicznej literaturze pedagogicznej przywotuje i wyjasnia pojecie ,,badan przez sztu-
ke”. Tak wiec pojawity sie juz trzy okreslenia odwotujace si¢ do badan macierzyn-
stwa unplugged: badania inspirowane sztuka, badania postugujace sie sztuka oraz
badania przez sztuke. Wydaje sie konieczne zaznaczenie, iz bardziej adekwatnym

okresleniem bedzie tu termin ,badania postugujace sie sztuka”, gdyz autorki postu-
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zyty sie etiudami filmowymi w celu naswietlenia w dostepny sposob, szerszej pu-
blicznosci, sytuacji matek wykluczonych.

Skoro juz zostat poruszony temat nazewnictwa, warto zaznaczyc, iz w litera-
turze anglojezycznej popularnym terminem jest badanie oparte na sztuce (art-based
research). McNiff podkresla w definicji zwigzek badacza i uczestnikow badan w po-
znaniu doswiadczenia tych ostatnich poprzez wykorzystanie réznorodnych form
ekspresji artystycznej [McNiff 1998]. Smiato mozna powiedzie¢, iz poznanie takie
stanowi fuzje badan jakosciowych i sztuki, przy czym ich granice oraz wzajemne za-
leznosci sa tu na tyle zatarte, ze Elliot Eisner nazywa je miekka forma (soft-form)
badan jakosciowych [Eisner 2008], co u badaczy zorientowanych pozytywistycznie
moze wywotywac negatywne skojarzenia. Tymczasem sztuka petni tu role niezwy-
kta, pomaga bowiem dotrze¢ badaczowi tam, gdzie jego konwencjonalne umiejet-
nosci badawcze nie docieraja. Wydaje sie, iz przyjecie w badaniach jakosciowych
stuzebne;j roli sztuki nie bedzie btedem, wszak jest ona srodkiem do poznania, ana-
lizowania, rozpowszechniania wiedzy naukowej. Niektorzy filozofowie i teoretycy
kultury podnosza gtos, jakoby sztuka byta tu deprecjonowana, poniewaz ta gataz
wiedzy nie zyskuje niczego [Rewers 2017]. Czy aby na pewno? Wszystko zalezy tu
od przyjetej definicji sztuki oraz artysty, ktéorym - wedtug paradygmatu badan
opartych na sztuce [Rolling: 2010], teorii krytycznej, paradygmatu feministycznego
i innych angazujacych badanych w proces badawczy - moze by¢ kazdy. Niezawod-
nie ujat to J. H. Rolling, wskazujgc, ze nie ma tu zestawu kryteriow dla osadzania
jakosci artystycznej prac badawczych powstatych w wyniku badan opartych na
sztuce, tak jak nie ma jednego paradygmatu piekna [Rolling 2008]. Tym samym,
sztuka rowniez moze si¢ rozwijac¢ dzieki projektom badawczym. Uzywanie w tym
kontekscie okreslen sztuki wysokiej czy niskiej okazuje sie nieadekwatne, tym bar-
dziej w Swietle wspotczesnych koncepgcji estetycznych [Bokiniec 2007]. Bezpieczniej
jest unika¢ termindw wartosciujacych, tym bardziej, kiedy mowa o dzietach bli-
skich nie tylko samemu artyscie (tu: badaczowi i uczestnikowi badan), ale tez szer-
szemu gronu odbiorcow wspotdoswiadczajgcych podobnych sytuacji co artysta.

W Polsce projekty badawcze wykorzystujgce badania oparte na sztuce nie sg
czesto wykorzystywane [Kubinowski 2013]. Warto je rozpowszechnia¢, poniewaz
prowadzone przez pedagogdw-badaczy nasyconych duchem badania przez sztuke —
w mysl Jamesa McKernana [1996] - moga przyczynic¢ sie do rozwiazania problemu,

ktory Karen Lee Carroll opisuje jako permanentna potrzebe ochrony sztuki w szkole
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[1997]. ,Praca badawcza nauczyciela organizuje sie wokdét zjawisk humanistycznych
i procesow spotecznych. Podejmujac wtasng prace badawcza (...) nauczyciel jako
badacz doswiadcza konstytutywnych cech badan jakosciowych, ktore wyjasniaja
niektore aspekty badan oraz zazebiajg sie z jego umiejetnosciami pedagogicznymi”
[Ciechowska, Szymanska 2017, s. 53]. Takie zabiegi sa tym bardziej uzasadnione, iz
J. H. Rolling wskazuje na szereg implikacji edukacyjnych rodzacych sie dzieki wple-
ceniu sztuki w program edukacyjny i badawczy [Rooling 2010]. Do tego jednak po-
trzeba nauczycieli tworczych, ktorzy dzieki tworczej transformacji beda umieli wy-
korzysta¢ wtasny potencjat pedagogiczny [Szymanska 2017].

Konczac rozwazania wywotane recenzowana publikacja, nalezy docenic gle-
boka refleksyjnos¢ badaczek, znajdujaca swdj wyraz w rozdziale Badacz w roli arty-
sty w perspektywie doswiadczen projektu pt. ,Macierzynstwo unplugged”. Pigc hi-
storii. Mozliwosci i dylematy etyczne badaczy zaangazowanych. Autorki ukazujg
problemy (mogace tez by¢ uwazane za wyzwania), jakie stajg przed badaczem
w badaniach - mozna by rzec - niekonwencjonalnych, niestandardowych, wymaga-
jacych szeregu umiejetnosci (nie tylko badawczych), ktére przyczynia sie¢ do uzy-
skania koncowego rezultatu. Taki zas zostat osiagniety w dwdch wymiarach. | tutaj
wkraczamy w nowa przestrzen badan jakosciowych, gdzie wyniki badan sa prezen-
towane w sposob tradycyjny oraz interaktywny. Pierwszy, to kolejne rozdziaty
w recenzowanej publikacji, ukazujace analize i interpretacje wywiadow narracyj-
nych z matkami doswiadczajacymi trudnych sytuacji zyciowych. Drugi - to piec

etiud filmowych, ktoére mozna obejrzec¢ na stronie http://mikroswiaty.enda.pl

Taka wielowymiarowa prezentacja wynikow badan jakosciowych ukazuje
mozliwosci wykorzystania réznych srodkow przekazu w rozpowszechnianiu wyni-
kow badan szerszej publicznosci, rowniez tej, ktora nie ma odpowiedniego przygo-
towania do korzystania z publikacji naukowych. Same etiudy filmowe moga po-
nadto stuzyc jako swoisty rodzaj terapii dla ich bohaterek. Czesto niedoceniane
przez innych, umniejszane w roli matki, moga teraz z dystansu zobaczy¢ pokonanie
trudnej drogi na przekor innym.

Recenzowana ksiazka wnosi uporzadkowane informacje tak na temat teore-
tycznych, jak i metodologicznych podstaw projektu badajacego doswiadczenia ma-
tek wykluczonych. Dodatkowym atutem jest wielowymiarowa weryfikacja mozli-

wosci wykorzystania badan opartych na sztuce w rozpoznawaniu trudnych, drazli-
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wych tematow, a nade wszystko uwrazliwienie szerszej opinii publicznej na waz-

ne, jednostkowe problemy.
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