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JAKOSCIOWE BADANIA PEDAGOGICZNE
2016 -TomMm | - NUMER 1.

Dariusz Kubinowski

Uniwersytet Szczeciriski

ISTOTA
JAKOSCIOWYCH BADAN PEDAGOGICZNYCH

- WPROWADZENIE

Przetom XX i XXI wieku to okres intensywnego rozwoju - iloSciowego
i jakosciowego - uprawiania badan jakosciowych w naukach pedagogicznych
w Polsce. Imponujaco wzrosta bowiem liczba realizowanych pedagogicznych
projektow badawczych z zastosowaniem metod jakosciowych, a takze stopniowo -
w rezultacie konstruktywnej krytyki i intencjonalnego pogtebiania Swiadomosci
metodologicznej pedagogicznych badaczy jakosciowych - podnosi si¢ ich poziom
warsztatowy, co znajduje wyraz w wielu Kkolejnych, coraz bardziej
zaawansowanych publikacjach naukowych [szerzej zob. Kubinowski 2013].

Badania jakosciowe uprawiane na gruncie rodzimej pedagogiki, w rezultacie
nabierania dojrzatosci naukowej, staty sie autonomicznym, swoistym polem
dziatalnosci akademickiej (cho¢ nie tylko), realizowanej we wspodtpracy wielu
uczonych utozsamiajacych sie z humanistyczna filozofig cztowieka lezaca u ich
podstaw, wykorzystujacych rdéznorodnosc¢ i kreatywnos¢ metodyki ich realizacji
w praktyce badawczej oraz stosujacych adekwatne Kkryteria ich ewaluacji. Do
blizszego zainteresowania si¢ nimi oraz podejmowania prob ich wykorzystania
w rozwigzywaniu istotnych i aktualnych problemow badawczych sktania wielu
pedagogow akademickich - szczegolnie mifodszej generacji - towarzyszaca ich
najnowszej historii, synergia poznawania 1 zmieniania, czyli nastawienie na
stuzenie dobru cztowieka, zarowno w aspekcie Kkorzysci poznawczych jak

i projektowania konkretnych oddziatywan proosobowych, prospotecznych,
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prohumanistycznych etc. oraz projektow emancypacyjnych, transformacyjnych,
zaangazowanych etc.

Wraz z ,,eksplozja” zainteresowania i praktykowania badan jakosciowych na
gruncie wspotczesnych nauk pedagogicznych w naszym Kkraju, czasami pojawiaja
sie nieporozumienia, btedy, naduzycia etc. w rozumieniu i okreslaniu ich istoty,
zarobwno przez ich reprezentantow i zwolennikéw, jak i ich przeciwnikéw
i krytykéw oraz autorow, ktorzy mimo ze podejmuja proby wypowiadania si¢ na
ich temat, a nawet deklarujg ich stosowanie w swoich badaniach, to nie posiadaja
wystarczajacej wiedzy, takze z literatury swiatowej, aby ich opracowania na ten
temat uznac¢ za kompetentne. Utrudnia to wydatnie rzeczowa dyskusje naukowa
i czasami czyni ja tendencyjng, o wyraznym zabarwieniu ideologicznym.
Sprébujmy zatem w tym miejscu powtorzyc i syntetycznie wyeksponowac to, jak
rozumiemy istote jakosciowych badan pedagogicznych, wskazujac na cechy
konstytutywne kolejno takich kategorii metodologicznych jak: ,badanie”, ,badanie
jakosciowe”, ,,badanie pedagogiczne” i wreszcie ,jakosciowe badanie pedagogiczne”.
W szerszym zakresie argumentacja na rzecz przyjecia proponowanego tu rozumienia
tych Kkategorii zostata przedstawiona w monografii Jakosciowe badania
pedagogiczne - filozofia, metodyka, ewaluacja [Kubinowski 2010, 2011].

Najogdlniej rzecz ujmujac badanie to metodyczne eksplorowanie
rzeczywistosci ukierunkowane na poszukiwanie nowej wiedzy. Angielski termin
research - oznaczajacy ,badanie” - pochodzi od tacinskiego re-circere. Re- we
wszelkich ztozeniach oznacza powtarzanie jakiejS czynnosci. Czasownik circere
natomiast odnosi si¢ do krazenia wokot jednego punktu. Stad wszelkie badanie
mozna rozumiec jako wielokrotne, stale pogtebiane wglady, eksplorowanie danego
zjawiska, sytuacji, kontekstu czy terenu [Giarelli, Chambliss 1988: 32]. Badanie ma
zatem charakter bezposredniego doswiadczenia przez badacza sScisle okreslonego
przedmiotu badan, polegajacego na wielokrotnie powtarzajacym sie wnikaniu
zmystowym i pozazmystowym w jego istote 1 jakosci, z uwzglednieniem procedury
badawczej opartej na modelach kotowych. Takie rozumienie badania odsyta nas
wprost do Gadamerowskiej idei doswiadczenia hermeneutycznego jako procesu
poznawczego. W terminologii niemieckiej pojecie erfahren ttumaczone jest jako
»,doswiadczac¢”, a dostownie znaczy , przejezdzac”, natomiast verstehen ttumaczone
jako  ,rozumiec¢”, dostownie oznacza ,przystawac’. Zatem doswiadczenie

hermeneutyczne to poddanie si¢ dziataniu badanego zjawiska poprzez osobiste jego
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odczucie 1 podjecie proby dopasowania si¢ do jego istoty i jakosci w procesie

poznawania, nastawionego na pogtebione jego rozumienie [Gadamer 1993: 292,

324-337].

Aby doprecyzowac istote i zakres badan jakosciowych, nalezy zwrocic¢
uwage, ze w angielskiej terminologii z zakresu metodologii jakosciowych obok
pojecia ,research” wystepujq jeszcze dwa zblizone okreslenia, a mianowicie: ,,study”
i ,inquiry”, ktédre mozna przettumaczyc jako ,studium” i ,dociekanie”. Przyjmujac,
ze tacznie te trzy terminy moga porzadkowac¢ przerozne proby czynnosci
poznawczych, zaproponowatem wprowadzenie odrdznienia badan jakosciowych od
studiow 1 dociekan jakosciowych. Najszerszy zakres znaczeniowy ma termin
,dociekania jakosciowe”, gdyz obejmuje wszelkie - naukowe i pozanaukowe
poznawanie rzeczywistosci z zastosowaniem myslenia jakosciowego, a zatem studia
i badania jakosciowe, ale takze sztuke, dziennikarstwo, krytyke, ewaluacje, analizy
prawnicze i polityczne, edukacje, dziatanie etc. ,Studia jakosciowe” maja charakter
naukowy i obejmujg zarowno studia teoretyczne, refleksje filozoficzne, analizy
historyczne, interpretacje hermeneutyczne, wglady fenomenologiczne
i heurystyczne etc, jak i badania jakosciowe. Wobec powyzszego termin ,badania
jakosciowe” odnosi si¢ w tym ujeciu wytacznie do empiryczno-analitycznych
czynnosci poznawczych opartych na bezposrednim, osobistym doswiadczeniu.
Badacz osobiscie gromadzi materiat empiryczny i poddaje go analizie oraz
interpretacji, stosujac na wszystkich etapach realizacji projektu badawczego
adekwatne metody jakosciowe.

W literaturze przedmiotu znajdziemy wiele prob zdefiniowania oraz
okreslenia cech konstytutywnych badan jakosciowych. W tym miejscu odwotam
sie tylko do jednej z nich. Michael Q. Patton uznat za cechy swoiste badan
jakosciowych nastepujace wyrozniki:

- naturalistyczny charakter dociekan, czyli dopasowanie si¢ badacza i stosowanych
przez niego metod do istoty przedmiotu badan bez dokonywania jego
przeksztatcen za pomoca narzedzi badawczych oraz podejmowanie prob
dokumentowania i analizowania materiatu empirycznego w oryginalne;j
postaci;

- analiza indukcyjna, czyli ograniczenie prekonceptualizacji projektu badawczego do
niezbednego minimum, a nastepnie generowanie rezultatow prowadzonych

badan sukcesywnie w miare pozyskiwania i analizowania kolejnych partii
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materiatu empirycznego;

- perspektywa holistyczna, czyli otwartosc¢ na wszelkie docierajace do badacza dane
empiryczne o istotnym znaczeniu w realizacji celow poznawczych projektu
badawczego oraz proba catosciowego rozumienia i opisywania badanego

fragmentu rzeczywistosci;

dane jakosciowe, czyli autentyczny materiat empiryczny, gromadzony przez
badacza w celu udokumentowania autentycznych jakosci badanej
rzeczywistosci bez dokonywania operacji przeksztatcania ich w ekwiwalenty

liczbowe czy w inny sposob zmieniajace ich status ontologiczny;

osobisty, bezposredni kontakt, czyli wymog intensywnego ,,zanurzenia” si¢
badacza w materiale empirycznym i osobistego doswiadczania jego
oddziatywania na wtasnej cielesnosci i duchowosci;

- ujecie dynamiczne, procesualne, czyli branie pod uwage nieuchronne;j

diachronicznosci badanej rzeczywistosci humanistycznej i spotecznej oraz

uwzglednianie w analizie przesztych i przysztych jej przemian;

orientacja na unikalny przypadek, czyli stosowanie w praktyce badawczej
ontologii niepowtarzalnosci, réznorodnosci, wieloznacznosci etc. badanych
podmiotow (osobowych czy instytucjonalnych) i unikanie atomizowania ich

niezbywalnej integralnosci w toku analizy;

wyczulenie kontekstualne, czyli uwzglednianie wszystkich istotnych kontekstow
badanej rzeczywistosci na etapie gromadzenia i analizy materiatu

empirycznego oraz rezygnacja z dekontekstualizacji jego interpretacji;

empatyczna neutralnos¢, czyli z jednej strony wczuwanie sie badacza w przekazy
empiryczne konstruowane przez badanych, a z drugiej - powstrzymywanie
sie od eksponowania wtasnych przekonan, sadow czy wartosci w toku ich

bezposredniego dokumentowania, analizowania i interpretowania;

elastycznosc projektu badawczego, czyli emergentne dopasowywanie zatozen
badawczych i wszelkich czynnosci badacza do biezacych sytuacji
poznawczych jako rezultatu metodycznego podejmowania decyzji,
wynikajacych z kolejnych etapow gromadzenia i analizowania materiatu
empirycznego [Patton 1990: 39-62].
Termin ,pedagogika” jako nazwa dyscypliny naukowej uprawianej w Polsce
wywodzi sie z niemieckojezycznego obszaru Kulturowego. Zostato do nas

przeniesione w czasach, kiedy nauka niemiecka petnita role wiodaca
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w humanistyce sSwiatowej. Wspotczesna polska pedagogika to hybryda
przebogatych tradycji i propozycji wtasnych oraz zapozyczen i adaptacji dokonan
pochodzacych ze zrodet niemieckich i angloamerykanskich, a takze innych
obszarow kulturowo-jezykowych. Swoiste pietno wycisneta na niej pedagogika
socjalistyczna, uprawiana w okresie Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej. Po roku
1989 rozwijata sie intensywnie w petnej otwartosci na swiatowe dokonania
swoiscie rozumianych w réznych krajach nauk o edukacji/wychowaniu, wnoszac
do miedzynarodowego dorobku swdj znaczacy i znaczny wktad. Zaznaczyc jednak
nalezy, ze w jezyku angielskim nie wystepuje termin wprost odpowiadajacy
pedagogice jako nazwie dyscypliny naukowej. W uniwersytetach brytyjskich
i amerykanskich uzywa sie terminu ,education”, zarowno jako okreslenia praktyki
ksztatcenia, jak i dyscypliny naukowej zajmujacej sie jej badaniem. Jednak
ttumaczenie polskiej nazwy ,pedagogika” jako ,education” nie oddaje istoty rzeczy
z uwzglednieniem kontekstow kulturowych. Btedne jest takze uzywanie w tym
wypadku angielskiego ,pedagogy”, zwtaszcza ze w pedagogicznej terminologii
polskiej od poczatku XX wieku uzywane jest pojecie ,pedagogia/pedagogja”,
w odrdznieniu od nazwy ,pedagogika”. Oba terminy stuzyty i nadal stuzg do
okreslania czegos innego. Ttumaczenie pojecia ,badanie pedagogiczne” na jezyk
angielski jako ,educational research” takze nie spetnia podstawowego warunku
idiomatycznego odwzorowania semantycznego. Teoria i praktyka pedagogiczna
w znaczeniu nadawanym w polskiej terminologii naukowe;j jest pojeciem znacznie
szerszym anizeli teoria 1 praktyka edukacyjna, gdyz oprocz edukacji
instytucjonalnej, formalnej, intencjonalnej etc. obejmuje wszelkie procesy
wychowawcze, edukacyjne, ksztattujace, formujgce cztowieka w ciggu catego zycia
i w petnym jego spektrum. Te wszystkie niuanse jezykowe maja swoje daleko idace
konsekwencje w sytuacjach obustronnych przektadow, ktére oprocz kompetengji
translatorskich  wymagaja od ich autorow takze podstawowej wiedzy
pedagogiczne;.

W 2008 roku zaproponowatem, aby za badania pedagogiczne uznawac te
badania naukowe, ktore spetniaja dwa naktadajgce sie¢ na siebie warunki. Po
pierwsze chodzi o ich przedmiot, ktorym jest szeroko rozumiane wychowanie
(edukacja, ksztatcenie, formowanie) cztowieka oraz jego réznorodne konteksty. Po
drugie zas o postuzenie si¢ przez badacza perspektywa pedagogiczna, ktdra

obejmuje trzy dopetniajace sie wymiary dociekan: (1) opis, analiza, interpretacja,
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rozumienie/wyjasnianie  badanych zjawisk i procesow  wychowawczych/
edukacyjnych oraz ich kontekstéw; (2) ich wartosciowanie humanistyczne, przy
zatozeniu, ze humanizm jest kategorig dyskursywna; (3) odniesienie wynikow
badan i ich wartosciowania do Kkategorii potencjalnosci cztowieka, czyli
poszukiwania i projektowania mozliwej konstruktywnej zmiany proosobowe;j,
prospotecznej, prohumanistycznej etc. [Kubinowski 2008: 47-56].

Doda¢ wypada w tym miejscu, ze badania pedagogiczne nie moga byc
utozsamiane ze wszystkimi badaniami prowadzonymi przez pedagogow
akademickich. Zdarza sie tak, ze mimo iz autorem jest pedagog akademicki, to jego
badania nie maja charakteru pedagogicznego. Kiedy indziej zas charakter
pedagogiczny posiadaja niektore badania prowadzone przez przedstawicieli innych
anizeli pedagogika dyscyplin naukowych, mimo ze ich autorzy sami nie definiujg
ich jako pedagogicznych. O pedagogicznosci okreslonego projektu badawczego
decyduje spetnienie dwoch wymienionych wyzej warunkow, a nie afiliacja
dyscyplinarna.

W konsekwencji dochodzimy do kluczowego terminu jakosciowych badan
pedagogicznych. Sa to badania, ktore tacza synergicznie wszystkie wyzej
wymienione cechy, zarowno badan jako takich, jak i badan jakosciowych oraz
badan pedagogicznych. Dodac¢ nalezy, ze nie posiadaja one jakichs wyjatkowych,
swoistych, typowych tylko dla siebie metod badawczych. Jakosciowe badania
pedagogiczne wpisuja sie w spektrum badan jakosciowych w ogolnosci, korzystajgc
z doswiadczen ich uprawiania na gruncie nauk humanistyczno-spotecznych oraz
wielu dyscyplin naukowych lokujacych si¢ poza nimi, ale dotyczacych zawsze
cztowieka/ludzi i jego/ich Swiata/Swiatow. Perspektywa pedagogiczna — wyraznie
manifestowana w wiekszosci badan jakosciowych uprawianych przez pedagogdéw -
posiada swoja wyjatkowa specyficznos¢. Jest ona znaczacym wktadem sSrodowiska
pedagogow akademickich do metodologii nauk, dajacym si¢ najpetniej docenic
w inter- i transdyscyplinarnym horyzoncie wytwarzania wiedzy naukowe;j
o cztowieku 1ijego wychowaniu. Synergia badan jakosciowych 1 perspektywy
pedagogicznej pozwala na unikalne w Swiecie nauki osigganie Kkorzysci
poznawczych i aplikacyjnych specyficznego rodzaju. Dzieki tym podejsciom
badawczym mozliwe staje sie¢ poszerzanie i pogtebianie ogladu rzeczywistosci
humanistycznej i spotecznej dokonywanego na gruncie innych dyscyplin

naukowych i dziedzin wiedzy.
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Od 2016 roku rozpoczynamy wydawanie naukowego czasopisma on-line
pod tytutem ,Jakosciowe Badania Pedagogiczne”. Nasze czasopismo zasadniczo ma
charakter metodologiczny oraz funkcjonuje w ramach ruchu Open Access i na jego
zasadach. Wydawca czasopisma jest Wuydziat Humanistyczny Uniwersytetu
Szczecinskiego, Komitet Redakcyjny wspottworza pracownicy naukowo-
dydaktyczni Instytutu Pedagogiki tegoz Uniwersytetu, a w sktad Rady Naukowej
wchodza reprezentanci roznych osrodkdw akademickich z catego kraju.

Majac na uwadze istnienie wielu zagranicznych czasopism naukowych
catosciowo dedykowanych badaniom jakosciowym w edukacji/pedagogice, celowo
koncentrujemy sie przede wszystkim na wspomaganiu intensywnego rozwoju
jakosciowych badan pedagogicznych w Polsce. Wszystkie opracowania sa zatem
publikowane wytacznie po polsku, wpisujgc sie w rodzima wyktadnie uprawiania
badan jakosciowych na gruncie nauk pedagogicznych, jednak z wyraznym
uwzglednieniem dorobku Swiatowego.

Wszystkie publikowane w naszym pismie teksty dotycza - wprost lub
posrednio — roznorodnych badan jakosciowych uprawianych na gruncie nauk
pedagogicznych lub innych dziedzin i dyscyplin naukowych, o ile uwzgledniana
jest w nich perspektywa pedagogiczna. W poszczegolnych numerach publikujemy
oryginalne artykuty naukowe dotyczace wybranych aspektow jakosciowych badan
pedagogicznych w ogolnosci oraz poszczegdlnych ich tradycji, metod, aspektow etc,,
mieszczace si¢ w ramach szeroko rozumianych dociekan metodologicznych;
komunikaty z aktualnych badan jakosciowych osadzonych w naukach
pedagogicznych lub pedagogicznie zorientowanych; recenzje naukowe najnowszych
publikacji z zakresu jakosciowych badan pedagogicznych oraz sprawozdania
z biezacych konferencji naukowych i innych wydarzen przyczyniajacych sie do ich
upowszechnienia i1 zaawansowania, jak rowniez okazjonalnie opracowania
naukowe innego rodzaju mieszczagce sie w tak okreslonym zakresie
przedmiotowym.

Kierujac sie zasadg idiomatycznosci, jako Kkluczowa dla wszelkich badan
jakosciowych, nie ustanawiamy statych dziatéw naszego czasopisma, dodatkowo

zachecajac do zmierzenia sie z gatunkami opracowan naukowych o nietypowej
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formule. Schematyzm jest zaprzeczeniem kreatywnego muyslenia i dziatania. Jesli
uprawianie nauki ma byc¢ ptodna twodrczoscig humanistyczna, to musi unikac
mechanistycznych schematéw, we wszelkich jego postaciach. Czasami badacze
jakosciowi — szczegodlnie poczatkujacy - oczekuja na gotowe wzorce, sprawdzone
metody, instruktywne reguty, podreczniki metodyczne opisujace krok po kroku -
jak w ksigzce kucharskiej — jakie czynnosci i w jaki sposob nalezy zaplanowac
i zrealizowa¢ w ramach projektu badawczego, aby zapewnic¢ sobie sukces, jak ,po
dotknieciu czarodziejskg rozdzka”. Schematyzm pojawia sie takze czasami
w wytycznych redakcyjnych niektorych czasopism, kiedy wymaga sie od
wszystkich jednolitej struktury artykutow napisanych na podstawie badan
empirycznych czy sScistego ujednolicenia wszelkich wymagan edytorskich. Zdarza
sie i tak, ze redaktorzy techniczni zatrudniani przez wydawnictwa ,,niszcza” osobiste
style autorskie w imie rzekomej dbatosci o poprawnos¢ jezykowa tekstow
i obowigzujace w danym srodowisku normy publikacyjne. Majac za soba wiele
takich doswiadczen, proponujemy programowa rezygnacje z ujednolicen tego typu,
traktowanych przez nas jako szkodliwy schematyzm blokujacy rozwoj wspotczesnej
humanistyki naukowej. Wobec tego nie ustanawiamy takze unifikujgcych norm
edytorskich, dotyczacych na przyktad objetosci opracowan, systemu przypisow czy
tym bardziej struktury i zawartosci opracowania. Nie oznacza to jednoczesnie, ze
w ten sposob zamierzamy tolerowac chaos formalny i btedy redakcyjne. JesteSmy
gteboko przekonani, ze kazdy kompetentny autor wie najlepiej, jaki system
przypisow wybra¢, jaka strukture zastosowac¢ oraz jak wykorzysta¢ okreslone
normy edytorskie, aby adekwatnie wzmocni¢ idiomatycznos¢ swojej prezentacji
poprzez odpowiedni dobor i poprawne uzytkowanie scisle okreslonego formatu
redakcyjnego. Przyjmujemy jednoczesnie za niezbywalny standard pomuysine
przejscie Kkrytycznej, wymagajacej procedury recenzenckiej przez wszystkie
zamieszczane w naszym czasopismie opracowania.

Pojawienie sie¢ irozwiniecie w ostatnich latach idei humanistyki cyfrowej
wzmocnito wysitki tych badaczy jakosciowych, ktorzy od dawna starali sie zmienic
proporcje miedzy stowem a innymi formami przekazu w opracowaniach
naukowych. Rozwoj nowych medidow wydatnie przyczynit sie do powstania dotad
niespotykanych mozliwosci technologicznych zasadniczego przeformatowania
tradycyjnego raportu badawczego i opracowania naukowego. Stowa zapewne

pozostang nadal najwazniejszym nosnikiem tresci naukowuych, jednak moga
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i powinny byc¢ dopetnione przekazem niewerbalnym za pomoca roéznorodnych
mediow. Zabieg taki pozwala czesto lepiej wyrazi¢ sensy i znaczenia w sposob
idiomatyczny, dla ktorych stowa beda tylko nieadekwatnym uproszczeniem.
Oczekujemy zatem na opracowania multimedialne, a szczegdlnie na
wykorzystywanie mozliwosci takich gatunkéw naukowych, ktore multimedialnosc¢
czynig swoja istota. Zachecamy takze do nadsytania nie tylko werbalnych
i multimedialnych tekstow w tradycyjnym rozumieniu, ale takze opracowan
hipertekstualnych i hipermedialnych, ktore dzis stanowig nowoczesny format
publikacji naukowych szczegolnie przydatnych w prezentacji badan jakosciowych.
W  rezultacie rewolucji technologicznej doczekaliSmy sie raportu naukowego
najnowszej generacji w postaci opracowania hipermedialnego zamieszczanego
w Internecie. Istotng czescig tej transformacji staty sie czasopisma on-line,
funkcjonujace w ruchu naukowym Open Access. Mamy nadzieje, ze jednym z nich
stanie si¢ trwale czasopismo ,Jakosciowe Badania Pedagogiczne”. Zachecamy wiec
wszystkich Autorow do proponowania nam wykorzystywania najnowszych
rozwigzan technologicznych, wiaczania do swoich tekstow reprezentacji
muzycznych, fotograficznych, plastycznych, filmowych, teatralnych, tanecznych,
poetyckich, a takze zaskakiwania nas, i nastepnie naszych Czytelnikow,
kreatywnoscia naukowo-humanistyczno-technologiczna.

Zapraszamy do nadsytania tekstdw, mieszczacych sie w tak okreslonych
ramach programowo-edytorskich naszego czasopisma, do publikacji na jego
tamach. Informacje redakcyjne znajdujg sie w poszczegolnych dziatach na stronie

internetowej https://wnus.edu.pl/jbp
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- KILKA UWAG TEORETYCZNYCH

Pedagogika porownawcza jest stosunkowo nowa dziedzing wiedzy. Jej
gtdbwnym celem jest zbieranie, klasyfikowanie, szeregowanie i analiza danych
dotyczacych systemow edukacji w roéznych krajach Swiata. Pierwsze proby
»,porownywania” systemow edukacji maja rodowdd oswieceniowy. Juz bowiem
w 1817 roku we Francji, Marc-Antoine Jullien de Paris zaproponowat, aby kazdy
rzagd wypetnit Kkwestionariusz dotyczacy gtownych aspektow szkolnictwa we
wtasnym panstwie. Odpowiedzi te miaty by¢ porownywane, zestawiane
i publikowane - dostarczajac w ten sposob ,standardu”, wobec ktorego kazdy narod
mogtby mierzy¢ wtasne ,postepy” lub ,braki” w sferze edukadji'.

Od konca dziewietnastego wieku zaczeto tworzy¢ opisowe zestawienia
dotyczace systemow edukacyjnych na Swiecie. W wielu przypadkach materiat
badawczy pochodzit z oficjalnych statystyk poszczegolnych krajow, ktdre zawieraty
zwykle podstawowe dane, takie jak: liczba uczniow, ilosc¢ lat ksztatcenia, wysokos¢
odsiewu szkolnego, liczba absolwentow, a takze liczba i typy nauczycieli, ilos¢
budynkéw szkolnych, czy wysokos¢ publicznych funduszy przeznaczanych na
edukacje. Stopniowo, statystyki takie stawaty sie coraz bardziej rozbudowane oraz
usystematyzowane; jednoczesnie coraz czesciej pojawiac sie zaczely zestawienia

obejmujace wieksza liczbe krajow.

1G.Z F. Bereday, Comparative Method in Education, New York 1964, s. 7.
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Utworzenie w roku 1925 w Genewie Miedzynarodowego Biura Edukacji
zapoczatkowato  proces regularnej systematyzacji danych o systemach
edukacyjnych w sSwiecie. Na marginesie trzeba zaznaczyc¢, iz metody zbierania
danych stosowane przez wspotczesne instytucje kompletujace informacje dotyczace
edukacji na swiecie nie roznig sie zasadniczo od tych, jakie w wieku XIX
zaproponowat jeden z pierwszych pedagogéw porownawczych - Jullien. Polegaja
one bowiem zwykle na zbieraniu danych statystycznych przez ministerstwa
edukacji poszczegolnych rzadow; te zasS nastepnie sa systematyzowane
i publikowane jako miedzynarodowe raporty'.

Wspotczesnie istnieje wiele instytugji, ktore zajmuja sie¢ ta problematyka.
Warto chocby wspomnie¢ porownawcze badania dokonywane przez rozne
podmioty - zrzeszone w ramach wiekszych organizacji (jak na przyktad OECD,
UNESCO, NAFTA itd.). Stanowiag one wynik pracy wielu instytucji na poziomie
panstw, ktdre dokonuja badan w oparciu o ustalong metodologie, a nastepnie
opracowujg, systematyzuja i publikujg dane. Dobrym przyktadem sa
miedzynarodowe badania kompetencji uczniow przeprowadzane przez OECD
(programy PISA), ktére dostarczajg porownywalnych danych dotyczacych
umiejetnosci i wiedzy uczniow w wielu krajach Swiata. Zestawienia dokonywane
przez miedzynarodowe organizacje pozwalaja ponadto poréwnac¢ wiele innych
wskaznikow (takich jak choc¢by zroznicowanie poziomu finansowania szkolnictwa,
naktady przeznaczane na ucznia, liczbe ucznidow kontynuujacych ksztatcenie na
kolejnych poziomach systemu edukadji itd.)>.

W rozwoju metod pedagogiki porownawczej warto zwroci¢ uwage takze na
role prac naukowcow podejmujacych tak zwane ,studia pojedynczego kraju”
(country studies). Byty one - w swych najwczesniejszych formach - rezultatem
zagranicznych podrézy danego badacza, jego obserwacji, konwersacji oraz
studiowania réznorodnych dokumentéw. Te opisy — prowadzone po czesci w formie
pamietnika, po czesci w formie reportazu — stanowig przyktady pierwszych prob
analiz porownawczych wykraczajgcych poza samo zbieranie danych statystycznych.
Pod Kkoniec dziewietnastego wieku nurt ten pojawit sie w Anglii, Frangji,

Niemczech, Rosji i Stanach Zjednoczonych Ameryki, a podzniej takze w innych

"' H. J. Noah, Comparative Education: Methods, [w:] The International Encyclopedia of Education,
red. T. Husen, T. Neville Postlethwaite, Oxford 1985, s. 869-871.

*'S. Gorard, E. Smith, An international comparison of equity in educational systems, ,,Comparative
Education” 2004, t. 40, nr 1, s. 15.
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krajach. Stopniowo, kolejni autorzy udoskonalali uzycie metod historiograficznych,
technik dokumentacyjnych, filozoficznych spekulacji oraz refleksji pedagogiczne;j.
Publikacje zawieraty opisy catych narodowych systemow edukacyjnych, ich czesci
oraz sposobow Kksztatcenia. Trzeba podkresli¢, iz tego typu badania prowadzone sa
do dzi$; wspotczesnie sa one identyfikowane z tak zwanym ,podejsciem
problemowym” w pedagogice pordwnawczej (analiza systemu edukacyjnego
w oparciu o szersze zaleznosci badz jeden problem)'.

Mozna wyroznic¢ - za H. J. Noahem i M. A. Ecksteinem - trzy gtowne fazy
rozwoju pedagogiki porownawczej. Pierwsza z nich charakteryzowata si¢
gromadzeniem danych w oparciu o encyklopedyczny i — w pewnym stopniu -
»przypadkowy” porzadek. Druga faza rozwoju pedagogiki porownawczej,
zapoczatkowana przez M. Sadlera i rozwijana gtéwnie przez N. Hansa oraz
I. Kandela®, ktadta nacisk raczej na wuyjasnianie niz opis, poszukujac jego zrodet
w studiowaniu historycznego kontekstu rozwoju systemoéw oswiatowych i ich
zaleznosci od ,sit kulturowych”. Faza trzecia z kolei cechuje si¢ coraz wigkszym
zastosowaniem metodologii empirycznej nauk spotecznych oraz zasadniczym
wzrostem samo$wiadomosci odnosnie do procedur badawczych’.

Kolejne fazy przemian pedagogiki pordwnawczej (okreslane gtoéwnie przez
zmiany w postrzeganiu celow tej dziedziny wiedzy) byty - jak si¢ wydaje - z jednej
strony konsekwencja niewystarczalnosci istniejacych sposobéw opisu, a z drugiej —
jak stwierdza E. H. Epstein — ideologicznego uwiktania badaczy®. Etapy wytaniania
sie kolejnych propozycji teoretycznych byty - w pewnym sensie — efektem krytyki
stanu poprzedniego.

Rolland G. Paulston wyrdznit trzy fazy rozwoju tej dziedziny wiedzy od 1950
roku. Pierwsza z nich obejmuje dekady lat piecdziesigtych i szescdziesiatych. Jej
podwalinami staty sie prace Sadlera, Kandela i Hansa, ktore ,potwierdzity
paradygmat funkcjonalny, jako dominujacy sposob przedstawiania ksztattowania

narodowych i miedzynarodowych zjawisk edukacyjnych”. W tym czasie

" Ibidem.

2Por. I. L. Kandel, The New Era in Education: A Comparative Study, Boston 1955, s. 8.

> H. J. Noah, M. A. Eckstein, Toward a Science of Comparative Education, New York 1969, s. 65.

* E. H. Epstein, Currents left and right: Ideology in comparative education, ,,Comparative Education
Review” 1983, t. 27, nr 1, s. 3.

> R. G. Paulston, Pedagogika pordwnawcza jako pole nakreslania konceptualnych map teorii
i paradygmatow, [w:] Spory o edukacje. Dylematy i kontrowersje we wspdtczesnych pedagogiach,
red. Z. Kwiecinski, L. Witkowski, Warszawa 1993, s. 26. Por. tez: R. G. Paulston, Comparative and
International Education: Paradigms and Theories, [w:] The International Encyclopedia of Education,
red. T. Husen, T. Neville Postlethwaite, Oxford 1994, s. 923.
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powstawato wiele centrow zajmujgacych sie pedagogika porownawcza; zaczeto
wydawac takze czasopisma poswiecone tej tematyce. Okres ten charakteryzowat si¢
pozytywistycznym podejsciem do badan opartych na metodach nauk spotecznych;
gtownie zblizonym do dominujacej w tym czasie perspektywy strukturalno-
funkcjonalnej. Wykorzystywane metody badawcze wtaczaty miedzy innymi
testowanie hipotez i statystyczne analizy zmian; koncentrowaty si¢ takze na
tworzeniu teoretycznych wyjasnien i uogodlnien. Jak krytycznie stwierdzit Paulston,
wiedza miata w tym przypadku charakter ,ortodoksyjny” i ,scentralizowany”,
zalezny od obowiazujacych ,jedynie adekwatnych” procedur 1 podejsc¢
teoretycznych. Bardzo czesto przy tym celem badan byto tworzenie dyrektyw
konkretnych dziatan praktycznych.

Warto doda¢, iz pod koniec lat szescdziesiatych wielu pedagogow
porownawczych zwrdcito swa uwage na problemy rozwoju edukacji w krajach
najbiedniejszych oraz teoretycznych studiow nad zmianami edukacyjnymi
i spotecznymi w krajach rozwijajacych sie. Przyktad takiego podejscia w badaniach
porownawczych dostarcza koncepcja G. Z. F. Bereday'a (uczonego polskiego
pochodzenia - Zygmunta Fijatkowskiego). Teoretyk ten rozwinat jedna
z najciekawszych koncepcji metodologicznych w sferze badan porownawczych.

Wedtug Bereday’a, najpetniejszy schemat porownan zawiera sie w Kilku
stadiach procedury badawczej. Warto w tym miejscu przytoczy¢ schemat
poréwnawczy przedstawiony przez cytowanego badacza. Zawiera on cztery gtowne
fazy (por. Wykres 1.).

Z tej perspektywy, analiza porownawcza uwzglednia nastepujace fazy:

1) deskrypcje — polegajaca na zbieraniu i opisie danych oraz zjawisk pedagogicznych
poddawanych analizie;

2) interpretacje — bedaca proba oceny danych pedagogicznych w oparciu o rézne
kryteria;

3) jukstapozycje — polegajaca na zestawianiu ze sobg informacji o tym samym
zjawisku z roznych uktadow rzeczywistosci, tworzeniu kryteriow
porownywalnosci, a takze ustalaniu podobienstw i roznic pomiedzy
systemami;

4) generalizacje — majaca na celu rownoczesne porownanie badanych problemow

oraz wyprowadzanie ogdlnych prawidtowosci i wnioskow'.

'G.Z F. Bereday, Comparative Method..., op. cit., s. 21-28.
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Wykres 1. Schemat badan poréwnawczych wedtug G. Z. F. Bereday’a
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Zrédto: G. Z. F. Bereday, Comparative Method in Education, New York 1964, s. 28.

Warto zauwazyc, ze Bereday ktadt szczegdlny nacisk na metode poréownawcza
(systematyczne kolekcjonowanie danych z kazdego analizowanego kraju, ich

kategoryzowanie, staranne zestawianie i ostateczne porownywanie). Metody te
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mogty by¢ ilodciowe lub jakosciowe'. W swojej ksiazce opisujacej metode
porownawczg stwierdzit, ze jej zadaniem jest ,ukazywanie rdéznic i podobienstw
pomiedzy systemami edukacyjnymi”’.

Trzeba rownoczesnie zauwazy¢, ze teoretyk ten postrzegat gtowne zadanie
pedagogiki porownawczej w tworzeniu teorii na temat relacji pomiedzy edukacja
a spoteczenstwem, co dostarcza¢ miato wyraznych implikacji dla konstruowania
zatozen polityki o$wiatowej oraz tworzenia innowacji edukacyjnych’.

Rozwdj pedagogiki porownawczej w latach siedemdziesiatych
i osiemdziesigtych zwiazany byt z tworzeniem nowych koncepcji — krytycznych
wobec podejs¢ dominujacych w poprzednich dekadach. Powstanie nowych teorii
socjologicznych stato sie jednag z najwazniejszych przyczyn odrzucenia paradygmatu
strukturalno-funkcjonalnego oraz odejscia od pozytywistycznych metod
badawczych. W latach siedemdziesiatych, teksty P. L. Bergera i T. Luckmana,
L. Althaussera, S. Bowlesa i H. Gintisa (oraz wielu innych badaczy) dostarczyty
nowych kontekstow dla badan nad roznorodnymi aspektami edukacji i ich
wptywem na spoteczenstwo. Dla przyktadu, radykalny funkcjonalizm Bowlesa
i Gintisa, wraz z jego marksistowska krytyka spoteczenstwa Kkapitalistycznego,
ukazat ograniczenia strukturalnego funkcjonalizmu zarobwno w kwestii sposobdow
funkcjonowania instytucji edukacyjnych, jak i mozliwosci ich wptywu na zmiane
spoteczna. Z kolei na poczatku lat osiemdziesiatych - jak stwierdzit Paulston -
w badaniach Kkrytycznych zaczety napiera¢ znaczenia ,bardziej humanistyczny
marksizm” 1 ,radykalny humanizm”. Teksty J. Habermasa, P. Freire’a czy
H. A. Giroux’a legty takze u podstaw rozwoju badan w pedagogice porownawczej.
Okres lat siedemdziesigtych 1 osiemdziesiatych mozna zatem nazwac ,walka
paradygmatéw”, czy - jak stwierdza cytowany autor - , heterodoksja”*.

Warto zaznaczy¢, iz w tym czasie powstato wiele nowych osrodkow
akademickich zajmujacych sie pedagogika porownawcza. Podejscia Kkrytyczne

bardzo czesto demaskowaty ukryte funkcje edukacji, wptyw ideologii oswiatowych

'G.Z F. Bereday, Social stratification and education in industrial countries, ,,Comparative Education
Review” 1977, t. 21, nr 2/3, s. 195.
G Z F Bereday, Comparative Method..., op. cit, s. 5. Por. R. Pachocinski, Pedagogika
gordwnawcza, Warszawa 2007, s. 24-29.

P. G. Altbach, G. P. Arnove, R. F. Kelly, Trends in Comparative Education, [w:] Comparative
Education, red. P. G. Altbach, G. P. Arnove, R. F. Kelly, New York 1982, s. 511.
*R.G. Paulston, Pedagogika poréwnawcza..., op. cit,, s. 30-31.
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i politycznych na badania' czy kleski reform edukacyjnych. Znamiennym
przyktadem sa w tym kontekscie niepowodzenia - tworzonych z funkcjonalnej
perspektywy teorii ludzkiego kapitatu — reform edukacyjnych w krajach Trzeciego
Swiata’.

W tym kontekscie warto wspomniec¢ podejscie P. G. Altbacha i G. P. Kelly'ego,
wpisujace sie w ten wiasnie Kkrytyczny nurt poszukiwan odnosnie do nowych
rozwiazan metodologicznych w pedagogice poréwnawczej’. Pojawito sie ono, kiedy
to nastapita fala zdecydowanej krytyki zarowno istniejacych dotad metod, jak
i celow pedagogiki porownawczej. Rownoczesnie — co warto podkresli¢ — byt to
okres swoistego pesymizmu w postrzeganiu rozwoju tej dziedziny wiedzy.
Wczesniejsze dekady cechowat duzy optymizm i wiara, ze edukacja moze byc
czynnikiem zmiany spotecznej i stanowi¢ motor rozwoju (edukacje postrzegano
miedzy innymi jako narzedzie walki z ubdstwem, rozwoju gospodarczego oraz
tworzenia narodowego i politycznego konsensu). W latach osiemdziesigtych
zakwestionowano ten sposob myslenia. Jak zauwazyt w tym kontekscie G. P. Kelly,
Jliteratura w pedagogice porownawczej w latach szescdziesiatych przesycona byta
takimi terminami jak <<modernizacja>>, <<rozwoj>>, <<zmiana spoteczna>>",
podczas gdy ,w latach osiemdziesigtych nastgpito przesuniecie w kierunku takich
termindw jak: <<podstawowe potrzeby>>, <<zatrudnienie>> <<wytwarzanie
dochodu>> itd.”. Stanowi to - jak sadzi G. P. Kelly - ,dowdd rozwiania si¢ iluzji
odnosnie do roli edukacji jako czynnika zmiany”*.

W latach osiemdziesiatych zdecydowanej krytyce poddawano nie tylko
dotychczasowe sposoby porownan, czy sam przedmiot porownan, lecz takze
metody zbierania danych, czy tworzenia uogolnien teoretycznych. P. G. Altbach
i G. P. Kelly wyroznili cztery nowe wyzwania wobec dotychczasowej tradygcji
badawczej w pedagogice porownawczej.

Pierwszym z nich jest zakwestionowanie narodu/panstwa jako wytacznego
»,parametru” badan w pedagogice porownawczej. Do tego czasu wiekszos¢ badan
koncentrowata sie na narodach/panstwach traktowanych jako catos¢ (opisywano

zwykle edukacje w poszczegolnych krajach). Dokonywano przy tym uogdlnien

s, Spaulding, Prescriptions for educational reform: dillemas of the real world, ,,Comparative

Education” 1988, t. 24.

> Por. Z. Melosik, Wspdtczesne amerykariskie spory edukacyjne. Miedzy socjologiq edukagji
a pedagogikg postmodernistyczng, Poznan 1995, s. 47.

> G. P. Kelly, Comparative Education and the Problem of Change: An Agenda for the 1980’s, UNESCO
1973, s. 477.

* Ibidem.
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odnosnie do edukacji w krajach o podobnych kulturach, historii lub strukturach
ekonomicznych czy politycznych. Altbach i Kelly argumentowali, iz na rozwoj
systemow edukacyjnych w poszczegolnych krajach bardzo czesto najwiegkszy
wptyw maja czynniki zewnetrzne. W zwiazku z tym postulowali przeorientowanie
badan w Kkierunku identyfikowania tych zewnetrznych uwarunkowan. Warto
w tym miejscu zauwazyc, iz badania prowadzone z tej perspektywy ujawniaty
znaczace (i poglebiajace sie) dysproporcje pomiedzy rozwojem = silnie
uprzemystowionych krajéow Kkapitalistycznych a krajami Trzeciego Swiata. Teoria
Altbacha i1 Kelly'ego stanowita zatem posrednio krytyke dominujacej polityki
miedzynarodowej. Altbach twierdzit zreszta, iz narodowe systemy szkolne istnieja
wewnatrz kontekstu nierownej relacgji wtadzy miedzy narodami. Sadzit, iz to
uwarunkowania historyczne, a takze wspotczesny podziat zrodet (takze
intelektualnych) jest przyczyna dominacji ekonomicznej i edukacyjnej zachodnich
panstw uprzemystowionych. W tym kontekscie Altbach podjat probe odpowiedzi
na pytanie, w jaki sposob wiedza rozpowszechniana przez systemy oswiatowe
w krajach Trzeciego Swiata jest generowana, kontrolowana i rozpowszechniana
przez Stany Zjednoczone Ameryki, Wielka Brytani¢ i Francje. Perspektywa analizy
»Systemow Swiatowych” zaproponowana przez P. G. Altbacha i G. P. Kelly’ego
zmierza zatem do wyjscia pedagogiki pordwnawczej poza Kategorie
,harod/panstwo” na rzecz dostrzegania regionalnych odmian edukacji, grup
rasowych, Kklas spotecznych, a takze zjawisk, ktore dzi$ okresla si¢ mianem
,globalnych” (oraz innych cech, ktére nie sa ograniczone do kategorii narodu)'.
Punktem wyjscia dla tego podejscia sa tutaj — powtorzmy raz jeszcze — zjawiska
kulturowe daleko wykraczajace poza granice panstw.

Takie badania sa wspdtczesnie prowadzone w roznej skali (nawet
w perspektywie regiondw Swiata czy catych kontynentow). Przyktadami tego typu
porownan sg opracowania stosujace znaczne uogolnienia, probujace wyprowadzic¢
wspolne wnioski dla wszystkich (badz wiekszosci) krajow lezacych w danym
regionie lub na catym kontynencie. W procesie porownywania moze byc brana pod
uwage wspolna specyfika spoteczna, ekonomiczna, kulturowa badz polityczna
takich krajow. Na przyktad analizy zaprezentowane przez J. Samoff podejmujg

zagadnienie edukacji w Afryce - na tle probleméw wystepujacych powszechnie

'G. P. Kelly, P. G. Altbach, Comparative education: challenge and response, ,,Comparative Education
Review” 1986, t. 30, nr 1, s. 91-93.
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w wiekszoéci krajow tego kontynentu'. Innym przyktadem moga by¢ studia
regionalne. W tym Kkontekscie badacze wprowadzajg kategorie okreslajace obszar
geograficzny (na przyktad Afryka Subsaharyjska’, Ameryka tacinska’, Karaiby?
region $rédziemnomorski’, Europa Wschodnia®, itd.). Badacze podejmujg w nich
analizy, ktorych celem jest wykazanie zroznicowania pomiedzy odmiennymi
regionami i kontynentami w kontekscie poziomu rozwoju szkolnictwa, jego
dostepnosci dla roznych grup spotecznych, a takze specyfiki wystepujacych
problemow’.

Drugie wyzwanie odnosi si¢ do zakwestionowania modelu badan opartych
o koncepcje ,wejscie-wyjscie” oraz opierajacych sie wytacznie na metodach
iloSciowych, co w praktyce prowadzi do redukcjonizmu badawczego (na przyktad
koncentrowaniu badan na rezultatach testow, liczbie godzin w klasie szkolnej czy
latach ksztatcenia, analizach programu formalnego czy analizach cech nauczyciela).
Postuluje sie prowadzenie analiz na wielu ptaszczyznach (na przyktad interakgji
pomiedzy nauczycielem a uczniami, struktury instytucji edukacyjnych, a takze
»<<kultury zycia>> szkot, ktora zawiera w sobie znaczacy komponent kulturowych,
spotecznych i politycznych rezultatéw ksztatcenia”®).

Trzecim wyzwaniem stawianym pedagogice poréwnawczej przez Altbacha
i Kelly’ego jest wuznanie =za uprawomocnione réwniez i innych podejsc
teoretycznych. A. M. Kazamias i K. Schwartz jako pierwsi zauwazyli dominacje
perspektywy strukturalno-funkcjonalnej i wysuneli postulat uznania innych

perspektyw w pedagogice poréwnawczej’. Nieco pdzniej poparli go takze Altbach

' Por. J. Samoff, No Teacher Guide, No Textbooks, No Chairs. Contending with Crisis in African

Education, [w:] Comparative Education: The Dialectic of the Global and the Local, red. R. F. Arnove,
C. A. Torres, Oxford 2003, s. 419-425.

> Por. Education Reform’s in Sub-Saharan Africa, red. J. Moulton, K. Mundy, M. Walmond,
J. Williams, Westport 2002.

* Por. N. P. Stromquist, What poverty does to girl’s education: the intersection of class, gender and
policy in Latin America, ,,Compare” 2001, t. 31, nr 1.

* Por. A Hickling-Hudson, Towards Carribean ‘knowledge societies’: dismantling neo-colonial
barriers in the age of globalization, ,,Compare” 2004, t. 34, nr 3, s. 293, oraz D. P. Louisy, Whose
context for what quality? Informing education strategies for the Carribean, ,,Compare” 2004, t. 34,
nr 3, s. 285.

> Por. R. G. Sultana, Education, développement et école de demain en Méditerranée, ,,Mediterranean
Journal of Educational Studies” 2002, t.7, nr1,s. 105.

® Por. R. Godon, P. Juceviciené, Z. Kodelja, Philosophy of education in post-Soviet societies of Eastern
Europe: Poland, Lithuania and Slovenia, ,,Comparative Education” 2004, t. 40, nr 4, s. 559.

" M. Mason, Comparing Places, [w:] Comparative Education Research: Approaches and Methods, red.
M. Bray, B. Adamson, M. Mason, Hong-Kong 2007, s. 95.

® Ibidem, s. 94.

° A. M. Kazamias, K. Schwarz, Intellectual and ideological perspectives in comparative education:
an interpretation, ,Comparative Education Review” 1977, t. 21, nr 2/3, s. 176.
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i Kelly. Miedzy innymi P. G. Altbach w swoich analizach probowat odpowiedziec
na pytanie, w jaki sposob systemy edukacyjne odmiennie stuza réznym grupom
spotecznym i jak spoteczne nierownosci sg odtwarzane na poziomie regionalnym
i miedzynarodowym'.

Czwarte wyzwanie koncentruje si¢ na wprowadzeniu nowych pol badawczych
do pedagogiki porownawczej. Jak bowiem zauwazyli Altbach i Kelly, ,,do niedawna
pedagogika porownawcza byta dziedzing koncentrujaca sie glownie na
rozwiazaniach edukacyjnego rozwoju i1 planowania, na rezultatach ksztatcenia
w kontekscie narodowym oraz szeregu analizach dotyczacych kwestii systemow
edukacyjnych. Wigkszos¢ z tych badan opierata si¢ na perspektywie strukturalno-
funkcjonalnej, badz byta u podstaw a-teoretyczna i opisowa”. Wedtug tych
komparatystow, nalezy podejmowac znacznie szersze kwestie w zupetnie nowych
kontekstach. Dla przyktadu okreslili oni kilka takich dziedzin: studia kobiece,
badania nad wytwarzaniem, rozpowszechnianiem i stosowaniem wiedzy, nowe
interpretacje relacji ,,szkota — spoteczenstwo” itd.2.

Nowe zatozenia pedagogiki porownawczej sformutowane przez P. G. Altbacha
i G. P. Kelly’ego staty sie punktem zwrotnym w rozwoju tej subdyscypliny. Warto
rowniez doda¢, iz sprowokowaty one debate nad zasadnoscia oraz istota i celami
pedagogiki pordwnawczej. Jak zauwazaja cytowani autorzy, pojawity sie trzy
rodzaje odpowiedzi na te wyzwania. Pierwszy z nich to wyrazne ich zignorowanie.
Wedtug Altbacha i Kelly’ego, ,taki rodzaj odpowiedzi dowodzi stabosci pedagogiki
porownawczej”. Drugi typ odpowiedzi ,konfrontuje nowe wyzwania i probuje je
obala¢”. W tym przypadku ,uczeni kontestuja btednos¢ nowych zatozen oraz
usitujg zakonczy¢ debate, ktora wywotali”. Trzeci typ odpowiedzi natomiast
podejmuje istniejace wyzwania poprzez tworzenie nowych typow podejs¢ i badan’.

Pod koniec lat osiemdziesigtych nasilita sie¢ tendencja w kierunku odejscia od
,paradygmatycznej walki” w pedagogice pordwnawczej. I cho¢ - jak zauwazyt
Paulston - ,niewielu badaczy ciggle stoi jeszcze na stanowisku ortodoksyjne;j
czystosci 1 pozostaje w ramach swych paradygmatycznych i scjentystycznych
utopii”, podczas gdy ,wielu kontynuuje stronnicze wuysitki, aby zastgpi¢ jeden
poglad na swiat innym”, to i tak ,upadek teorii w naukach spotecznych oznacza, iz

zadna pojedyncza szkota badawcza nie moze teraz utrzymywac, ze ma monopol na

'G. P. Kelly, P. G. Altbach, Comparative education..., op. cit,, s. 96.
2 Ibidem, s. 96.
* Ibidem, s. 99-100.
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prawde lub twierdzi¢, ze zapetni cata intelektualnag przestrzen”, Rownoczesnie,
,rosngca liczba badaczy widzi catg funkcjonalistyczng wiedze, czy to pozytywna
<<nauke>>, czy interpretacyjna, czy marksistowska <<nauke>>, jako niekompletne
i problematyczne”’

Ostatnie dekady stanowia okres akceptacji komplementarnosci odmiennych
paradygmatow. W tym czasie podejmowano badania koncentrujgce si¢ zarowno
wokot tradycyjnych” strukturalno-funkcjonalnych, czy radykalnie funkcjonalnych
koncepcji teoretycznych, jak i analizy z perspektywy koncepcji krytycznych, czy
postmodernistycznych. Jak zauwazyt przy tym Paulston, szczegolnie ,,pojawienie si¢
poststrukturalizmu 1 postmodernizmu spowodowato, iz dyskurs pedagogiki
porownawczej takze rozpoczat to odkrywanie, ktoremu towarzyszy podstawowe
przemieszczanie procesu strukturyzowania wiedzy z tradycyjnych nauk spotecznych
i marksistowskich modeli naukowych do perspektyw lingwistycznych
i interpretacyjnych nauk humanistycznych”. Jest to zatem okres , przejscia od wojny
paradygmatow do <<debatujacych spotecznosci>>, jako ze uzywanie wiedzy staje
sie bardziej eklektyczne i zorientowane przez nowe idee i nowe konstrukcje wiedzy,
takie jak: interpretacje, symulacje, sady i konceptualne strukturalizowanie wiedzy.
Wiedza staje sie coraz bardziej <<tekstualna>>. W coraz wiekszym stopniu widzi si¢
ja jako konstrukcje uzywajaca konwencjonalnego systemu znakow”.

Wspotczesnie rozwoj metodologii badan porownawczych zmierza w coraz
wiekszym zakresie w strone interdyscyplinarnosci i kompleksowosci podejs¢
badawczych. Dostrzega sie przy tym ich subiektywny i kontekstualny charakter’.

Pedagogika porownawcza stanowi instrument stuzgcy analizie systemow
oswiatowych oraz ich czesci, w szerokim spektrum problemowym. Wyniki analiz
porownawczych pozwalaja na zrozumienie uwiktania systemow szkolnictwa
w zaleznosci spoteczne, kulturowe, ekonomiczne i polityczne. W tym kontekscie
aktualna wydaje sie — sformutowana kilka dekad temu przez J. Noah'a - teza, iz to
wtasnie ,studia porownawcze stanowig najbardziej pozadany sposob podejscia do

zrozumienia edukacji”®,

"R. G. Paulston, Pedagogika porédwnawcza..., op. cit., s. 35.

* Ibidem, s. 35-36.

* ). Schriewer, Comparative Education Methodology in Transition: Towards Science of Complesity,
[w:] Discourse Formation in Comparative Education, red. J. Schriewer, Frankfurt am Main 2009,
s. 14-31.

* H. J. Noah, The use and abuse of comparative education, ,Comparative Education Review” 1984,
t. 28, nr 4, s. 560.
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Rownoczesnie motywy porownan dokonywanych w roznej skali, znaczaco si¢
od siebie roznia. M. Bray wyroznit pie¢ przyktadowych Kkategorii ludzi
dokonujacych pordwnawczych studiow nad edukacja. Pierwsza z nich stanowig
rodzice, Kktorzy najczesciej porownuja poszczegdlne szkoty w poszukiwaniu
instytucji, ktora bedzie w najbardziej efektywny sposob stuzyta rozwojowi ich
dzieci. Kolejng kategorie stanowig politycy oswiatowi. Dokonuja oni porownan
majacych na celu zarbwno analize zalet i wad wfasnego systemu, jak
i zastosowanie tej wiedzy w celach spotecznych, ekonomicznych i politycznych.
Trzecia Kkategoria sa miedzynarodowe instytucje, monitorujgce stan oswiaty
w roznych krajach 1 dostarczajgce danych porownawczych rzadom oraz innym
instytucjom. Czwarta grupe stanowiag praktycy oswiatowi (wtgczajgc nauczycieli
i dyrektorow szkot), ktorzy moga porownywac szkoty i wskazniki we wtasnej
dziatalnosci edukacyjnej. Do ostatniej kategorii naleza naukowcy, podejmujacy
porownawcze studia w celu tworzenia modeli teoretycznych stuzacych rozumieniu
zasad rzadzacych edukacja w odmiennych kontekstach i na réznych poziomach'.

Takze cele badan porownawczych stanowig dowdd na roznorodnosc
zastosowan analiz prowadzonych w ramach tej subdyscypliny naukowej’.
Generalnie, wyrdznia sie cztery gtowne cele pedagogiki porownawczej. Pierwszym
celem badan jest opis. Polega on na charakteryzowaniu systemow edukacyjnych,
a takze procesow i rezultatow ksztatcenia. Gtownym zadaniem jest zbieranie,
klasyfikowanie i szeregowanie danych odnosnie do edukacji r6znych narodéw na
swiecie. Najprostszym sposobem opisu jest porownywanie danych statystycznych.
Opisowi podlega¢ moga przy tym zarowno cate struktury systemow edukacji, jak
i poszczegolne ich czesci, a takze pewne wybrane, bardzo konkretne problemy.
Jednoczesnie w poréwnaniach zwraca si¢ uwage na trwatos¢ badz zmiennosc danej
struktury czy problemu, a takze na wzajemne powiazania roznych instytugcji
w ramach systemu (na przyktad wptyw kosciota na szkolnictwo). Wspodtczesnie,
szczegllnie wazna staje sie analiza przyczyn 1 powiazan obserwowanych
problemow. Ma ona na celu nie tylko sam opis, lecz takze formutowanie dyrektyw

nastawionych na zmiany, istotne z perspektywy planowania reform edukacyjnych’.

' M. Bray, Actors and Purposes in Comparative Education, [w:] Comparative Education Research...,
op. cit., s. 15-16.

* K. Watson, Comparative educational research: the need for reconceptualisation and fresh insights,
,Compare” 1999, t. 29, nr 3, s. 236.

> H. J. Noah, Comparative Education: Methods, [w:] The International Encyclopedia of Traditional
Systems of Education, red. T. Husén, T. Neville Postlethwaite, Osford 1995, s. 870.
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Tabela 1. Problem relacji pomiedzy kosciotem i panstwem w edukacji - przyktadowe

zestawienie porownawcze zaprezentowane przez G. Z. F. Bereday’a w 1964 roku

ZSRR USA ANGLIA HOLANDIA HISZPANIA TYBET
Kontrola panstwa | Oddzielenie Kompromis Kompromis Kontrola Jednos¢ kosciota
kosciota z kontrola bez kontroli kosciota i panstwa
od panstwa panstwa panstwa

Zrédto: G. Z. F. Bereday, Comparative Method in Education, New York 1964, s. 24.

Drugim celem pedagogiki porownawczej jest wspomaganie rozwoju
instytucji i dziatan edukacyjnych. Istotg jest tutaj dostarczanie inspiracji do
wprowadzania zmian w strukturze edukacji, metodach Kksztatcenia oraz
upowszechniania ksztatcenia. Wedtug Noah’a zatem, wiedza o problemach
i rozwigzaniach edukacyjnych za granica jest nieodzowna w Kkwestii rozumienia
i zmiany wtasnego systemu szkolnictwa'. Wiele krajow wprowadza zmiany,
korzystajac witasnie z przyktadu innych. Zmiany takie sa czesto determinowane
koniecznoscia ,dostosowania” struktur do obowigzujacego ogodlnie modelu. Dobry
przyktad stanowi w tym kontekscie Polska, dostosowujaca swdj system edukacyjny
do funkconujacego w wielu krajach Unii Europejskiej’. Warto zaznaczy¢, ze
wielokrotnie w historii, ,,porownania” takie byty traktowane bardziej dostownie,
niemalze jako kopiowanie struktur, metod, a niekiedy takze tresci i celow edukacji
pomiedzy krajami’. Ten historyczny proces mozna przyréwnaé¢ do ,dyfuzji”
istniejacych modeli systeméw edukacyjnych. W jej efekcie wytworzyty sie nowe
modele (specyficzne dla danej kultury), ktore - wptywajac dalej na systemy

edukacji w innych krajach - ulegaty kolejnym transformacjom®.

"H. J. Noah, The use and abuse..., op. cit., s. 557.

M. . Szymanski, Decentralizacja zarzqdzania oswiatg - dylematy holenderskie, [w:] Edukacja
wobec zmiany spotecznej, red. ). Brzezinski, L. Witkowski, Poznan-Torun 1994, s. 150-151.

> N. Grant, Tasks for comparative education in the New Millenium, ,,Comparative Education” 2000,
t. 36, nr 3, s. 313-315, oraz L. Tikly, Education and the new imperialism, ,,Comparative Education”
2004, t. 40, nr 2, s. 187-191.

*W. K. Cummings, The institutions of education: a comparative study of educational development in
the six core nations, ,, Oxford Studies in Comparative Education” 2002, t. 12, nr 2, s. 130-132.
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Wykres 2. Wptyw wybranych narodowych systemdéw szkolnictwa na ksztatt edukacji

w krajach Azji potudniowo-wschodnie;j

Kontynentalne Anglosaskie Islamskie
/francuski _»n'iemieck\ angielski

amerykanski

stary japonski l
Filipiny
Taiwan
Korea Indie
Hong Kong

\ Indochiny
Tajlandia “#———— nowy japonski — " Singapur
Indonezja Malezja

chinski

Zrédto: W. K. Cummings, The institutions of education: a comparative study of educational
development in the six core nations, ,,Osford Studies in Comparative Education” 2002, t. 12,
nr2,s. 131.

Dobry przyktad stanowi Japonia, ktdora po drugiej wojnie Swiatowej
zaadaptowata w znaczacej mierze strukture 1 tresci systemu edukacyjnego
istniejgcego w Stanach Zjednoczonych Ameryki, a takze kraje socjalistyczne, ktérym
autorytarnie narzucono elementy systemu edukacyjnego Zwiazku Radzieckiego.
Celem porownan zaawansowania i rozwoju szkolnictwa w réznych krajach jest
takze wprowadzanie innowacji edukacyjnych'.

Trzecim celem badan w obszarze pedagogiki poréwnawczej jest analiza
powigzan istniejacych zarowno wewnatrz systemu edukacyjnego, jak i pomiedzy
edukacja a spoteczenstwem. Badaniu poddaje si¢ na przyktad sposoby nauczania,
wskazniki osiagnie¢ uczniow, sposoby rekrutowania i ksztatcenia nauczycieli’, czy
sposoby selekcji ucznidow/studentow na kolejne poziomy edukacji. Analizowana jest
takze czesto spoteczna rola, jaka instytucje edukacyjne odgrywaja w tworzeniu

i rozwoju  sSwiadomosci  narodowej oraz  Kksztattowaniu  spoteczenstwa

"H. ). Noah, Comparative Education: Methods, [w:] The International Encyclopedia..., op. cit., s. 870.
> Por. H. Kwiatkowska, Wspdtczesne kierunki przemian w ksztatceniu nauczycieli, [w:] Realia
i perspektywy reform oswiatowych, red. A. Bogaj, Warszawa 1997, s. 131.
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obywatelskiego', czy tez samoswiadomosci jednostek’, jak réwniez z perspektywy
proceséw konstruowania tozsamosci etnicznej’. Wazne miejsce zajmuja réwniez
badania dotyczace zwiazkdow pomiedzy strukturg Kklasowa spoteczenstwa
a edukacja®, ruchliwoscia pionowa, mozliwosciami awansu jednostek z nizszych
grup spotecznych®, a takze mechanizmami odtwarzania struktury spotecznej®.
Badania takie sg czesto powiazane z analiza organizacji politycznej (programow
i celow) danego systemu’. Trzeba doda¢, ze w zasadniczym zakresie wykorzystuja
one metody badawcze z pogranicza nauk antropologicznych, socjologicznych,
politologicznych, a takze ekonomicznych®. Réznorodnosé¢ poziomow analiz, a takze
kontekstow i sfer, w ktorych moga byc¢ przeprowadzane studia porownawcze
obrazuje schemat zaproponowany przez M. Bray’a i R. M. Thomas’a (por. Wykres
3). Autorzy ci wskazuja na wielokontekstowos¢ i wielopoziomowos¢ w sferze
mozliwosci pordwnywania zjawisk edukacyjnych - zardwno z perspektywy
roznorodnosci problemoéw, skali i umiejscowienia analiz, jak i ich usytuowania

wzgledem okreslonych grup spotecznych’.

' Por. K. Przyszczypkowski, Habitus narodowy jako obszar dyskursu edukacyjnego w Niemczech, [w:]
Wychowanie obywatelskie: studium teoretyczne, porownawcze i empiryczne, red. Z. Melosik,
K. Przyszczypkowski, Torun-Poznan 1998, s. 139 oraz K. Przyszczypkowski, Edukacja dla demokracji.
Strategie zmian a kompetencje obywatelskie, Torun-Poznan 1999, s. 127.
? Por. R. Fiala, Educational Ideology and the School Curriculum, [w:] School Knowledge in
Comparative and Historical Perspective. Changing Curricula in Primary and Secondary Education,
red. A. Benavot, C. Braslavsky, Hong-Kong 2007, s. 15.
> Por. Z Melosik, Teoria i praktyka edukacji wielokulturowej, Krakéw 2007, s. 141 i nast., oraz
T. Gmerek, Edukacja i tozsamosc¢ etniczna mniejszosci w obszarach podbiegunowych: studium
socjopedagogiczne, Poznan 2013.
* Por. A. Mazurowska-Domeracka, Rodzice z klasy sredniej a wybdr szkoty podstawowej w Polsce,
[w:] Edukacja i nierdwnosc. Trajektorie sukcesu i marginalizacji, red. A. Gromkowska-Melosik,
M. J. Szymanski, Poznan 2014, s. 293.

Por. A. Gromkowska-Melosik, Elitarne szkolnictwo srednie. Miedzy reprodukcjg spoteczno-
kulturowq a ruchliwosciq konkurencyjng, Poznan 2015, s. 17 i nast.
® Por. T. Gmerek, Edukacja i nierdwnosci spoteczne: studium pordwnawcze na przyktadzie Anglii,
Hiszpanii i Rosji, Krakow 2013.
"H. J. Noah, Comparative Education: Methods, [w:] The International Encyclopedia..., op. cit., s. 872.
® Por. M. Archer, Sociology and comparative education: a reply to Edmund King, ,,Comparative
Education” 1980, t. 16, nr 2, s. 179, E. King, Prescription or partnership in comparative studies of
education?, ,,Comparative Education” 1980, t. 16, nr 2, s. 185, H. Taba, Cultural orientation in
comparative education, ,,Comparative Education Review” 1963, t. 4, nr 3, s. 171, oraz V. L. Masemann,
Culture and Education, [w:] Comparative Education: The Dialectic of the Global and the Local, red.
R. F. Arnove, C. A. Torres, Oxford 2003, s. 115.
’ M. Bray, R. M. Thomas, Levels of comparison in educational studies: different insights from different
literatures and the nature of multilevel analyses, ,,Harvard Educational Review” 1995, t. 65, nr 3,
S. 475.
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Wykres 3. Struktura kategorii teoretycznych w analizach pedagogiki porownawczej
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Zrodto: M. Bray, R. M. Thomas, Levels of comparison in educational studies: different
insights from different literatures and the nature of multilevel analyses, ,,Harvard

Educational Review” 1995, t. 65, nr 3, s. 475.

Przeprowadzenie wuogdlnien teoretycznych jest ostatnim celem badan
pedagogiki porownawczej. Zestawianie ze soba opisow zjawisk wystepujacych
w systemach edukacyjnych roznych krajow oraz ich porownywanie powinno
prowadzi¢ do podsumowan i wnioskow, zardwno w obszarze systemu
edukacyjnego jednego panstwa, jak i dla wszystkich pordwnywanych systemow.
J. H. Noah zauwazyt, ze ,zadaniem pedagogiki pordwnawczej jest potencjat
tworzenia generalizacji tego, co — jak myslimy - wiemy o edukacji”. W ten sposob -
jak stwierdzit dalej - ,istota miedzynarodowych prac porownawczych staje sie nie
tylko wprowadzanie modeli teoretycznych, lecz w rzeczywistosci takze
zapobieganie nadmiernym uogdlnieniom i uproszczeniom wynikajacym
z wyprowadzania wnioskéw z doswiadczen pojedynczego kraju”'. Tworzy sie zatem
ostatecznie obszerne komparatystyczne syntezy. Takich porédwnawczych uogdlnien
dokonuje sie zwykle albo w formie dogtebnej analizy struktury systemu edukagji

danego kraju, albo ,w poprzek” — w formie problemowej’. Zasadne jest zestawianie

"H. J. Noah, The use and abuse..., op. cit., s. 557.
* Ibidem.
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owych uvogolnionych wnioskow z badaniami systemu edukacyjnego we wtasnym
kraju'.

Podsumowujac, rozwoj metodologii pedagogiki porownawcze] stanowi
przyktad zmian w sposobach myslenia naukowego - zardwno z perspektywy
poczatkowych stadidw tej subdyscypliny, jak i dynamiki jej rozwoju w XX wieku®.
Trzeba zauwazy¢, ze poczatkowo rozwdj pedagogiki porownawczej opierat sie
niemal wytacznie na metodzie zbierania danych statystycznych. W Kkolejnych
dekadach komparatysci udoskonalali uzycie metod badawczych oraz warsztatu
metodologicznego. Badacze porownujacy systemy oswiaty w roznych krajach
korzystali rowniez systematycznie z dorobku naukowego zarowno pedagogiki, jak
i pokrewnych nauk, tworzac nowe koncepcje teoretyczne i procedury badawcze’.
Interdyscyplinarnos¢ tej dziedziny wiedzy jest w szczegolnosci widoczna
w komplementarnosci odmiennych paradygmatéw uzywanych w podejmowanych
badaniach w ostatnich dekadach®. Wspdtczesna metodologia pedagogiki
porownawczej nieustannie podlega procesowi rozwoju, czerpiac z dorobku wielu

nauk i koncepcji teoretycznych’.

' Por. A. Bogaj, System edukacji w Polsce na tle poréwnawczym: préba analizy, [w:] Realia

i perspektywy reform oswiatowych, red. A. Bogaj, Warszawa 1997, s. 85.

2 B. Holmes, Paradigm shifts in comparative education, ,,Comparative Education Review” 1984, t. 28,
nr 4, s. 584.

> Por. A. M. Kazamias, K. Schwartz, Woozles and wizzles in the methodology of comparative
education, ,Comparative Education Review” 1970, t. 14, nr 3, s. 255, oraz A. M. Kazamias, Some old
and new approaches to methodology in comparative education, ,Comparative Education Review”
1961, t. 5, nr 2, s. 90.

* R. G. Paulston, A Spatial Turn in Comparative Education? Constructing a Social Cartography of
Difference, [w:] Discourse Formation in Comparative Education, red. ). Schriewer, Frankfurt am Main
2000, s. 297.

> ). Schriewer, Comparative Education Methodology in Transition: Towards Science of Complesity,
[w:] Discourse Formation in Comparative Education..., op. cit., s. 51-52.
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ANALIZA DYSKURSU
I JE) ZASTOSOWANIE W BADANIACH EDURACYJNYCH

,Stowo dyskurs zrobito we wspotczesnej
humanistyce oszatamiajacg Kkariere 1 coraz
trudniej o pewnos¢, czy w ogole jeszcze
cokolwiek znaczy, uzywa si¢ go bowiem na
wiele roznych sposobow, a catkiem nierzadko
po prostu jako ‘uczonego’ okreslenia dowolne;j

»1

dtuzszej wypowiedzi lub dowolnego tekstu”.

Uwagi wstepne

Studia nad dyskursem ciesza sie coraz wiekszym zainteresowaniem badaczy
spotecznych i cho¢ tendencja ta z roku na rok narasta, nie towarzyszy jej
uporzadkowanie wiedzy o dyskursie oraz tworzenie spojnej i jasnej metody jego

analizy.

,W ostatnich latach w polskich srodowiskach socjologicznych - a takze wsrod historykow,
politologédw i reprezentantéw innych nauk spotecznych - narasta Swiadomos$¢ wagi
problematyki dyskursu i jego metodycznych, jakosciowych badan. Pomijany dotad obszar
badan i deprecjonowane metody zyskuja uznanie, wbrew uprzedzeniom w stosunku do
metod jakosciowych i powszechnemu przekonaniu o wszechmocy badan ilosciowych.
Poniekad modna staje sie teza, ze procesy komunikowania sie w zyciu spotecznym sg
wazne, ze wazne jest ‘stawanie si¢’ i ‘konstruowanie’ rzeczywistosci spotecznej w toku

publicznej komunikacji — poglad przez lata wysmiewany, a teraz torujgcy sobie droge do

'J. Szacki, Historia muysli socjologicznej, Warszawa 2002, s. 905.
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centralnych obszarow refleksji w naukach spotecznych takich, jak socjologia, politologia,

historia i psychologia spoteczna”'.

Kategoria dyskursu okazuje si¢ przydatna i zdobywa popularnos¢ w coraz to
nowych dyscyplinach nauk spotecznych i humanistycznych np. w pedagogice,
antropologii, kulturoznawstwie - popularnosci tej towarzyszy jednak zamet
teoretyczny i metodologiczny, a sam termin ,dyskurs” zyskuje coraz to nowe
znaczenia. Pawet Spiewak uznaje nawet dyskurs za najwazniejsze stowo we

wspotczesnej humanistyce.

»Dyskurs prowadzi si¢ nie tylko za pomoca stow, ale i za pomocg strojow, konstruujac
wystawy w muzeach, urzadzajac polityczne manifestacje, wypisujac recepty w przychodni,

zamykajac wieznia. Nie sposob wskaza¢ takiej sytuacji, w ktérej dyskurs milknie™.

Choc pojecie dyskursu jest obecnie uzyteczna i popularna kategoria badawcza,
ciagle przysparza trudnosci definicyjnych, wynikajacych w duzej mierze z tego, ze
jest ono stosowane do oznaczenia rozmaitych aspektow zjawisk spotecznych,

jezykowych i poznawczych.

Istota dyskursu

Wedtug roznych internetowych stownikéw synoniméw i antonimoéw,
dyskurs znaczy to samo co dyskusja, debata, rozmowa, dyskusja naukowa, wywaod
logiczny. Takie rozumienie terminu , dyskurs” nie jest uzywane w nauce. Badacze
dyskursu probuja wykracza¢c poza potoczne rozumienie 1 w rozny sposob
operacjonalizuja to pojecie.
Dyskurs najczesciej definiowany jest jako:

- jezyk w uzyciu (np. dyskurs debat sejmowych);

- sposob uzycia jezyka przez konkretna osobe (np. dyskurs Janusza Palikota), przez
dana zbiorowos¢ (np. dyskurs Mtodziezy Wszechpolskiej), przez instytucje

(np. dyskurs radiowej Trdjki);

- zdarzenie komunikacyjne, czyli uzycie jezyka przez cztowieka, ktory chce przekazac

M. Czyzewski, S. Kowalski, A. Piotrowski, Wprowadzenie [w:] Rytualny chaos. Studium dyskursu
ubljcznego, red. M. Czyzewski, S. Kowalski, A. Piotrowski, Warszawa 2010, s. 17.
P. Spiewak, Stowa modne i niemodne (stownik), ,Res Publica Nowa” 2002, nr 10, s. 18.
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okreslone mysli oraz przekonania i wptynac na odbiorcow;
- interakcja miedzy jednostkami lub grupami, czyli jako synonim dyskusji

(np. dyskurs na temat wspdtczesnej rodziny);

- specyficzne uzycie jezyka charakterystyczne dla okreslonej sytuacji spoteczne;j

(np. dyskurs lekcji w szkole);

- zespot wartosci, koncepgji, pogladow na jakis temat wraz z charakterystycznym
sposobem ich wyrazania, co zbliza dyskurs do ideologii.

Wielu wspotczesnych badaczy uwaza, ze dyskurs to zdarzenie komunikacyjne,
polegajace na tym, ze ludzie uzywaja jezyka, by przekazac swoje idee, przekonania
lub wyrazi¢c emocje. To przekazywanie idei i wyrazanie emocji odbywa si¢
w ramach roznych sytuacji spotecznych, takich jak: spotkanie z przyjaciotmi,
rozmowa u lekarza, lekcja w szkole, czytanie wiadomosci itp. Kazda z tych sytuagji
obejmuje, poza przekazywaniem przekonan, interakcje miedzy ludzmi. Na tym
wtasnie polega interakcyjny charakter dyskursu. Rozumienie zaproponowane przez
badaczy dyskursu wyraznie wskazuje na wieloaspektowos¢ pojecia, w ktérym
wazne jest: (1) uzycie jezyka, (2) przekazywanie idei oraz (3) interakcja w sytuacjach
spotecznych. Ta wieloaspektowosc¢ dyskursu ttumaczy, dlaczego badaniami nad
dyskursem zajmujq sie przedstawiciele roznych nauk: lingwistyki (badanie jezyka
i form jego uzycia); psychologii (analiza przekonan i sposobow ich
komunikowania); nauk spotecznych (analiza interakcji w kontaktach spotecznych).

Badaniami dyskursu zajmuja si¢ rowniez pedagodzy, ktorzy rozumieja to
pojecie na trzy sposoby. Po pierwsze, jest to okreslony sposob budowy wypowiedzi
na temat edukacji, operujacy argumentacja z elementami perswazyjnymi lub
ekspresyjnymi. Stuzy on przedstawieniu pewnego rodzaju porzadku spotecznego,
ustaleniu, co w rzeczywistosci edukacyjnej jest wazne, a nawet co jest prawdziwe.
Ta sama rzeczywisto$¢ nabiera innych sensow i znaczen w zaleznosci od dyskursu,
w jaki jest wtaczona i jaki ja kreuje. Analize¢ tak rozumianego dyskursu
pedagogicznego znalez¢ mozna w pracy Pedagogika wczesnoszkolna — dyskursy,
problemy, rozwigzania'. Po drugie, dyskurs pedagogiczny to takie obecny
w praktyce szkolnej i wychowawczej okreslony gatunek mowy. | po trzecie,
dyskurs postrzegany bywa jako zdarzenie interakcyjne, bedace miejscem wymiany

komunikatéw w procesach wychowawczych/edukacyjnych’.

' Pedagogika wczesnoszkolna - dyskursy, problemy, rozwiqgzania, red. D. Klus-Stanska, M. Szczepska-
Pust!<owsl<a, Warszawa 20009.
? B. Sliwerski, Wspdtczesna mysl pedagogiczna: znaczenia, klasyfikacje, badania, Krakéw 2009.
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Odmiany analizy dyskursu

Analiza dyskursu pozwala poznac¢ zawartos¢ tresciowa przekazu oraz jego
spoteczne funkcje wyrazone w jezyku. Jej celem nie jest dostarczanie obiektywnych
wyjasnien, tylko zrozumienie i interpretacja spotecznie wytworzonych znaczen oraz
poznanie procesu ksztattowania sie tozsamosci partnerow interakcji. Zadaniem
analizy dyskursu jest dostarczenie zintegrowanego opisu nastepujacych wymiarow
komunikacji: jak dane uzycie jezyka wptywa na wyobrazenia cztowieka o Swiecie
i na przebieg interakcji oraz jak rozne aspekty interakcji warunkujg forme
wypowiedzi. Badacze dyskursu zgodnie twierdzg, ze nie istnieje jedna metoda
prowadzenia analizy dyskursu. Wybor odpowiedniej strategii badawczej
uzalezniony byc¢ powinien od przyjetych przez badacza zatozen ontologicznych i od
obszaru badan, na ktorym skupia si¢ jego uwaga.

Hanna Grzmil-Tylutki wskazuje we wspotczesnej analizie dyskursu dwa nurty,
czy raczej dwie szkoty: francuskg szkote analizy dyskursu oraz anglosaska szkote
analizy dyskursu'. Podstawa tej klasyfikacji sa odmienne tradycje badawcze,
rozwijajace sie na kontynencie europejskim i amerykanskim.

Francuska koncepcja analizy dyskursu rozwija sie od 1983 roku i koncentruje
swoja uwage na analizach jezykoznawczych. Odeszta ona zarowno od koncepcji
dyskursu Foucaulta, jak i innych przedstawicieli francuskiej ponowoczesnosci,
a wywodzi sie gtownie z nauk filologicznych i z badan tekstow. Przedmiotem jej
zainteresowania sg dyskursy pisane, konstruowane na potrzeby badan, gtownie ich
warstwa jezykowa. Francuski nurt analizy dyskursu sytuuje sie w szeroko
rozumianej lingwistyce.

Anglosaska szkota analizy dyskursu miesci sie w nurcie socjolingwistycznym
i koncentruje swoje zainteresowania na aktualnych problemach spotecznych, a jej
celem jest rozpoznanie struktury spotecznej i politycznej, ktore odbijaja sie
w dyskursie. Przedmiotem jej analiz sq dyskursy naturalne, czesto codzienna, ustna
konwersacja. Gtownym przedstawicielem anglosaskiej analizy dyskursu jest Teun

van Dijk.

" H. Grzmil-Tylutki, Francuska lingwistyczna teoria dyskursu, Krakdw 2010.
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W innych Klasyfikacjach uwzgétdnia s¢ trzy odmiany wspotczesnej analizy
dyskursu, a mianowicie: lingwistycznie zorientowana analiza dyskursu,
socjologicznie zorientowana analiza dyskursu i krytyczna analiza dyskursu'.

W  podejsciu lingwistycznym badania skoncentrowane sa na strukturze
jezykowej tekstow pisanych. Badania takie maja charakter formalistyczny i odnosza
sie gtdbwnie do wewnetrznej struktury tekstu oraz charakterystyki nadawcy
i odbiorcy.

Socjologicznie zorientowana analiza dyskursu, znacznie bardziej niz na cechach
strukturalnych tekstu, skupia si¢ na rzeczywistosci pozajezykowej, ktora stanowi
kontekst badanych wypowiedzi. Od kontekstu zalezy bowiem, jaki dyskurs jest
wytwarzany i jak jest on odbierany. Socjologicznie zorientowana analiza dyskursu
zaktada, ze dyskurs to uwarunkowany kulturowo sposob uzywania jezyka.

Obie omowione perspektywy analizowania dyskursu: lingwistyczna
i socjologiczna, lokuja sie w deskryptywno-eksplanacyjnym nurcie badawczym,
umozliwiajg bowiem opis i wyjasnienie analizowanej rzeczywistosci. Odmienna
perspektywa badawczg jest krytyczna analiza dyskursu. Dla zrozumienia istoty tej
metody badawczej konieczne jest uznanie, ze kazde zjawisko spoteczne oddziatuje
na jezyk, jezyk zas ma wptyw na sfere spoteczng. Krytyczna analiza dyskursu ma
ponadto na celu uswiadomienie, ze jezyk nie jest tylko naturalnym i neutralnym
narzedziem, ale raczej nosnikiem systemu przekonan i wartosci wyznawanych przez
jednostki. Zwolennicy metody krytycznej sa zainteresowani rozwigzaniem istotnych
problemow spotecznych i to wtasnie te problemy, a nie naukowe teorie sg dla nich

wazne.

Krytyczna Analiza Dyskursu jako metoda badan

Krytyczna Analiza Dyskursu (KAD) jest stosunkowo mtoda metoda badan.
Powstata ona w wyniku porozumienia miedzy grupg badaczy poszukujacych
sposobu badania ukrytych relacji przyczynowosci i determinowania, zachodzacych
pomiedzy tekstami a strukturami, procesami i relacjami spotecznymi’. Badacze i,

wsrod ktorych znalezli sie tacy znawcy dyskursu, jak: T. van Dijk, R. Wodak,

" A. Grzymata-Kaztowka, Socjologicznie zorientowana analiza dyskursu na tle wspdtczesnych badari
nad dyskursem, ,,Kultura i Spoteczenstwo” 2004, nr 1, s. 13-34.

*N. Fairclough, Critical discourse analysis and the marketization of public discourse: the universities,
,Discourse & Society” 1993, nr 4, wwuw.sfu.ca, dostep: 05.10.2012.
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N. Fairclough, opracowali KAD jako metode pozwalajaca przezwyciezyc
ograniczenia lingwistyki krytycznej 1 bada¢, w jaki sposob teksty, praktyki
i zdarzenia sg ksztattowane przez relacje wtadzy. Umozliwia ona nie tylko opisanie
i interpretowanie funkci jezyka w Swiecie spotecznym, ale - co wazniejsze -
pozwala okresli¢c sposoby, w jakie jezyk, traktowany jako element wtadzy,
dokonuje przemian tego spotecznego Swiata.

Za date powstania KAD zwykto sie uwaza¢ rok 1993, kiedy van Dijk
opublikowat w czasopismie , Discourse & Society” cykl artykutow, w ktorych
okreslit podstawy metodologiczne nowej metody, majgcej udzieli¢ odpowiedzi na
palace problemy spoteczne, ktére obserwowat w krajach Trzeciego Swiata. Rdzenna
ludnos¢ tamtych rejondw doswiadczata na co dzien zarowno uprzedzen rasowych
jak 1 spotecznej dominacji. Van Dijk poszukiwatl metody umozliwiajacej badanie

pisanych i mowionych tekstow, w ktérych te problemy sa obecne.

,Interesowato go, jako tekstologa, w jaki sposéb wspomniana problematyka przenika
teksty (pisane i mowione), w jaki sposéb ‘dyskurs’ rasistowski, seksistowski, ‘dyskurs’
wtadzy, dominagji, sity jest w nich wyrazany, powielany, utrwalany, legitymizowany lub

stawiany jako wyzwanie”'.

Celina Czech, przywotujac stowa wspottwdrcy KAD - Fairclough®a, wyjasnia,

na czym polega krytycznosc analizy dyskursu:

»(...) krytyczne podejscie rézni sie od podejscia niekrytycznego nie tylko sposobem opisu
dyskursywnych procesow spotecznych, ale takze sposobem przedstawiania wptywu
czynnikdw zewnetrznych na dyskurs, zwtaszcza wtadzy i ideologii, oraz konstruktywnego
wptywu dyskursu na spoteczng tozsamos¢, relacje spoteczne i system wiedzy oraz
przekonan, ktéry to wptyw nie pojawit si¢ we wczesniejszych badaniach nad uczestnikami

dyskursu”.

KAD, podobnie jak inne teorie krytyczne, zajmuje si¢ badaniem problemow

spotecznych, zwtaszcza tych, ktdre zwiazane sa z wtadza i sprawiedliwoscia. Przy

" H. Grzmil-Tylutki, Francuska lingwistyczna..., op. cit., s. 246.

> N. Fairclough, Discourse and social change, Cambridge 1992, s. 12. Za: C. Czech, Krytyczna Analiza
Dyskursu i jej zastosowanie na gruncie pedagogiki pordwnawczej, ,Terazniejszos¢ — Cztowiek -
Edukacja” 2010, nr 4, s. 46.
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czym wtadze badacze krytyczni rozumieja podobnie jak Foucault'. Nie jest ona
zlokalizowana w jakiejs instytucji, w jakims wyodrebnionym osrodku, nie dotyczy
tez konkretnej grupy spotecznej panujacej nad innymi. Wtadza jest rozproszona,
wszyscy ja sprawujq i kazdy znajduje sie pod jej wptywem.

W celu zrealizowania KAD nalezy przeprowadzi¢ analizy sktadajace sie
z trzech etapow. Etap pierwszy dotyczy mowionego lub pisanego tekstu, bedacego
przedmiotem badan. Zadaniem badacza jest poznanie tematycznej struktury tekstu
oraz jego lingwistyczna analiza. Drugi etap KAD obejmuje dyskursywne procesy
spoteczne i polega na analizie odbioru i interpretacji tekstu przez ludzi. | wreszcie
ostatni etap KAD dotyczy socjokulturowych praktyk, czyli badania tego, jakie jest
oddziatywanie dyskursu, jakie zmiany w strukturze zycia spotecznego nastapity
pod wptywem badanego tekstu.

Na podstawie przestudiowania roznych prac wykorzystujgcych te metode
badawcza wyrozni¢ mozna najczesciej akcentowane cechy KAD.

KAD zajmuje si¢ procesami i problemami spotecznymi, pozwala analizowac
procesy spoteczne. Nie zajmuje sie jezykiem czy dyskursem samym w sobie, lecz
dyskursywnymi procesami spotecznymi. Zagadnieniami badawczymi sg tu
problemy i kwestie zycia spotecznego.

Dyskurs jest Kkluczowym czynnikiem w Kkonstrukcji zycia spotecznego.
Podstawowym zatozeniem KAD jest teza, ze Swiat spoteczny jest spotecznie
konstruowany, a dyskurs ma site sprawcza w konstrukcjach spotecznych.

KAD zaktada, ze dyskurs nie istnieje poza spoteczenstwem, a spoteczenstwo
opiera sie na dyskursie. Z jednej strony spoteczenstwo i kultura nadajg ksztatt
i strukture dyskursowi, z drugiej strony dyskurs przeksztatca 1 zmienia
spoteczenstwo i jego Kulture.

W celu zrozumienia dyskursu i jego dynamiki koniecznie trzeba osadzi¢ go
w konkretnym Kkontekscie spotecznym i uwzgledni¢ jego wymiar temporalno-
przestrzenny.

Dyskurs ma wymiar ideologiczny, to znaczy petni istotng role w procesie
produkcji i reprodukcji réznych form niesprawiedliwosci, dyskryminacji oraz

wyzysku.

'M. Foucault, Trzeba bronic spoteczenistwa. Wyktady w Collége de France, 1976, \Warszawa 1998,
s. 43-49.
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Dyskurs jest waznym elementem relacji wtadzy. Badacze KAD uznaja, ze
formy niesprawiedliwej wtadzy posiadaja istotny wymiar dyskursywny, ktory
nalezy ujawnic¢, poddac analizie i krytyce. Dyskursywny wymiar wtadzy polega na
tym, ze ma ona zwykle zdolnos¢ wptywania na punkt widzenia i opinie poteznych
agentow (np. rzadow lub wtadz lokalnych) oraz ogotu spoteczenstwa, poprzez
kampanie reklamowe, lobbing itp. Przejawem takiej niesprawiedliwej wtadzy sa
niektore publikacje prasowe, programy medialne, reklamy, ktore manipulujg opinia
publiczna.

Krytyczna Analiza Dyskursu zawiera komponent szczegétowej analizy
tekstow. KAD pozwala analizowac rozne teksty, zarowno interakcje mowione,
,multimodalne” teksty telewizji czy Internetu, w ktorych taczy sie jezyk z obrazem,
a takze teksty pisane i publikowane. Ta réznorodno$¢ wymaga zastosowania
odmiennych form analizy tekstualnej. W zwigzku z tym wybdér metody badawczej
w ramach Krytycznej Analizy Dyskursu uzalezniony jest od konkretnego obiektu
badan w ramach konkretnego projektu’.

Tomasz Szkudlarek sformutowat trzy dyrektywy, trzy podstawowe zadania
i cele stojace przed badaczami postugujacymi sie¢ KAD. Pierwszym jest
denaturalizacja tekstow, czyli zidentyfikowanie ich funkgcji ideologicznych, waznych
dla okreslenia pozycji podmiotowych (intereséw), z jakich teksty sa konstruowane.
Zwykle teksty aspiruja do bycia obiektywna reprezentacja rzeczywistosci,
tymczasem analiza dyskursu pozwala zdemaskowac¢ ich funkcje ideologiczne
i odkry¢ ,to, co Kkulturowo okreslone, kontekstualne i ideologicznie stronnicze,
zaangazowane po jakiej$ stronie dyskursywnych zmagan”. Réwniez istotna jest
analiza srodkow uzywanych do wywierania wptywu na odbiorcow, zwtaszcza tych
elementow tekstu, ktore okreslaja pozycje odbiorcy w przedstawianym Swiecie,
a takze jego relacje z tym sSwiatem. Celem analizy winno byc¢ poznanie efektow
dziatania poszczegolnych dyskursow, okreslenie, jakie z nich wynikaja rezultaty dla
konstruowania podmiotowosci, w jaki sposob konstruuja one relacje wtadzy

i kontroli spotecznej. Mowiac inaczej, analiza dyskursu pozwala ustali¢ sposob,

" N. Fairclough, A. Duszak, Krytyczna analiza dyskursu — nowy obszar badawczy dla lingwistyki
i nauk spotecznych [w:] Krytyczna analiza dyskursu. Interdyscyplinarne podejscie do komunikacji
spotecznej, red. A. Duszak, N. Fairclough, Krakow 2008, s. 15-18; M. Wilinska, Krytyczna Analiza
Dyskursu w praktyce: ageizm w polskich mediach [w:] Jakosciowe inspiracje w badaniach
edukacyjnych, red. H. Kedzierska, Olsztyn 2010, s. 63-64.

* T. Szkudlarek, Poststrukturalizm a metodologia pedagogiki, ,,Acta Universitatis Nicolai Copernici”
1997, z. 13, s. 184.
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w jaki dyskursy sg wykorzystywane do konstruowania spotecznej akceptacji
zastanego $wiata',

Krytyczna Analiza Dyskursu pozwala jednoczesnie opisywac badany dyskurs
i odkrywac¢, w jaki sposob odzwierciedla on relacje wtadzy, hierarchie celow
i wartosci, stan wiedzy oraz jawne i ukryte przekonania w zbiorowosci, w ktorej

jest realizowany.

»,Celem analizy sa: (...) wykazanie konstruowanej, spotecznej, a nie ‘naturalnej’ specyfiki
tekstow Kkultury, analiza sSrodkdw uzywanych do wywierania wptywu na odbiorcow,

analiza mozliwych efektéw dziatania réznych dyskurséw”.

Takie badanie dyskursu ma coraz wiecej zwolennikow, coraz czesciej badacze
komunikacji sa zainteresowani Kkrytycznym spojrzeniem na teksty i wypowiedzi.
Krytyczna Analiza Dyskursu pozwala uwypukli¢ polityczne, ekonomiczne
i kulturowe funkcgje dyskursu, przezwyciezajgc lingwistyczng stronniczosc
dominujgca w tradycyjnych analizach. Jezyk jest dla krytycznych analitykow
dyskursu bardzo wazna kategorig badawcza. Zaktadajg bowiem, ze wtadza nad
spoteczenstwem sprawowana jest wtasnie za jego posrednictwem i w zwiazku

z tym celem ich badan jest ujawnienie jego opresyjnego charakteru.

KAD w badaniach edukacyjnych

Na sSwiecie krytyczne analizy dyskursu na temat edukacji prowadzone sg od
wielu lat. Przyktadem moga byc¢ dwie przettumaczone na jezyk polski prace,
ktorych autorzy dokonujac analizy przekazow medialnych, ukazuja w jaki sposob
media usituja wptywac i wptywajg na sprawy szkoty i edukacji.

Jane Kenway w artykule Edukacja a dyskursywna polityka Prawicy.
Szkolnictwo prywatne czy paristwowe?’ analizuje hegemoniczny dyskurs edukacji,
ktory w latach osiemdziesiatych XX wieku prowadzili w Australii przedstawiciele
»,Edukacyjnej Prawicy” i lobby szkot prywatnych, dzigki ktoremu uzyskali wptyw

zarowno na poglady spoteczenstwa, jak i na polityke rzadu w sferze edukacji.

! Ibidem.

2 M. Lisowska-Magdziarz, Analiza tekstu w dyskursie medialnym. Przewodnik dla studentdw,
Krakéw 2006, s. 23.

* ). Kenway, Edukacja a dyskursywna polityka Prawicy. Szkolnictwo prywatne czy panstwowe? [w:]
S. ). Ball, Foucaulti edukacja. Dyscypliny i wiedza, Krakdw 1994, s. 205-250.
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»,Edukacyjna Prawica” - konglomerat rdéznych ugrupowan spotecznych
o prawicowej orientacji edukacyjnej — przypuscita atak na szkolnictwo panstwowe,
zarzucajac szkotom publicznym brak troski o rozwoj intelektualny uczniow i ich
przygotowania do zycia zawodowego. Jej negatywne oceny dotyczyty wytacznie

szkot panstwowych.

»W wiekszosci przypadkow, atakujac szkoty panstwowe wskazuje sie rownocze$nie na
szkoty prywatne jako modelowy przyktad standardéw, do ktdrych powinny dazyc¢ te
pierwsze. (...) Dyskusja opiera si¢ na prostych, binarnych opozycjach, w ktdrych szkoty
panstwowe plasujg si¢ niezmiennie w poblizu bieguna negatywnego, a prywatne -

pozytywnego”'.

Przeprowadzona przez Kenway analiza dyskursu ukazata, w jaki sposéb
poprzez intensywng promocje szkolnictwa prywatnego i atak na australijskie szkoty
panstwowe udato sie wywota¢ kryzys legitymizacji szkolnictwa publicznego
i doprowadzi¢ do zwyciestwa ,Edukacyjnej Prawicy”, a zwtaszcza jej skrzydtia
technokratyczno-instrumentalistycznego.

Podobny charakter ma artykut Svi Shapiro O publicznym dyskursie
edukacyjnym w USA (1970-1990). Takze on zwraca uwage, jak silny jest wptyw
publicznego, zwtaszcza medialnego dyskursu na sposéb myslenia przecietnych
obywateli o sprawach edukacji. Zdaniem autora, nalezy uwazniej obserwowac
publiczne dyskursy, gdyz zyjemy w Swiecie, w ktorym trwa nieustanna walka o to,
jak poszczegolne sytuacje nalezy definiowac i za pomoca ktorej ,logiki dyskursu”

nalezy je rozumiec.

»Zaangazowanie si¢ w jakis zestaw idei czy przekonan spotecznych, kulturowych czy
politycznych nie jest efektem jakiegos racjonalnie zdeterminowanego procesu (...). Jest ono
konsekwencja dyskursu czy ideologii oferujacych ludziom wymowne obrazy i punkty
widzenia, w ktorych ich zycie, doswiadczenia i tozsamos$¢ znajduja rezonans, i w ktérych

daje sie ujac ich nadzieje”.

" Ibidem, s. 228-229.
’s. Shapiro, O publicznym dyskursie edukacyjnym w USA (1970-1990) [w:] Nieobecne dyskursy, cze$¢
11, red. Z. Kwiecinski, Torun 1993, s. 9
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Dzieki bardzo wnikliwej analizie publicznego dyskursu edukacji autor
wykazat, w jaki sposob przyczynit si¢ on do uprawomocnienia obowigzujacej wizji

szkoty i edukacji.

,Potega osiagajacego niezwykte sukcesy w ostatnich latach publicznego dyskursu
konserwatywnego polega na jego zdolnosci do nadawania sensu catemu zakresowi trosk
spotecznych i jednostkowych, w terminach ideologicznych, w sposéb podtrzymujacy jego
logike ekonomiczna, polityczna, kulturowa i moralna. Dyskurs ten okazat si¢ zdolny do

sprzegniecia sie z najbardziej realnymi problemami, troskami i kwestiami, stajacymi przed

1

ludzmi, i do zdefiniowania ich w terminach konserwatywnej filozofii”.

Uwagi konicowe

Na temat pojecia, teorii i analizy dyskursu napisano juz tak wiele, ze
podejmujgc badania w tym obszarze mozna mie¢ wrazenie ,wywazania otwartych
drzwi”. Jednak istotne przemiany rzeczywistosci spotecznej, przemiany edukacji,
rozwoj mediow niosg szereg nowych problemdow, ktore mozna rozwigzac stosujac
analize dyskursu. To podejscie badawcze pozwala na przyktad odkryc¢ i opisac
perswazyjny wymiar dyskursow medialnych, bada¢ srodki uzywane w tych
dyskursach do wywierania wptywu na ludzi, odstania¢, w jaki sposéb media
wyrazajq polityczne, ekonomiczne, spoteczne interesy roznych jednostek i grup.

Analiza dyskursu, w rdéznych jej odmianach, moze byc¢ efektywnie
wykorzystywana takze w rozwigzywaniu istotnych i aktualnych problemoéw badan
edukacyjnych. Metodyka jej praktycznego zastosowania winna byc¢ adekwatnie

dopasowana do istoty badanego dyskursu edukacyjnego.

" Ibidem, s. 7-8
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Strukturalna analiza biblijnych tekstow narracyjnych

- implikacje pedagogiczne

Zainteresowanie narracjami w naukach spotecznych wiaze si¢ z podjeciem
badan opartych na paradygmatach innych niz pozytywistyczny'. Chociaz samo
pojecie narracji jest roznie rozumiane przez nauki humanistyczne i rdznie
interpretowane przez przedstawicieli poszczegdlnych dyscyplin naukowych, to
jednak za myslenie narracyjne mozna uznac takie, ktore pokazuje, ze rzeczywistosc
nie jest odzwierciedlana, lecz konstruowana i interpretowana przez jednostke’. To
stanowisko konstruktywizmu jawi si¢ jako wspolne dla wiekszosci badaczy narracji,
bez wzgledu na reprezentowang przez nich dyscypline naukowa. Refleksja nad
narracjami wymaga uwaznego 1 tworczego namystu, co rodzi potrzebe
poszukiwania coraz to nowych sposobow tworzenia wiedzy, ktéra wspomagataby

cztowieka w rozwiazywaniu jego indywidualnych i spotecznych problemodw.

' Zob. szerzej: A. Walulik, Moderacyjne i synergiczne ksztattowanie dorostosci. Propozycja typologii
modeli znaczeri wiedzy religijnej na przyktadzie Korespondencyjnego Kursu Biblijnego, Wyzisza
Szkota Filozoficzno-Pedagogiczna , Ignatianum”, Wydawnictwo WAM, Krakéow 2011.

2 D. Klus-Stanska, Narracje w szkole, [w:] Narracja jako sposéb rozumienia swiata, red. J. Trzebinski,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2002, s. 190-191.
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Praktyka badawcza' pokazuje, ze taka role moze spetnia¢ analiza strukturalna

tekstow narracyjnych’.

Narracja jako interpretacja rzeczywistosci

Narracja porzadkuje wiedze osoby o Swiecie, o ludziach i o zachodzacych
miedzy nimi relacjach’. Oznacza to, ze historie, poprzez ktére cztowiek poszukuije
rozumienia rzeczywistosci, nie istnieja jako co$ obiektywnego. Jednostka
interpretuje zdarzenia jako okreslone historie za pomoca procedur zawartych
w schemacie narracyjnym, ktdry modeluje bohaterow narracji, ich wartosci,
intencje oraz wynikajace z ich realizacji plany, komplikacje oraz uwarunkowania
i szanse ich przezwyciezania. Interpretacje historii moga rowniez dokonywac sie bez
udziatu specyficznych schematéw narracyjnych, czego nastepstwem jest rozumienie
konstruowane na podstawie ogolniejszych struktur wiedzy. Narracyjna
interpretacja rzeczywistosci pozwala na uwzglednianie kontekstu i utatwia
wykorzystywanie doswiadczenia jednostki w procesie rozumienia siebie i innych
oraz faktow spotecznych. Powstaje w ten sposob wiedza narracyjna zwigzana
z doswiadczeniem  jednostkowym, ktéora posiada charakter subiektywny
ipodmiotowy4. Trzebinski uwaza, ze wszystko to, co ,jednostka realnie widzi,
styszy, mysli i jak przezywa Kkolejne sytuacje i zdarzenia, jest wspotksztattowane
przez tres¢ rozwijajacej sie narracji”’. Narracje pokazuja rzeczywisto$¢ rozumiang

przez opowiadajacego dane doswiadczenie | wyrazajg pozycje autora wobec

! Proby zastosowania poszczegolnych Kkategorii w odniesieniu  do réznych problemdéw

podejmowalismy juz wczesniej. Efekty prowadzonych analiz prezentowaliSmy podczas konferencji
z cyklu ,,Biografia i badanie biografii” organizowanych w todzi.

’ Analize strukturalng tekstéw narracyjnych w odniesieniu do tekstow biblijnych polskiemu
czytelnikowi prezentuja: Roman Murawski i Zbigniew Marek. Jest to propozycja pracy
z narracyjnymi tekstami biblijnymi, ktéra ma prowadzi¢ do odkrywania zbawczego oredzia poprzez
refleksje nad elementami typowymi dla dzieta literackiego, takimi jak: miejsce, czas, aktorzy,
wartosci 1 oczekiwania. Jej praktyczne zastosowanie Zbigniew Marek poznat podczas warsztatow
prowadzonych przez Gabrielle Miller. Zob. R. Murawski, Katecheza w formie analizy tekstu, [w:]
Katechizacja rdéznymi metodami, red. M. Majewski, Inspektorat Towarzystwa Salezjanskiego,
Krakow 1994; Kurs Biblijny, z. 2, red. Z. Marek, Wydawnictwo WAM, Krakéw 1993; Z. Marek,
O korzystaniu z Pisma Swietego w gtoszeniu zbawczego oredzia, ,,Horyzonty Wiary” 1995, R. 6, nr 3,
s. 53-55; Z. Marek, Biblia w katechetycznej postudze stowa, Wydawnictwo WAM, Krakéw 1998;
J. Kochel, Z. Marek, Pedagogia biblijna w katechezie, Wydawnictwo WAM, Krakéw 2012.

’ ). Trzebinski, Narracyjne konstruowanie rzeczywistosci, [w:] Narracja jako sposob rozumienia
Swiata..., dz. cyt., s. 19.

* M. Stras-Romanowska, Psychologiczne badania narracyjne jako badania jakosciowe i ich
antropologiczne zaplecze, [w:] Narracja - teoria i praktyka, red. B. Janusz, K. Gdowska, B. de Barbaro,
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2008, s. 61.

> J. Trzebinski, art. cyt., s. 27.
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przedmiotu, interpretujgc opisywane zjawiska w indywidualny sposob. Ujawniaja
sens i unikalny system znaczen autora, co pozwala na refleksje. Oznacza to, ze
ludzkie myslenie, postrzeganie, wyobrazenia i wybory przebiegaja wedtug struktur
narracyjnych. Opowies¢ staje sie swoistym ,medium” miedzy przezyciem
czasowym a aktem narracji' oraz narzedziem rozumienia przez osoby siebie jako
aktordw zycia spotecznego. Stuza one do rozumienia zewnetrznych zdarzen i roli,
jaka w nich odgrywaja’.

Doswiadczanie wydarzen moze dokonywac sie¢ z perspektywy uczestnika
badz obserwatora. Przeksztatcane jest w refleksyjne myslenie na temat tych
wydarzen poprzez zastanawianie sie nad ,cata historia”, , proba jej zrozumienia”,
»,nadaniem jej gtebszego sensu”, ,wyciaganiem wnioskow”. Zachodzi wowczas
przejscie z pozycji bezposredniego uczestnika do pozycji obserwatora poszukujacego
sensu w otaczajacych go zdarzeniach’. Postrzeganie z pozycji uczestnika zwykle
(cho¢ nie zawsze) posiada charakter celowego dziatania. Nalezy mie¢ przy tym na
uwadze 1 to, ze za refleksja stojg systemy wiedzy. W duzej mierze sg one
uformowane pod wptywem oddziatywan spotecznych i stanowia indywidualny
zapis wiedzy kulturowej o danym zjawisku. Oznacza to, ze tres¢ refleksji nad
historig rozni sie od tresci historii bezposrednio doswiadczanej oraz ze w umuysle
aktywizowane sa inne systemy wiedzy niz te, ktore ksztattowaty doswiadczanie
tego zdarzenia. Na tres¢ refleksji ma tez wptyw aktualny stan emocjonalny

cztowieka i cel jej podjecia.

Analiza strukturalna narracji

W pracy nad tekstami biblijnymi analiza strukturalna tekstow narracyjnych
uznawana jest za metode, ktdra umozliwia wyodrebnienie w tekscie aktorow,
miejsc, czasu, wartosci i oczekiwan. Ma ona prowadzi¢ do odkrywania zbawczego
oredzia poprzez refleksje nad elementami typowymi dla dzieta literackiego, takimi
jak: miejsce, czas, aktorzy, wartosci i oczekiwania. Wszystkie te elementy ujawniaty
sie bardzo wyraznie podczas wielokrotnego odczytywania narracji, co sktonito do

zaaplikowania tego sposobu postepowania do tekstu o charakterze biografii.

' W ten sposob Denis Villepelet na Kongresie Europejskiej Ekipy Katechetycznej w maju 2010 roku
interpretowat pojecie narracyjnosci u P. Ricouera.
K. J. Gergen, M. M Gergen, Narrative and the Self as Relationship, [w:] Advances in Experimental
Social Psychologuy, t. 21, red. L. Berkowitz, Academic Press, London 1988, s. 17-56.
3 Ty .

J. Trzebinski, art. cyt., s. 27.
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W konsekwencji dokonana zostata proba mozliwie szerokiego okreslenia cech
poszczegdlnych elementow, ktorych wskazanie 1 interpretacja moze stuzyc juz nie
w odkrywaniu zbawczego oredzia, lecz w rozumieniu kazdego doswiadczenia.
Proponowany w analizie strukturalnej sposob postepowania przeprowadzony na
materiale biograficznym pokazat, ze analize strukturalng tekstow narracyjnych
nalezy uznac¢ nie tyle za metode, co bardziej za technike badawcza. W takim
rozumieniu zostata przedstawiona charakterystyka poszczegdlnych elementow
wyodrebnianych w tekscie.

Aktorzy, ktorych wyrdzniamy w toku prowadzonej analizy, to zaréwno
osoby, jak i rzeczy, przedmioty petnigce w narragji jakas role. Wskazuje si¢ nie tylko
na ludzi, ale takze inne podmioty, ktorym przypisuje sie dziatanie. W tekstach
biblijnych jest czesto mowa o Bogu i jego wystancach, ale tez mocach
nieosobowych takich jak: moce ciemnosci, moce demoniczne, wiatr, czy burza'.
W odniesieniu do tekstow biograficznych pomocne moze okaza¢ si¢ wskazanie
0sob fizycznych uczestniczagcych w wydarzeniu oraz innych, ktére maja wptyw na
interpretacje zdarzenia. Dobrze jest rowniez rozrozni¢ osoby planu gtownego
i osoby mniej istotne dla przebiegu wydarzenia, a takze osoby prawne, instytucje,
urzedy, organizacje itd. oraz podmioty abstrakcyjne (z lub bez antropomorfizacji).
Analiza strukturalna tekstdw narracyjnych nie ogranicza si¢ jednak do wymienienia
poszczegdlnych aktoréw. Szczegolnie istotne jest zidentyfikowanie relacji miedzy
wskazanymi aktorami. W ich interpretacji wykorzystuje sie zasady wypracowane
przez personalizm, co umozliwia podkreslanie autonomicznej wartosci osoby oraz
zaktada wspieranie jej rozwoju na drodze nabywania umiejetnosci
podporzadkowania wartosci ekonomicznych i technicznych wartosciom osobowo-
duchowym?’.

Personalizm wyraza otwarcie na egzystencje cztowieka ujmowang
w wymiarze przestrzenno-czasowym, wyraznie eksponujac porzucenie statycznej
koncepcji osoby poprzez poszukiwanie aktywnych uwarunkowan zycia cztowieka,
zanurzonych w egzystencje’. Przyjecie zasad personalizmu w procesie analizy relagji
pomiedzy aktorami dotyczy zaréwno tekstow biblijnych jak i innych narracji, ze

wzgledu na istnienie dwoch podstawowych jego typow: antropocentrycznego

! J. Kochel, Z. Marek, dz. cyt., s. 296-297.

? M. Nowak, Pedagogika personalistyczna, [w:] Pedagogika: podrecznik akademicki, t. 1, red.
Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2003, s. 237.

* Tamze, s. 232.
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i teocentrycznego. Odrdznia je odmienne objasnianie natury cztowieka i jego
ostatecznego celu. Personalizm antropocentryczny uznaje cztowieka, a personalizm
teocentryczny Boga za ostateczne centrum odniesien. Personalizm teocentryczny
okresla nature cztowieka mianem ,bytu pochodnego”, co oznacza, ze cztowiek cate
swe istnienie zawdziecza Bogu jako Bytowi nieskorniczonemu i pozostaje w istotnej
od Niego zaleznosci'.

W odniesieniu do analizy strukturalnej rozréznienie to jest szczegodlnie
wazne, bo uswiadamia istnienie roéznego rodzaju tekstdw narracyjnych oraz
koniecznos¢ opowiedzenia sie przez badacza za okreslong koncepcja cztowieka.
Badacz, wyodrebniajac z narracji aktorow i ustalajgc zachodzgce pomiedzy nimi
relacje, dokonuje charakterystyki zarowno jednych jak 1 drugich. Wazne jest
wskazanie fragmentéw narracji, ktore sktaniaja badacza do ich interpretagji.
W procesie tym szczegdlnie cenne moze okaza¢ sie graficzne przedstawienie

dostrzezonych zwiazkdw pomiedzy aktorami (zob. ryc. 1).

Rycina 1. Przyktad graficznego przedstawienia wybranych elementéw analizy

strukturalnej’
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Personalistyczna, ,Paedagogia Christiana” 2003 nr 2 (12), s. 19.

Schemat zostat przygotowany przez Anne Piestrzynska w procesie prowadzenia badan nad
doswiadczeniami dziadkéw niestyszacych wnukow. Autorka narracji jest Maria babcia dwojga
niestyszacych wnukdéw.
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Kolejng Kkategoria identyfikowana w narragi przy pomocy analizy
strukturalnej stanowi miejsce. Maria Mendel przyjmuje, ze ,miejsce to tam, gdzie
toczy sie nasze zycie, to tam, gdzie jestesmy, z uwzglednieniem wszystkich
ontologicznych aspektow znaczenia bycia. Jezeli ‘Swiat’ rozumie¢ jako blizej
nieokreslong, przeczuwana jedynie, niedotknieta przestrzen, ‘nasz Swiat’ bedzie
miejscami pamietajacymi nasza obecnos¢. Noszacymi jej slady, znaczacymi to, co
o nich myélimy, méwimy, snujac zyciowe narracje, zyjac wtasne zycia”'. Leszek
Koczanowicz jest przekonany, ze ,wprowadzenie kategorii ‘miejsce’ w centrum
dyskursu pedagogicznego zmienia znaczaco caty ten dyskurs, otwiera go na nowe
mozliwosci interpretacyjne 1 ujawnia zwiazki, ktore w innym przypadku
pozostatyby ukryte”. Przy czym - jak zauwaza Jarostaw Jagieta — jest to kategoria
,zaniedbana” w dyskursie pedagogicznym?’.

W okreslaniu miejsca z wykorzystaniem analizy strukturalnej tekstow
narracyjnych przyjmuje sie szerokie rozumienie tego pojecia, co upowaznia do
dokonywania identyfikacji geograficznej (np. kontynent, kraj, wojewodztwo,
miasto, miejscowos$¢, dzielnica, ulica itp.), czy instytucjonalnej (np. dom, szkota,
miejsce wykonywania pracy zawodowej, urzad itp.), albo emocjonalnej (np.
podworko, taka, droga itp). Mozna wskazywac¢ wszystko, gdzie autorzy narracji
umiejscawiaja swoje doswiadczenia. Wazne jest, by odkryc¢ ich znaczenie dla
aktorow zdarzenia i dynamiki rozumienia doswiadczenia. Ten sposob prowadzenia
badan wymaga, by postugiwac sie okresleniami narratora, gdyz dla interpretacji
wskazanych miejsc nie jest obojetne, czy autor wspominajac dziecinstwo mowi
o tym, ze wychodzito si¢ na dwdr, na pole, czy na podworko. Frank Ankersmit
uznaje, ze wszelkie doswiadczenie (takze doswiadczenie historyczne) jest
nieodwotalnie kontekstualne®. Ewa Kurantowicz za$ zauwaza, ze w badaniach nad
uczeniem sie dorostych coraz czesciej jest ono postrzegane jako proces o charakterze

spotecznym, kontekstowym, a nie tylko indywidualnym, psychologicznym’.

' M. Mendel, Kategoria miejsca w pedagogice, [w:] Pedagogika miejsca, red. M. Mendel,

Wydawnictwo Naukowe DSWE TWP, Wroctaw 2006, s. 22.

’ Pedagogika miejsca, dz. cyt., oktadka.

). Jagieta, Czas i przestrzenn transakcji szkolnych, [w:] Analiza transakcyjna w edukacgji, red.
J. Jagieta, Wydawnictwo im. Stanistawa Podobinskiego Akademii im. Jana Dtugosza, Czestochowa
2011, s. 50-51.

*F Ankersmit, Narracja, reprezentacja, doswiadczenie. Studia z teorii historiografii, Universitas,
Krakéw 2004, s. 213.

° E. Kurantowicz, Badanie lokalnych kontekstdw uczenia sie. Wybrane (andragogiczne) uzasadnienia
i spory, ,,Terazniejszos¢ — Cztowiek — Edukacja” 2006 nr 2(34), s. 63-64.
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Dlatego nalezy przyja¢, ze miejsca wyodrebnione w procesie analizy
strukturalnej ze wzgledu na ich subiektywny I kontekstowy charakter posiadaja
wymiar proksemiczny. Pozwala to nie tylko dostrzega¢ wzajemne przestrzenne
relacje miedzy aktorami, ale takze zwiazki  miedzy osobami i otoczeniem
materialnym z uwzglednieniem roznych kultur i innych kontekstéow doswiadczenia.

Kolejna kategoria umozliwiajaca analize narracji jest czas. Grecy uzywali
dwoch stow odpowiadajacych nowozytnemu stowu czas — chronos 1 kairos, ktore
posiadaja nieco inne znaczenia. Chronos odnosi si¢ do czasu, ktérego rozciggtosc
mozna zmierzyc¢ i umiesci¢ na osi czasu, podajac jego dtugosc. Jest trwajacym
okresem, w ktorym pojawia si¢ mozliwosc zrobienia, pojawienia sie czegos, a takze
mozliwos¢ przedtuzenia, gdy jest to konieczne. Stad urzadzenia do mierzenia czasu
nazywa si¢ ,,chronometrami”. Kairos posiada nieco inny sens. Okreslenie to odnosi
sie rowniez do pewnego okresu, ale akcent potozony jest nie na mierze, lecz na
tym, co sie¢ wydarza w ,mierzonym” okresie. Tak rozumiany czas jest bardziej
sposobnoscia do zdobycia, osiggniecia, ukazania si¢ czegos niz rozciagtoscig. Jest
czasem wydarzenia, to znaczy odpowiednia pora na co$'. Te dwa rézniace sie od
siebie w jezyku greckim pojecia czasu pozwalaja lepiej zobaczyc¢ to, co sie
w rzeczywistosci odnosi do przezywania i doswiadczania czasu. Wskazywanie tej
kategorii w analizie narracyjnej stuzy zrozumieniu sposobu dziatania w historii
wymienionych aktorow. Dlatego w procesie analizy strukturalnej mozna mie¢ na
uwadze czas: liczony obiektywnie, np. kalendarzowy (rok, miesiac, dzien), czy
zegarowy (np. pory dnia lub nocy); czas zakresowy okreslany subiektywnie (np.
w latach, w okresie studiow, po zawarciu matzenstwa, po ukonczeniu szkoty,
w trakcie choroby); czas sytuacyjny (np. w trakcie wykonywanej pracy, bedac za
granica itd.). To rozroznienie oparte jest na fenomenologicznych ujeciach czasu,
w ktorych czas subiektywny jest ,doznawany”, a obiektywny ,postrzegany”. Co
wiecej czas ludzkiego doswiadczenia uznaje sie za bardziej pierwotny od
potocznego czasu Swiata I rozumiany jako czas zrodtowy: czas zycia, przezy,
pamieci, oczekiwania, wyobrazni i $wiadomosci’.

Opowiadanie o codziennosci zwykle zawiera informacje o wartosciach, jakie

autor przypisuje poszczegdlnym osobom, czy wydarzeniom oraz kierowanych

"W. Zatorski, Kairos i Chronos w zyciu lidera,
http //ps-po.pl//wp-content/uploads/2013/08/kairos_i_chronos_w_zyciu_lidera.pdf.

A. Ziotkowska, (zas, tozsamosc¢ i podmiotowosc. Wokdt wybranych ujeé¢ fenomenologicznych
i hermeneutycznych, [w:] Aporie czasu, red. P. Orlik, Wydawnictwo Naukowe Instytutu Filozofii
UAM, Poznan 2011, s. 167-198.
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wzgledem nich oczekiwaniach. Rola wartosci polega na przenikaniu, poruszaniu
i ksztattowaniu ludzkiej Swiadomosci oraz wywotywaniu przezyc¢ i pobudzaniu do
dziatania, a przyjeta hierarchia wartosci wytycza cele, kierunki dziatania oraz scala
ich wytwory'. Podstawe dokonywanych przez osobe identyfikacji stanowi
poznanie, ktore ukazuje warto$s¢ w pozytywnym albo negatywnym Swietle.
Wynika z tego, ze wartosci wptywaja na ksztatt nadawany zaréwno zyciu
poszczegdlnych osob jak i wiekszych spotecznosci. Dlatego w kolejnych etapach
postugiwania si¢ analiza strukturalng zmierza si¢ do odtworzenia i uporzadkowania
wystepujacego w opowiadaniu sSwiata wartosci, ktdre sa rozne dla poszczegdlnych
aktorow lub sytuagji.

Swiat wartoéci odnosi sie do norm, sadéw i ocen moralnych®, dlatego analiza
strukturalna wymaga, aby ustali¢c i wskaza¢ wartosci odnoszace sie do
poszczegdlnych aktorow. W narracjach biograficznych zwykle wskaza¢ mozna
prezentowane przez aktorow wartosci etyczne i moralne, ale takze wartosci
pragmatyczne (przydatne - nieprzydatne); wartosci utylitarne (bez wartosci, tanie,
drogie, bezcenne); wartosci estetyczne (brzydkie - tadne); wartosci emocjonalne
i uczuciowe (straszne - obojetne - wzruszajgce); wartosci egzystencjalne
(bezsensowne - sensowne, pesymistyczne - optymistyczne) oraz wartosci
symboliczne. Stanowia one nie tylko kryterium oceny rozstrzygania o tym, czy cos
jest wartosciowe lub niewartosciowe, ale staja sie samym dobrem
identyfikowanym z przedmiotem oceny’.

Przy porzadkowaniu sSwiata wartosci mozna postugiwac sie weczesniej
sporzadzonym schematem relacji zachodzgcych miedzy aktorami, co w interpretacji
pozwala okresli¢ stosunek poszczegolnych osdb do dobra i zta, zajmowane pozygcje,
wyrazane przekonania, a takze to, w jakiej relacji pozostajg do zamierzen narratora.
Dziatania te odgrywajg znaczaca role w podejmowanych probach zrozumienia
doswiadczenia, gdyz zarowno narrator jak i badacz opowiadaja si¢ za konkretnymi
wartosciami czy wzorcami.

Identyfikacja aktorow, miejsca, czasu 1 wartosci utatwia ustalenie
wzajemnych oczekiwan i zyczen poszczegdlnych aktorow opowiadania. Sq one

bliskie okreslaniu wartosci, ale nie jednoznaczne. O ile wartosci wyrazaja

"L Dyczewski, Miejsce i funkcja wartosci w kulturze, ,Keryks” 2008, nr 7, s. 58-61.

Z. Marek, Podstawy wychowania moralnego, Wuyzsza Szkota Filozoficzno-Pedagogiczna
,lgnatianum”, Wydawnictwo WAM, Krakow 2005, s. 34-35.
> M. tobocki, Wychowanie moralne w zarysie, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2002, s. 72.
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subiektywne odniesienie cztowieka do otaczajacej go rzeczywistosci, ale
w kontekscie ustalonych, powszechnie uznanych zasad, to przy wydobywaniu
z tekstu oczekiwan i zyczen zwracamy uwage na odniesienia w wymiarze
osobistym.

W rozumieniu analizy strukturalnej tekstow narracyjnych oczekiwania
mozna odnies¢ do dwdéch stownikowych znaczen: ,spodziewanie sie czego$ od
kogos, spodziewanie si¢ po kim$ jakiego$S zachowania” oraz oczekiwania jako
,nadzieja cztowieka, ktory liczy na pewne powodzenie, opierajac si¢ na
posiadanych przez siebie obiektywnych przestankach”'. Przy czym nalezy zauwazy,
ze oczekiwania wskazywane w procesie analizy strukturalnej ,obiektywizujg” si¢
przez sam fakt odnoszenia ich do innych osob. Mimo ze pojecie ,zyczenie”
uznawane jest za bliskoznaczne w odniesieniu do pojecia ,oczekiwanie”, to
wyodrebnienie tej Kkategorii pozwala poszerzy¢ rozumienie interpretowane;j
rzeczywistosci. Mozna je rowniez rozpatrywa¢ w dwodch znaczeniach: jako
pragnienie, che¢ posiadania czego$ oraz ,pragnienie, aby co$ sie ziscito””. Oznacza
to, ze analiza strukturalna pozwala wskaza¢ oczekiwania aktorow wzgledem
sytuacji, wzgledem siebie, innych osdb, instytucji i organizacji, a takze oczekiwan
zracjonalizowanych, uzasadnionych wydarzeniem i sytuacja lub doswiadczeniem
zyciowym oraz catej sfery zyczen i nadziei formutowanych i kierowanych do siebie
oraz innych. Okreslenie oczekiwan i zyczen pozwala badaczowi odkrywac to, co
narratorzy uznaja za prawdopodobne, mozliwe, godne uwagi, konieczne,
przypadkowe, a takze to, jakie posiadajg cele, motywy czy intencje swego dziatania
i wreszcie jakie pojawiaja sie rozczarowania, zaskoczenia, pytania.

Analogicznie jak w przypadku okreslania wartosci, mozna oczekiwania
i zyczenia analizowa¢ wykorzystujac graficzna ilustracje relacji pomiedzy innymi
elementami. Wskazywanie poszczegolnych Kkategorii za pomoca analizy
strukturalnej stuzy przygotowaniu mozliwie réznorodnej przestrzeni interpretacji
z pozornie przeciwstawnych perspektyw: wewnetrznej i zewnetrznej, obiektywnej
i subiektywnej, badanego i badacza. Przy czym to, co zewnetrzne i obiektywne jako
podlegajace interpretacji narratora i/lub badacza stuzy uzyskiwaniu wiedzy

o charakterze podmiotowym 1 subiektywnym. Zastosowanie analizy strukturalne;j

! Praktyczny stownik wspdtczesnej polszczyzny, t. 25, red. H. Zgétkowa, Wydawnictwo Kurpisz,

Poznan 2000, s. 210.
2 Praktyczny stownik wspdtczesnej polszczyzny, t. 50, red. H. Zgétkowa, Wydawnictwo Kurpisz,
Poznan 2000, s. 322.
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w badaniach zmierzajacych do odkrywania rozumienia doswiadczen wpisuje si¢
w biograficzng refleksje nad uczeniem sie dorostych'.

Zaproponowany sposob analizy narracji odwotuje si¢ do rozumienia procesu
wychowania ,w ujeciu drogi edukacyjnej””. Olga Czerniawska postrzega go jako
»Zjawisko przenikania wzajemnego, wplywow srodowiska spotecznego, ktore
tworzy natura i kultura, a takze srodowisko niewidzialne jednostki, na ktore sktada
sie jej bieg zycia: czas historyczny, wydarzenia osobiste i globalne, przezycia,
wspomnienia, zapamietane krajobrazy; przedmioty, zapachy, wartosci, cata pamiec
serca, to co ulotne, co byto, cata przesztos¢ z symbolami i przedmiotami, ktorych juz

. . »3
nie ma, obyczaje”

. Tak dokonana analiza prowadzi do sformutowania implikacji
pedagogicznych, w ktérych badacz (opierajgc sie na poczynionych wczesniej
interpretacjach) wskaze to, co wyjatkowe w doswiadczeniu jednostki. Im gtebiej
badacz odkryje struktury i poziomy wspoétistnienia poszczegdlnych elementow, tym
gtebsze bedzie rozumienie zjawiska, a w konsekwencji tym bardziej znaczaca
wiedza uzyskana na drodze interpretacji.

W implikacjach pedagogicznych badacz, korzystajac z sieci zwigzkow miedzy
aktorami, miejscami, czasem, wartosciami oraz oczekiwaniami I zyczeniami
odkrytymi w poprzednich etapach, dokonuje rekonstrukcji doswiadczenia. Na
podstawie  dokonanej identyfikacji ~wzajemnych powiazan  czynnikow
ksztattujacych rzeczywisto$¢ probuje zrozumie¢ skutki, jakie osoba uzyskuje
w wyniku doswiadczenia. Moze rowniez probowac okresli¢, czy prowadza one do

korekty dotychczasowych postaw i zachowan, czy wprowadzaja w zycie osoby

. e . , . .. . . .4
nowa jakosc. Pierwsze okreslane sa mianem moderacji, a drugie mianem synergii .
Podsumowanie

Refleksja nad narracjami prowadzona za pomoca analizy strukturalnej
umozliwia identyfikacje skutkdw doswiadczenia poprzez ich tworcze i rozumiejace
odkrywanie. Wskazywanie i interpretacja aktorow, miejsca, czasu, wartosci oraz
oczekiwan i zyczen prowadzi do sformutowania implikacji pedagogicznych, ktore

opisuja zaobserwowany i odkryty przebieg spraw; uwidaczniaja pewne prawdy,

' 0. Czerniawska, Przedmowa, [w:] Drogi edukacyjne i ich biograficzny wymiar, red. O. Czerniawska,
E. Dubas, Instytut Technologii Eksploatacji, Warszawa - Radom 2002, s. 7.

’ Tamze.

’ Tamze.

* A. Walulik, Moderacyjne i synergiczne ksztattowanie dorostosci..., dz. cyt., s. 139.
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ktore zdaniem badanego i badacza mozna dostrzec podczas ludzkiego zycia. Nie

posiadaja w zadnej mierze charakteru instrukcji, czy uogolniajgcych wnioskow, ani

nie pokazuja jak ,sprawy powinny przebiega¢”. Pozwalaja natomiast poznac

roznorodnos¢ charakteryzujgca obecnos¢ osoby w Swiecie oraz zrozumiec i docenic

ludzi znajdujacych sie w jej otoczeniu. Dochodzenie do tak rozumianych implikacji

pedagogicznych pozwala uznac¢ analize strukturalng za technike umozliwiajaca

systematyczna refleksje nad ,,danymi” zgromadzonymi sposobami typowymi dla

badan jakosciowych.
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KULTURA SELFIE.
BADANIA MOBILNE

W ZGLOBALIZOWANE] KULTURZE WSPOLCZESNE)'

Dynamiczne zmiany spoteczne, utozsamiane z obecna faza globalizagji,
zmusity wspotczesnych badaczy spotecznych do wypracowania nowych,
konceptualnych - teoretycznych i metodologicznych - ram, ktore mozliwie najlepiej
obejmowatyby zjawiska spoteczne i ich rekonfiguracje. W warunkach globalizacji -
swobodnego przeptywu kapitatu, informacji, obrazéw, przedmiotow, toksycznych
odpadow i wzglednie kontrolowalnego, politycznie i kulturowo, przeptywu ludzi -
pojecie mobilnosci wydaje sie najtrafniej oddawac istote tych globalnych
przyptywow i umozliwiajacej te procesy infrastruktury. Cele niniejszego artykutu
sq dwojakie. Po pierwsze, chodzi o zmierzenie si¢ z wyzwaniem nowych mobilnosci
i paradygmatu mobilnego na pedagogicznym gruncie. A jest sie z czym mierzyc, ze
wzgledu na mnogos¢ uje¢ teoretycznych. Ta czes¢ artykutu ma charakter
rekonstrukcyjny. Po drugie, chodzi o wskazanie - na konkretnym przyktadzie
jednego, niewielkiego badania — trudnosci i putapek napotykanych w zderzeniu
z jednym ze zjawisk kultury mobilnej.

Z pojeciem mobilnosci zwiazane jest jednak powazne ryzyko interpretacyjne.
Koncept ten zaczyna funkcjonowac na zasadzie pojecia-worka, w ktorym zasadniczo
mozna by zmiesci¢c niemal kazde badanie dotyczace spotecznej zmiany. W tym
znaczeniu o naukach spotecznych mozna by powiedzie¢, ze od zawsze byty

zwigzane z badaniem mobilnosci.

! Tekst powstat w ramach projektu NCN 2013/09/B/HS6/03091 zatytutowanego M-rodzice i m-dzieci.
Bezprzewodowa socjalizacja i uczenie sie w kulturze cyfrowe;j.
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John Urry od ponad dekady konsekwentnie propaguje paradygmat nowych
mobilnosci [Urry 2009], badania mobilnosci [Urry 2000] i mobilne metody
badawcze [Bucher, Urry 2009]. Nie idzie mi w tym miejscu o rozstrzygniecie, czy
globalizacja wraz z jej infrastrukturg mobilnosci (sieciami, kanatami i przeptywami)
dziata w zupetnie innych rejestrach, ponad poziomem tego, co spoteczne (nad
tradycyjnymi strukturami, ktdre - jak wciaz si¢ uwaza - posiadaja zdolnosc¢
reprodukcji, a wiec potencjat wytwarzania spoteczenstwa), czy globalizacja jedynie
przenika to, co spoteczne w nowy sposob, poprzez wielos¢ powigzan maszyn,
technologii, tekstow, przedmiotow, zmieniajagc owe ,czyste struktury spoteczne”
w hybrydy, czyli ztozone i wzglednie trwate powigzania miedzy ludzmi i rzeczami
w przestrzeni i czasie [Urry 2009, s. 55].

Ze ,zwrotem mobilnym” w badaniach spotecznych wiaze sie przewaznie
prace Johna Urry’ego. Warto jednak wspomniec o kilku innych, znaczacych ujeciach
teoretycznych, ktorych istota byto przyjecie zatozenia o narastaniu i roznicowaniu
sie mobilnosci i ich roli w ksztattowaniu wspotczesnych spoteczenstw. Od niemal
dwudziestu lat w teorii spotecznej mozna byto zaobserwowac¢ zmiane metafor
wykorzystywanych do opisywania spoteczenstwa stworzonego z ludzi, rzeczy,
relacji oraz instytucji ,,w ruchu”. Pojecia takie jak: ptynnos¢, przeptywy, strumienie
od dawana byty obecne w jezyku nauk spotecznych. Jednak mobilnos¢ jako
wptywowa metafora, ktora opisuje szeroki zakres zjawisk z roznych dziedzin (zycia
codziennego, ekonomii, biologii, filozofii i nauk spotecznych), jest stosunkowo

mtoda.

Teoretyzacje mobilnosci sprzed ,,zwrotu mobilnego”

W wielu teoriach spotecznych poprzedzajacych pojawienie sie paradygmatu
nowych mobilnosci z powodzeniem zaistniaty takie kategorie jak: ptynnos¢, ruch,
przeptyw choc¢ niekoniecznie samo pojecie mobilnosci, w znaczeniu przeptywu
rzeczy, danych, procesOw deterytorializacji, konstruowania ztozonych tozsamosci.
Odniose sie skrotowo do istotnych teorii, probujac odpowiedzie¢ na pytania: w jaki
sposob konceptualizowana jest w nich mobilnos¢ oraz w jaki sposob infrastruktura

mobilnosci ksztattuje wspotczesne spoteczenstwo.

© Autor/Autorzy © Jakeiowe Badania Pedagogiczne 2016 Tom | Numer 1. 63
https://wnus.edu.pl/jbp




Antropologiczne teorie globalizacji

Teorii omawianych w tej czesci artykutu nie mozna nazwac teoriami
mobilnosci w petnym tego stowa znaczeniu. Niemniej jednak znaczaco przyczynity
sie do popularyzacji paradygmatu mobilnego. Bardzo czesto pojawia sie w nich
metafora ptynnosci, za pomoca ktdrej probuje sie opisa¢ swiat w ruchu, przejsciu
czy Swiat usieciowiony. Autorzy zwiagzani z tg perspektywa namawiajg do
odrzucenia strukturalistycznego podejscia do spotecznych faktéw jako zbiorédw
prawidtowosci, norm i wzorow. Istotniejsza jest bowiem ptynnosc¢ jako pojecie
wskazujace na sposob odnoszenia si¢ do nietrwale umiejscowionych rzeczy oraz
idei swobodnego przemieszczania sie [Bauman 2006, Giddens 2008] .

Prace Arjuna Appaduraia sa zaliczane do jednych z najbardziej znaczacych.
Koncepcja Appaduraia jest skonstruowana wokdt metafory przeptywu. Autor
zaktada, ze globalny przeptyw ludzi, obrazéw, technologii, kapitatu, narracji
i ideologii ksztattuje specyfike wspdtczesnego zycia. W rezultacie ramy pojec takich
jak Kkultura, wspodlnota i tozsamosc¢ ulegaja komplikacji 1 sa narazone na wiele
niedajacych sie pogodzi¢ sprzecznosci. Pojecie mobilnosci (fizycznej i wirtualnej),
centralne dla podejscia Appaduraia, jest rozumiane jako fundamentalne dla
przeksztatcen witasciwych dla wspotczesnych spoteczenstw. Autor uznaje, ze
przeptywy (ludzi, danych, informagji, substancji chemicznych) przecinajg w réznych
miejscach granice panstwowe, zaktocajac procesy dotyczace kreacji tozsamosci
kulturowych, narodowych Iub lokalnych, ktéore - jak dotad - wydawaty sie
wzglednie trwate, stanowiac rezerwuar wyobrazen o odmiennosci (wtasne;j
i cudzej). Wspotczesne globalne migracje zaburzajg ow proces na niespotykana
skale, umozliwiajac ludziom konstruowanie ,wielokulturowego obywatelstwa”,
tozsamosci fantazmatycznych (budowanych wokdt odrzucenia aktualnej wersji
siebie na rzecz wersji nowej, .z lepszego/innego Swiata”), ale tez na odbudowanie
tozsamosciowych fantazji na temat czystosci rasy, krwi, wtasnosci ziemi, bedacych
podstawa nacjonalistycznych koncepcji odmiennosci kulturowej [Appadurai 2005].

Przemieszczajacy sie ,obcy” zamieszkujacy czasowo lub na state Swiat,
w ktérym zyjemy: turysci (chocby masowo odwiedzajacy takie miasta jak
Barcelona czy Wenecja, ktorych wtadze usitujg w racjonalny sposob ograniczyc
ruch wakacyjny), imigranci, uchodzcy (cho¢by obecnie ttumnie przybywajacy do

Europy), wygnancy czy gastarbeiterzy stanowia — zdaniem autora — najwazniejszg
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ceche dystynktywnag wspotczesnosci i zarazem najwieksze wyzwanie dla polityki
w skali krajowej, lokalnej i miedzynarodowej. Rzecz jasna, istnieja tez w miare
stabilne konteksty lokalne i ustabilizowane sieci spoteczne. Autor wskazuje jedynie,
ze infrastruktura tych stabilnosci jest powaznie naruszana ze wzgledu na
niespotykang mobilnos¢ ludzi w skali Swiatowej, globalny kapitalizm i jego
sprzecznosci generujace zarowno wolnos¢ jak i koniecznos¢ realnych procesow
przemieszczania sie (ruch turystyczny, kryzys migracyjny), jak tez fantazje, nadzieje,
marzenia i leki tych, ktdrzy chca lub beda musieli wyjechac.

Inna znaczaca teoria zostata zaproponowana przez Ulfa Hannerza. Jego
podejscie do mobilnosci jest rezultatem analiz przemieszczen ludzi i przeptywow
Kultury. Procesy te autor okresla mianem ,globalnej ekumeny” lub ,globalnego
Kulturowego wzoru” [Hannerz 2006]. Hannerz wyobraza sobie globalng ekumene
jako przestrzen relacji i gwattownie postepujacej kreolizacji, dokonujacej si¢ miedzy
dawniej oddzielonymi i autonomicznymi kulturami, ktore obecnie sa w dialogu
i dyfuzji dzieki roznorodnym i naktadajacym sie¢ przeptywom. Autor uznaje, ze
przeptywy Kkulturowe sa nastepstwem przeptywow geofizycznych, biegnacych
z centrow Kku bardziej wrazliwym 1 stabszym obszarom peryferyjnym. Uznaje
ponadto, ze globalna ekumena wzmacnia procesy kreolizacji kultur peryferyjnych
i utrwala pokrewienstwo miedzy Kkulturami centralnymi i peryferyjnymi poprzez
wzgledna jednolitos¢ infrastruktury, ujednolicone formy organizacyjne
i technologie informacyjno-komunikacyjne [Hannerz 2006].

Cho¢ obaj autorzy nie analizuja samej mobilnosci, z wielka uwaga
przygladaja sie¢ jej spotecznym konsekwencjom. Mobilnos¢ ludzi jest dla nich
zarazem najwazniejszym procesem jak 1 teoretyczng konstrukcja. Ich prace
w znaczacy sposob przyczynity sie do konceptualizacji mobilnosci w perspektywie
procesow taczenia mobilnosci ludzkiej z mobilnoscia wiedzy, kultury i idei.
Appadurai i Hannerz pojmuja mobilnos¢ przez pryzmat ptynnosci zycia spotecznego
i spotecznych relacji. Podkreslajgc ich ptynna nature, zwrocili uwage na sposoby
ujawniania si¢ mobilnosci. Skoncentrowali si¢ zatem na jej najbardziej oczywistych
wymiarach, traktujac mobilnos¢ jako zjawisko istniejace i uznane. Nie zwrdcili
jednak dostatecznej uwagi na to, dlaczego dochodzi do przemieszczania sie
poszczegdlnych podmiotow i grup spotecznych, w jakich warunkach i w jakim celu
zachodzi ten proces, jaka jest jego dynamika, jakie sa rytmy przemieszczen. Nie

zwrocili tez uwagi na procesy, ktore sq nierozerwalnie zwigzane z mobilnoscia, czyli

© Autor/Autorzy © Jakeiowe Badania Pedagogiczne 2016 Tom | Numer 1. 65
https://wnus.edu.pl/jbp




procesy immobilnosci — spowalniania ruchu, blokowania swobodnego przeptywu

ludzi lub kultur oraz zjawiska osiedlania sie.

Teoria aktora-sieci

Ciekawa perspektywa ujecia problematyki mobilnosci jest teoria aktora-sieci
Bruno Latoura. Latour odrzuca dychotomie struktura-dziatanie koncentrujgc sie na
poszukiwaniu catosci, eksplorujgc to dzieje si¢ pomiedzy struktura i dziataniem -
powigzania i relacje. Latour nie odwotuje sie do praktyk odrebnego analizowana
aktorow z pominieciem sieci czy sieci w oderwaniu od aktorow. Obecnie ANT stata
sie teorig wyjasniajaca niemal wszystko. Mobilnos¢ okazuje si¢  Kluczowa,
wyrazajac sie w ruchu, translacji i przemieszczen wiedzy, ludzi i rzeczy. By
zrozumie¢, jak mobilnosc¢ jest teoretyzowana w ANT, warto odwotac sie do pracy
autora Splatajgc na nowo to, co spoteczne [2010]. Najwazniejsze zatozenie tej pracy
zawiera sie w nastepujacej formule: to co spoteczne nie jest ukonstytuowang
catoscia wyposazong w moc sprawcza, czyli powotywania do zycia serii
zewnetrznych zjawisk, ale efektem powiazan. Z kolei idea sieci jest podstawowym
narzedziem umozliwiajacym Sledzenie sladéw owych powiazan 1 translagji.
Opisywanie procesOw tworzenia si¢ sieci, czyli komponowanie si¢ tego co
spoteczne jest - zdaniem Latoura - podstawowym zadaniem nauk spotecznych.
Latour sprzeciwia sie oddzielaniu poziomow analizy: lokalnego i globalnego.
Zadaniem nauk spotecznych jest opisywanie potaczen zachodzacych na roznych
poziomach i o zroznicowanym zasiegu. Zawsze jednak ruch i przemieszczenia - jak
twierdzi Latour - sg pierwotne, a formy I miejsca - wtdrne. Innymi stowy, to sama
mobilnos¢ tworzy to co spoteczne w kazdym mozliwym wymiarze i zasiegu [Latour
2010].

Podobnie, jak w przypadku antropologicznych teorii globalizacji mobilnos¢
jest tu postrzegana zarowno jako tworzaca spoteczenstwo jak i wytwor
spoteczenstwa. Kwestia zroznicowanej zdolnosci do translacji, tworzenia potaczen
i sieci o roznym zasiegu i zywotnosci nie zajmujg w pracach Latoura zbyt wiele
miejsca. Mobilnos¢ w jego pracach nie jest tozsama z ruchem. Teoria ta oferuje
badaczom zestaw specyficznych narzedzi do analizowania funkcjonowania wiedzy
i technologii, cho¢ nie mozna oprze¢ si¢ wrazeniu, ze wiele prac badawczych

inspirowanych ANT jest bardzo statycznych w warstwie opisu.
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Kosmopolityzm

Prace Urlicha Becka reprezentujg kolejny, bardzo wazny typ teorii spotecznej,
w ktdrej mobilnos¢ petni kluczowa role. Trzeba jednak zaznaczyc¢, ze jest to
w mniejszej mierze przyktad teorii mobilnosci, a w wiegkszej - teoretyzacja jej
konsekwencji dla polityki i metodologii nauk spotecznych. Beck, analizujac
rozmaite postaci ryzyka (np. katastrofy ekologiczne), podkreslat ich skale
przestrzenna: zjawiska te dotyczg zawsze zdecydowanie wiekszych obszarow niz
klasyczne postaci ryzyka. Wspotczesne formy ryzyka sg w istocie mobilne
i transnarodowe [Beck 2002]. W ostatnich pracach Becka poswieconych
kosmopolityzmowi mobilnos¢ byta opisywana jako prymarna przyczyna
spotecznych przeksztatcen. Pojecie kosmopolityzmu odnosi sie¢ z kolei do
wewnetrznych przeksztatcen wywodzacych sie w prostej linii ze wzrastajacej liczby
powigzan na Swiecie, co odroznia kosmopolityzm od globalizacji. Globalizacja -
zdaniem autora - odnosi si¢ bowiem jedynie do zewnetrznych czynnikdw zmian.
Kosmopolityzm oznacza poczucie zaniku granic [Beck 2006, s. 82], co na nowo
reorganizuje i ksztattuje wspodtczesne spoteczenstwa, polityke (zmierzajacg ku
wersjom post-narodowym), spoteczne relacje (stajace sie relacjami globalnymi)
i tozsamosci kulturowe (wyswobodzone z narodowych ram, ale zarzadzane przez
oba porzadki jednoczesnie). Przeksztatcenia te tworza serie napie¢: pomiedzy
globalnym Kkapitatem finansowym a narodowymi sitami produkcji, wymogami
transnarodowej polityki a narodowymi lub miedzynarodowymi instytucjami
politycznymi lub globalna politykg praw cztowieka a narodowymi koncepcjami
norm moralnych. Beck jest przekonany, ze konsekwencje tych przeksztatcen dla
nauk spotecznych sa radykalne: metodologie powstate w konceptualnych ramach
panstw narodowych XIX i XX wieku musza wyzwoli¢ sie z ,metodologicznego
nacjonalizmu” by osiagna¢ stan ,metodologicznego  kosmopolityzmu”
(cosmopolitanism), co z Kolei zaktada koniecznos¢ fundamentalnego
przedefiniowania teorii, aparatdw koncepcyjnych, metod i danych [Beck 2006],
a zatem rekonfiguracji ich naukowego opracowania i interpretacji. Formy
mobilnosci rozpatrywane przez Becka w ramach kosmopolityzacji sa wielorakie:
zaczynajac od mobilnosci informacji dzieki sieciom spotecznosciowym poprzez

transmigracje, idee polityczne i ryzyka naturalne. Autor Koncentruje sie na
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konsekwencjach tych mobilnosci dla tego, co lokalne, narodowe, translokalne lub
transnarodowe i globalne, odpowiadajac na pytanie o to, jak Kkultury
kosmopolityczne rozwijaja sie¢ w zroznicowany sposob, w réznych miejscach
naszego globu. Beck skoncentrowat si¢ raczej na konstytutywnej mocy mobilnosci,
a mniej na jej mocy produktywnej. Podobnie jak Latour, zdecydowanie mniej
miejsca poswiecit samej mobilnosci, cho¢ niezwykle cenny okazat sie pomyst
przepracowania podejs¢ badawczych nauk spotecznych w zwiazku z procesami

mobilnymi.

Teoria asemblazy

Pojecie asemblazy zostato spopularyzowane w naukach spotecznych przez
G. Deleuza i F. Guattariego. Odpowiada ono wzglednie dobrze na zapotrzebowanie
badaczy globalnej mobilnosci, poniewaz odnosi si¢ do rdéznych kombinacji
dyskretnych przeptywow nieograniczonego zakresu zjawisk, ludzi, znakow,
chemikalidow, wiedzy i instytucji. W rozwinieciach teorii asemblazy autorzy zdaja
sie wykracza¢ poza wyobrazenia ptynnosci twierdzac, ze musza budowac na tych
swiezo skonstruowanych, niezbyt dobrze rozwinietych obrazach przeptywow
i przemysle¢ struktury, bariery i mechanizmy regulacyjne, dzieki ktorym
zintensyfikuje sie zasady ruchu. Nie chodzi tu o powtdérne wpadniecie
w strukturalistyczne widzenie spoteczenstwa, ale o identyfikacje tego, jak stabilne
struktury i granice ulegaja rekonfiguracji oraz jak te nowe konfiguracje zaczynaja
funkcjonowac jako szczegdlnego rodzaju asemblaz. Asemblaze moga byc¢ zatem
rozumiane jako nowe formy, ktorych elementy tworza nowa znaczacg catose,
poniewaz zostaty ,zmontowane” z uwzglednieniem innych niz dotychczasowe
parametrow przynaleznosci. Cho¢ asemblaze podlegaja przestrzenno-czasowym
utrwaleniom, to sa jednak niestabilne oraz napedzane przez ruch i zmiane. Ta
perspektywa teoretyczna pozwala na pogodzenie heterogenicznych wtasciwosci ery
globalnej oraz dtugotrwatych i ustrukturyzowanych aspektow zycia spotecznego,
do ktorych badania przyzwyczaity nas teorie spoteczne [Da Landa 2006, s. 28].

Najciekawsza propozycja rozwiniecia teorii asemblazy jest praca autorstwa
Collier i Ong zatytutowana Global Assemblages [2005]. Globalny asemblaz jest
narzedziem wytwarzania wiedzy na temat globalnych form, Kktére zastepuja

przestrzen, Kkulture i spotecznie odseparowane Kkategorie, ktore dotychczas
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dominowaty w naukach spotecznych [Collier, Ong 2005, s. 400]. Przy czym
kluczowa dla tworzenia tych globalnych form jest sama mobilnos¢, poniewaz to
ona jest gtownym mechanizmem napedzajacym globalne relacje posredniczace
w formowaniu asemblazy. Przyktadowo, w analizach mobilnosci zwiazane;j
z praktykami transplantologicznymi badaczom udato si¢ uchwyci¢ konstelacje
globalnych relacji odniesionych do przemieszczania sie organdw: relacje miedzy
siecia dawcow 1 biorcdw organow, siecia handlarzy i nabywcow oraz wszystkich
podmiotdw  uczestniczacych w tym samym czasie w zroznicowanych
ekonomicznych i etycznych Kkontekstach praktyk transplantologicznych oraz
zwiagzanych ze zroznicowanymi zakresami technicznych i politycznych regulacji.

W teorii asemblazy spotyka si¢ zarowno mobilnos¢ jak i niemobilnos¢. Zatem
z jednej strony we wspomnianej pracy autorzy analizuja asemblaze jako
abstrakcyjnos¢, mobilnos¢ i witadze globalnych form, ale z drugiej - jako
terytorialne, umiejscowione formy globalne. Koncentracja na kombinagji
wielorakich przeptywow (norm, ludzi, przedmiotow) oraz zainteresowanie
umiejscowieniem i zakorzenianiem si¢ form globalnych w specyficznych miejscach
powoduje, ze teoria asemblazy przestaje funkcjonowac¢ jako nowa odmiana
dualizmu: mobilnos¢ przeciw strukturze. Przeciwnie, jest zaproszeniem do
przyjrzenia si¢ catosciom mobilnym z punktu widzenia praktyk tworzacych ich

temporalny porzadek.

Paradygmat nowych mobilnosci

W omowionych dotychczas perspektywach teoretycznych mobilnosc¢
pojawiata si¢ jako fakt. Nie jest jednak dostatecznie teoretyzowana jako koncept,
mimo wzrastajacej liczby badan odnoszacych sie do ,paradygmatu nowych
mobilnosci”. W opracowaniach tych badan zaczeta sie¢ wytania¢ interesujaca
perspektywa — mobilnos¢ przestata byc¢ utozsamiana wytacznie z przemieszaniem
sie¢ ludzi lub rzeczy i jako taka definitywnie opuscita domene¢ studiow nad
migracjami 1 transportem. Wraz z gwattowng intensyfikacjg procesow
przemieszczania si¢, zarOwno w ich przejawach fizycznych (przemieszczanie sie
ludzi, towaréw, materiatdbw), wyobrazonych (wiedzy, idei, obrazow), jak

i wirtualnych (pieniedzy, informacji, wiadomosci tekstowych), sama mobilnos¢, jej

© Autor/Autorzy © Jakeiowe Badania Pedagogiczne 2016 Tom | Numer 1. 69
https://wnus.edu.pl/jbp




kulturowe, spoteczne i polityczne znaczenia oraz implikacje zaczety byc istotne
w perspektywie interdyscyplinarnych studiow nad globalizacja.

Cele badan nad nowymi mobilnosciami sa dwojakie. Po pierwsze wiaza si¢
z przestankami na temat natury nauk spotecznych, ktore sa zawsze otwarte
i gotowe do rewizji swoich podstaw epistemologicznych: ,zwrot mobilny” zaistniat
i przeksztatcit nauki spoteczne, kiedy odkryto problematycznos$¢ opozycjonowania
badan nad transportem versus badan spotecznych. Odstoniecie 1 opisanie
szkodliwosci tej dychotomizacji spowodowato, ze naukom spotecznym zostata
»przywrocona” problematyka podrozy, natomiast badania nad transportem
rozbudowywano o konteksty spoteczno-kulturowe, taczac rozne formy transportu
z komplikujacymi sie uktadami wzoréw doswiadczenia spotecznego, bedacymi
nastepstwem postepu w zakresie srodkow komunikowania si¢ na odlegtos¢. Po
drugie, nowatorskos¢ tego podejscia polegata nie tyle na odwotaniu sie do
epistemologicznego zwrotu, ile na odmiennym ontologicznym ujeciu mobilnosci.
Zatem baza paradygmatu nowych mobilnosci jest ruch i przemieszczanie si¢ a nie
statos¢. Mobilnos¢ - jak przekonuje wielu autorow - objawia si¢ we wszystkich
ksztattach i1 rozmiarach, a zatem wykracza daleko poza waskie koncepcje ludzkich
przemieszczen w ich materialnych wymiarach, wtaczajac przecinajace sie¢ kulturowe,
spoteczne, cyfrowe, polityczne, ekonomiczne mobilnosci, rzucajac Swiatto na
ztozone powigzania miedzy roznymi typami sieci i przestrzeniami. Tego typu
mobilnosci obejmuja miedzy innymi praktyki takie jak: pranie brudnych pieniedzy,
handel narkotykami, krgzenie sciekow i odpadow, epidemie i fale zachorowan,
miejska przestepczos¢, handel bronig, przemyt i handel ludzmi, migracje, cyfrowa
Kultura mobilna, terroryzm, aktywizm i wiele innych.

W naukach spotecznych nowe podejscie do badan mobilnosci znane jest od
blisko pietnastu lat. Obecnie obejmuje ono problematyke przemieszczania sie ludzi,
przedmiotow, idei i informacji w ich ztozonej, relacyjnej dynamice. Badania
mobilne tacza teorie spoteczne 1 teorie przestrzeni w nowy sposob. Chociaz
mobilnos¢ jest historycznym faktem, ktorego nie sposob odnosi¢ wytacznie do
wspotczesnosci, to wydaje sie, ze obecnie mamy do czynienia z nowymi, bardziej
dynamicznymi i ztozonymi formami mobilnosci oraz cata gama nowych wyzwan
w postaci wymuszonych czy nierownych mobilnosci, ograniczen srodowiskowych,
zmian Kklimatu i przemian zwigzanych z nieprzewidywalnymi postaciami ryzyka.

W wielu czesciach swiata dokonuje sie rowniez ogromna zmiana w istniejgcych
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spoteczno-technologicznych systemach mobilnosci i komunikacji. Intensyfikacja
mobilnej konektywnosci jako rezultat mobilnej rewolucji komunikacyjnej [Castells
2004], dynamicznego postepu technologicznego (pojawienie sie inteligentnych
przedmiotow, ubieralnych technologii 1 internetu rzeczy) przyczynita sie do
powstania nowych zaleznosci i zwiazkdw w zakresie fizycznego przemieszczania sie
ludzi, rzeczy, informacji, obrazéw, idei, ich przechowywania i wyszukiwania oraz
bezprzewodowego komunikowania, potaczonego z nowymi postaciami inwigilacji
i nadzoru.

Badania nowych mobilnosci naktadajg sie czesciowo na niektore aspekty
studiow nad globalizacja, badan komunikacji, migracji, badan nad turystyka czy
spoteczng geografia. Niemniej jednak do zasadniczych roznic nalezy zaliczyc¢ zakres
stawianych pytan badawczych i metodologiczna rame. Czesto tez w literaturze
socjologicznej badania mobilne sg mylnie kwalifikowane jako badania spotecznej
ruchliwosci, czyli kategorialnego ruchu w spoteczno-ekonomicznej przestrzeni
klasowej. Odmiennie niz w bogatej tradycji socgologicznych badan nad
ruchliwoscia spoteczna, transdyscyplinarne badania mobilnosci obejmujg analizy
przestrzennych 1 czasowych wymiardw przemieszczania sie ludzi, nie-ludzi
i przedmiotow, obieg informacji, obrazow i kapitatu oraz studia fizycznych srodkow
transportu i nosnikow oraz infrastruktur, pojazdéw, oprogramowania,
umozliwiajgcych przemieszczanie si¢ i komunikacje. Studia nad mobilnoscia
w konsekwencji tacza typowe zainteresowania socjologii (nierownos¢, wtadza,
hierarchia) z przestrzennym zorientowaniem geografii (terytorium, granice, skale)
i kulturowym podejsciem antropologii i studiow nad mediami (dyskursy,
reprezentacje, wzory).

,<Zwrot mobilny” bywa tez niekiedy utozsamiany z czasem, w ktorym
w naukach spotecznych zaczety sie pojawia¢ metafory ptynnosci. Paradygmat
nowych mobilnosci nie odnosi sie jednak do prostego uznania nowych postaci
przeptywow we wspotczesnym sSwiecie. Badania z tego obszaru cechujg sie
zaangazowaniem i krytycznie naswietlajg, co jest stawka wielu nowych mobilnosci,
wtaczajac w to problematyke globalizacji, kosmopolityzmu, postkolonializmu oraz
wytaniajacych sie nowych postaci miejskiego aktywizmu. ,Zwrot mobilny” byt tez
poprzedzony ogromna fala popularnosci koncepcji nomadyzmu w naukach
spotecznych, studiami nad nauka i technologiami informacyjno-komunikacyjnymi,

perspektywa nowego materializmu i studiami nad temporalnoscia. Nomadyzm byt

© Autor/Autorzy © Jakeiowe Badania Pedagogiczne 2016 Tom | Numer 1. 71
https://wnus.edu.pl/jbp




jedna z pierwszych prob przemyslenia mobilnosci i podrozy w czasach
ponowoczesnych (Bauman, Deleuze i Guattari). Miat byc¢ tez synonimem nowego
stylu zycia w spoteczenstwach zdeterytorializowanych, w ktorych wazniejszymi
Kwestiami sg punkty ujscia, a mniejszymi - sieci i wezty.

»Zwrot mobilny” rzuca nowe Swiatto na teori¢ spoteczna, nadaje jej
Swiezosci. Pozwala na analizowanie Swiata spotecznego jako szerszego pola
ekonomicznych, spotecznych i politycznych praktyk, infrastruktur i ideologii, ktore
umozliwiajg i podtrzymuja roznorodne formy przemieszczen osob, przedmiotow,
obrazow, idei i informagji. ,Mobilny zwrot” jest czescig krytyki nowoczesnego
humanizmu, ktéry wynidst na piedestal rozum i ludzki podmiot zdolny do
dziatania w pewnej mierze niezaleznie od swiata materialnego. Istota ,zwrotu
mobilnego” jest zatem mocne zatozenie o tym, ze sprawczos¢ ludzka jest sScisle
zwigzana ze sprawczoscig rzeczy: narzedzi, przedmiotow, budynkow, maszyn,
technologii. Zatem - nawiazujac do tytutu pracy Latoura - nigdy nie byliSmy ludzmi
takimi, jakich portretowata socjologia czy filozofia. Od zawsze byliSmy skazanymi
na wspotdziatanie w relacjach z aktorami nie-ludzkimi, przedmiotami, zwierzetami
itp. Zatem wszystko: od butow i rowerow, smartfonow i tabletow, paszportow
i satelitow, do oprogramowania i sensorow, jest czescia spoteczno-technicznych
asemblazy lub ludzko-materialnych hybryd, ktore wspieraja specyficzne porzadki
mobilnosci [Croswell 2006]. Z kolei Urry twierdzi, ze ztozony charakter systemow
mobilnosci jest pochodng systemu ograniczen i stabilizacji, ktore sprzyjaja pewnym
formom mobilnosci blokujac inne. Z punktu widzenia analiz nowych,
wytaniajacych sie porzgdkow mobilnosci istotne okazujg sie: mury, granice, punkty
kontrolne, hot spoty czy grodzone strefy, dzieki ktorym przeptyw ulega zwolnieniu,

ale dzieki ktorym staje sie widoczny i wyrazisty [Urry 2000].

»Metody mobilne”?

Probom zdefiniowania paradygmatu nowych mobilnosci towarzyszyta
rowniez tendencja do okreslenia repertuaru metod badawczych, ktore zdolne
bytyby obja¢ spektrum réznorodnych praktyk zwiazanych ze wspotczesnymi
formami mobilnosci, o zréznicowanym natezeniu i skali; metod, ktére bytyby
pomocne w teoretyzacji zjawisk dotyczacych domen takich jak: transport publiczny,

turystyka, migracje i uchodzctwo, studia graniczne, mobilna komunikacja
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i wspierajace jg oprogramowania lub mobilnosci poszczegolnych grup ludzi
i kategorii spotecznych (dzieci lub osob starszych, mtodych kobiet i mezczyzn) czy
mobilnosci ciat, sposobow ich regulacji, zarzadzania i kontroli. Istotne jest rowniez
badanie problematyki granic 1 miejsc, w ktorych ruch jest spowalniany,
zatrzymywany czy blokowany. Badania mobilne obejmujg takze Kkwestie
sprawiedliwosci spotecznej, etyki i praw cztowieka, miedzy innymi w zakresie
wyboru miejsca zamieszkania, prawa do zamieszkiwania, zadomowienia czy
zpieczenstwa socjalnego. Uwzglednienie tej problematyki jest szczegolnie istotne
w przypadku badan mobilnosci  wymuszonej, spowodowanej wojnami,
niepokojami spotecznymi, kryzysami ekonomicznymi czy katastrofami naturalnymi
[Jensen 2010].

Wraz z umacnianiem si¢ paradygmatu nowych mobilnosci pojawity sie
postulaty, by w Kkonkretnych projektach badawczych uwzglednia¢ nie tylko
istniejacy korpus metod badawczych, ale probowac¢ tworzy¢ nowe ,metody
mobilne”, dzieki ktorym statoby si¢ mozliwe skuteczne uchwycenie mobilnosci
»W dziataniu”, nie zas przez pryzmat jej skutkow czy odlegtych nastepstw. Pojawity
sie postulaty mowiace o koniecznosci odwotania si¢ do innowacyjnych podejsc¢
badawczych, dzieki ktorym udatoby sie zarejestrowac¢ i trafnie zmierzyc
przemieszczenia, ktére oddawatyby zmieniajaca si¢ nature czasu, przestrzeni i ruchu.
Sformutowano tez potrzebe stworzenia nowych metodologii, ktore bytyby zdolne
do uchwycenia bardziej efemerycznych, wpisanych w ciata i afektywnych
wymiardw mobilnosci, zazwyczaj trudnych do zbadania przy uzyciu metod
tradycyjnych. ,,Metody mobilne” miatyby stuzyc¢ opisowi i analizie tych ztozonych,
dynamicznych procesow. Do najczesciej wykorzystywanych nalezy zaliczyc:
cyberetnografie, rejestracje ruchu i przemieszania sie rzeczy [Hine 2007],
uczestnictwo obserwujace (spektrum metod rejestrujgcych bycie w drodze czy
mobilne wspdtbycie), mobilng wideoetnografie i wiele podejs¢ badawczych
wywodzacych sie z fenomenologii, jak tez szeroka game badan wizualnych [Rose
2007], badan w dziataniu, badan przestrzeni miejskiej, odwotujacych sie do
interwengji artystycznych czy tez badan symulacyjnych, opierajacych si¢ na
tworzeniu scenariuszy rozwoju [de Souza, Gordon 2011].

Sheller i Urry definiuja ,metody mobilne” jako ,metody w ruchu”, dzieki
ktérym staje sie mozliwy wiarygodny opis przemieszczenn. Do ,metod mobilnych”

zaliczaja: analizy interakcyjne i konwersacyjne, mobilng wideoetnografie, sledzenie/
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rejestrowanie ruchu przedmiotow I wspotuczestnictwo w procesie przemieszczania
sie (z odwotaniem do wywiadow indywidualnych lub grupowych), prowadzenie
tekstowych, ikonicznych/obrazowych lub cyfrowych dziennikow dokumentujacych
przemieszczanie si¢ w czasie 1 przestrzeni, metody badan cyfrowych i symulacje
komputerowe [Sheller, Urry 2003]. W procesach badann mobilnosci warto rowniez
zwroci¢ uwage na multimedialne podejscia do analiz i obrazowania relacji miejsce/
rzecz - afekty - wspomnienia. Wielos¢ tych innowacyjnych uje¢ badawczych
pozwoli na opis zréznicowanych typow przemieszczen, ruchu i zmian, ktore

konstytuuja spoteczng rzeczywistosc¢ ery globalne;.

Przyszte Kierunki rozwoju badan mobilnych

Aktualne prace zwigzane rozwojem mobilnych technologii i nowatorskich
technik wizualizacji danych umozliwiaja projektowanie transdyscyplinarnych
badan taczacych w sobie zarowno fizyczne, spoteczne i afektywne aspekty
mobilnosci. Zacheta do podejmowania metodologicznych innowagji jest wyrazana
przez badaczy podejmujgcych interdyscyplinarny dialog, dzieki ktdremu staje sie
mozliwe okreslenie nowych zwigzkow taczacych socjologie, geografie, antropologie,
architekture, planowanie przestrzenne, nauki o mediach i komunikacji. Ten
interdyscyplinarny namyst niewatpliwie sprzyja badaniu swiata w trakcie jego
stawania sie, w roznych skalach, uwarunkowaniach i doswiadczeniach. Wazna
przestrzenia nowych badan mobilnych jest z pewnoscig internet rzeczy, technologie
ubieralne i zwigzane z nimi koncepcje mieszanych czy hybrydowych przestrzeni
i usieciowionych miejsc [Sheller, Urry 2006].

Empiryczne badania mobilne nie powinny sie ogranicza¢c do wybranego
aspektu mobilnosci i zwigzanych z nia infrastruktur. Badacze mobilnosci wskazujg
na potrzebe ukazania wielosci zwiazkow taczacych krétkotrwatos¢ i migotliwos¢
zdarzen spotecznych z wieloscia 1 zmiennoscia ich znaczeniowych Kksztattow
i kontekstow. Istniejacy korpus metod badawczych juz w przesztosci okazywat sie
bezradny wobec zjawisk pojawiajacych sie w trybie nie-przyczynowym, w postaci
zdarzen chaotycznych, nieprzewidywalnych i niekontrolowanych, zwiazanych
z ciatem czy emocjami. Zwolennicy ,zwrotu mobilnego” odwotywali sie do
szerokiego spektrum etnometod, ktore - ich zdaniem - pozwalaty na doktadniejsze

obserwowanie przemieszczen ludzi, przedmiotow, informacji i idei. Umozliwiaty
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zarOwno obserwowanie zjawisk z ukrycia, jak i w relacjach twarza w twarz, bycie
na miejscu, podczas zdarzenia [Hine 2007].

Faza otwarcia badan mobilnych na etnometody przyczynita sie do
utrwalenia kilku sposobow uczestnictwa obserwujgcego - ,czujnego oka”,
towarzyszacego przemieszczajacym sie ludziom, przedmiotom, informacjom i ideom.
Pierwszym z takich sposobow jest ,podazanie za” wydarzeniem z jednoczesnym
gromadzeniem danych narracyjnych podczas procesdw przemieszczania sie. W tym
kontekscie szczegolnie uzyteczna okazuje sie mobilna etnografia, otwierajac badania
na drobiazgowa rejestracje wielu praktyk w skali mikro, z bliska, wielu form
materialnosci, tworzenia dystynkgji, relacji, miejsc i sposobow zadomawiania sie.
Obecnie badania tego typu realizowane sa najczesciej z wykorzystaniem mobilnej
wideoetnografii o charakterze antycypacyjno-responsywnym, gdzie uczestnicy
zdarzenia a jednoczesnie badacze staraja sie przewidywac (wyprzedzi¢) przebieg
wydarzen i uchwyci¢ jego najwazniejsze parametry. Kamera (najczesciej
w smartfonie)  jest aktywnym, czujnym  okiem = szybko  reagujacym
(odpowiadajacym) na przebieg zdarzen. Druga z odmian mobilnej wideoetnografii
ma charakter analityczno-uczestniczacy. Kamera w telefonie jest narzedziem
badania i analizy zjawiska z wnetrza, z perspektywy ruchu i przemieszczenia sie.
W podejsciu tym mniej istotny jest kierunek rozwoju wydarzen, ktorego badacz nie
musi antycypowac. Wazniejszy jest sam ich przebieg, koncentracja na detalach
[Sheller 2011].

Jak juz podkreslatam, badania mobilne coraz czesciej odwotuja sie do
innowacji metodologicznych, bedacych nastepstwem wspotpracy z badaczami
wspotczesnych technologii informacyjnych. Do kanonu metod mobilnych
wywodzacych sie z tego okresu naleza dzienniki mobilne: tekstowe, obrazkowe,
cyfrowe lub ,mieszane” rejestracje przestrzenno-czasowych przemieszczen, miejsc,
sposobow i metod przemieszczania sie, towarzyszacych im emocji rejestrowanych
w czasie rzeczywistym. Zdecydowanie wiekszym wyzwaniem jest analiza danych
dzwiekowych: gtosowych, odgtosow podrozy, ciszy (field recording jako forma
stuchania przez nagrywanie). Do tego typu zapisu danych mobilnych bez danych
wizualnych odwotuja sie rowniez badacze kierujacy sie troska o zachowanie
anonimowosci 0sob badanych, miejsc ich pobytu itp. Analiza danych dostarcza
jedynie mapy dzwiekowo-gtosowej zjawisk, blokujac mozliwos¢ ich zobaczenia

[Charzynska 2013].
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Do innej grupy metod naleza te, ktdre sa pochodng wspotczesnych
sposobow mobilnych wirtualnosci, na przyktad komunikacja za pomocg smsow,
mmsow, strony internetowe, blogi, grupy dyskusyjne. W tej optyce mieszcza si¢
niezwykle interesujace badania relacji pomiedzy podréozowaniem fizycznym,
sledzeniem blogéw podrozniczych, podréozowaniem wyobrazonym i wirtualnym,
wykorzystujacym Kkoncepcje poszerzonej rzeczywistosci. Innowacje metodologiczne
odwotujg sie rowniez do praktyk sledzenia przemieszczen przedmiotow, w celu
nakreslenia ich kulturowo-spotecznej biografii. Przedmioty bardzo czesto poruszaja
sie razem z ludzmi, a takze sg materialnym warunkiem mozliwosci mobilnosci ludzi.
Badanie tych ludzko-przedmiotowych kolektywow utatwiaja znaczaco nowe
wynalazki, takie jak: technologie wrazliwe na Kkontekst, technologie
pozycjonowania czy technologie ubieralne. Dostarczaja one nie tylko wielu danych
o uzytkownikach, ale rowniez o samej relacji ,cztowiek — przedmiot”.

Innym ciekawym aspektem badan jest uwzglednienie spotecznych
parametrow zycia przedmiotéw (na przyktad procesy tracenia na wartosci, gtdwnie
emocjonalnej, pamiatek z podrozy Ilub przeciwnie - zyskiwania wartosci
w dtuzszym okresie czasu). Ten watek badan mobilnosci pozwala na przywrocenie
rzeccom naleznego im miejsca jako aktorom spotecznym, na towarzyszenie im
i przygladanie sie, jak ludzie i rzeczy Kkonstytuuja swiat spoteczny i fizyczny

w procesach przemieszczen.

Proba mierzenia si¢ z mobilnoscia. Jak badac kulture selfie?

W literaturze przedmiotu dotyczacej wspotczesnych technologii cyfrowych
szczegolna uwaga skierowana jest na nastolatkow, ktorych uwaza sie za grupe
w najwyzszym stopniu i najchetniej wykorzystujaca owe technologie
w codziennym zyciu. Obraz (kulturowy wzdr) nastolatka ze smartfonem urdst,
w spoteczenstwach Zachodu oraz w Polsce, do rangi paradygmatu, w ktédrym
wyrazaC¢ sie ma patologizujace dziatanie kultury konsumpcyjno-cyfrowej
w stosunku do jej mtodych odbiorcow i odbiorczyn. W niniejszej czesci artykutu
postaram si¢ pokazac, z jakimi trudnosciami przychodzi si¢ zmierzy¢ w badaniach
fenomendéw mobilnej kultury.

W obrazie ,mobilnych nastolatkbw” obecne sg dwa dyskursy na temat

mtodziezy; dyskursy o dos¢ dtugiej tradycji, mocno wpisane w teorie spoteczna.
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Jeden z tych dyskursow, wywodzacy sie wprost z tradycji szkoty chicagowskie;j
(badajacej, miedzy innymi, zagadnienia przestepczosci), odwotuje sie do wzoru
mtodziezy sprawiajacej problemy (troublemaker), groznej, wywrotowej,
niesubordynowane;j i stanowigcej zagrozenie dla porzadku spotecznego. Mtodziez
jest tu definiowana jako ,stabe ogniwo”, szczegdlnie podatne na destrukcyjne
pierwiastki kulturowe i ogniwo wprowadzajace te destrukcje do zdrowej spoteczne;j
tkanki. Drugi z dyskursow jest wyrazniej zwigzany z warunkami globalizujgcego sie
spoteczenstwa konsumpcyjnego i wzorem globalnego nastolatka — konsumenta, do
ktorego kierowana jest bogata oferta dobr i ustug. Globalny nastolatek staje si¢
petnoprawnym  uczestnikiem  rynku, oferujacego  zestawy = tozsamosci
skonstruowanych z odwotaniem do kodéw Kkulturowych zwiazanych z moda,
muzyka, makrami, sportem, seksem, uzywkami, grami i elektronicznymi
»gadzetami” [Melosik 2002]. Rzecz jasna i w tym przypadKku jest portretowany jako
ofiara spoteczenstwa konsumpgji, nad ktorymi nie panuje i ktérym nie jest w stanie
skutecznie sie oprzec.

Nie zamierzam odnosi¢ sie¢ do problemu trafnosci owych Kkulturowych
diagnoz. Moim celem jest rekonstrukcja jednego z bardzo istotnych zjawisk
zwigzanych z nowymi technologiami cyfrowymi i nastolatkami, ktore doczekato si¢
nazwy sugerujgcej pokoleniowy charakter zjawiska — kulturg selfie (pokoleniem
selfie) [Wagner 2015]. Staboscig teorii pokoleniowych jest, rzecz jasna, wysoki
stopien generalizacji oraz ignorowanie rdznic dotyczacych sfery kulturowych
praktyk 1 przestrzeni doswiadczen mtodziezy. Teoria ta w przypadku badan
mobilnych niesie tez bardzo powazne ryzyko interpretacyjne. Co bowiem jest celem
takiego badania? Skatalogowanie zestawu kulturowych praktyk badanej grupy
mtodziezy? Ustalenie ,nowej prawdy” o cyfrowej partycypacji nastolatkow?
Uchwycenie i statyczne przedstawienie zmiennosci i migotliwosci Swiata
wspotczesnych nastolatkow? A moze chodzi o badanie rozumiane jako seria
przypadkowych fotografii, na ktore probuje sie natozy¢ jakas wtasng siatke
znaczen? Nastolatki, smartfony i mobilny internet to jeden z najwazniejszych
asemblazy 1 jedna z najciekawszych spotecznych sieci, wartych badawczego
zainteresowania.

Kultura selfie wyrasta na gruncie praktyk zwiazanych z rozwojem technologii
mobilnych (pojawienie si¢ smartfona), mobilnego internetu oraz serwisow

spotecznosciowych. Smartfon z funkcjg odwracanej kamery umozliwit skierowanie
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obiektywu na samego siebie/sama siebie I wykonanie cyfrowego autoportretu.
Z uwagi na te funkcje smartfon bywa niekiedy nazywany self-phonem, poteznym
narzedziem zarzadzania wtasnym wizerunkiem w mediach spotecznosciowych i za
ich posrednictwem. Analizy kultury selfie najczesciej wiaza ow fenomen
z narcystycznymi potencjatami kultury popularnej, prymatem widocznosci, kultem
cielesnosci i mtodosci oraz seksualizacja. Narcystyczne aspekty selfie niemal
natychmiastowo wiazg sie — w opinii badaczy - z praktykami feminizacji. Robienie
selfie jest postrzegane jako aktywnos¢ kobieca lub symbolicznie feminizujaca,
a wiec odzierajgca z meskosci. Taka definicja zwigzana jest z dogmatycznym
podziatem w obrebie polityki widzenia, zgodnie z ktdra mezczyzna jest podmiotem,
ktory patrzy, a Kkobieta - obiektem jego widzenia. Kolejnym aspektem
znaczeniowym nadawanym  selfie przez badaczy, aspektem zwiazanym
z narcyzmem i feminizacja, jest dewaloryzacja i seksualizacja [Boyd 2014]. Kultura
selfie jest utozsamiana z tania, prymitywna, bezwartosciowg ekspozycjg siebie,
z pochwata narcyzmu i miernosci (kategorie te zawarte sg w tytule pracy Selfie
society: narcissism and the celebration of mediocrity [Wagner 2015]. Kategorie
narcyzmu, taniosci i miernoty bywajg tez wigzane z niedojrzatoscia i w tym
znaczeniu okazujg sie uzyteczne w zabiegach dyskredytowania ludzi ze wzgledu na
pochodzenie etniczne. Selfie okazuje si¢ tu niedojrzata, egocentryczna sktonnoscia,
wtasciwa dzieciecej umystowosci.

Kultura selfie, jako jeden z najwazniejszych aspektow uspotecznienia,
pielegnuje we wspotczesnych nastolatkach narcystyczna potrzebe bycia w centrum,
zaznaczenia swojej obecnosci, bycia widzianym/widziang przez innych na
pierwszym planie, wzbudzania podziwu. Kultywowanie narcyzmu i atmosfera
podziwu nie sprzyja - zdaniem Wagnera — nabyciu umiejetnosci radzenia sobie
przez mtodziez z wyzwaniami wtasciwymi dorostosci. Wagner obnaza takze inne
psychospoteczne mechanizmy uaktywniajace sie¢ w ,polityce selfie”, takie jak
przymus wystawiania si¢ na pokaz w mediach spotecznosciowych, uzaleznienie
samooceny od uzyskiwanej aprobaty (,lajkow”), przekraczanie granic obyczajowych
i zdobywanie popularnosci poprzez ekscesy, zanikanie granicy wstydu (wszystko na
pokaz) oraz umacnianie przekonania o braku trwatosci i ciagtosci (ja jako seria
selfie). Ponadto Wagner zwraca uwage na swoiste umacnianie sie roli sledzacych
selfie, dokonujgcych bardzo brutalnych ocen publikowanych zdjec. Dla autora jest

to silna przestanka wskazujaca na istnienie nowego typu spoteczenstwa - bullying
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society, intensywnie wykorzystujgcego przemoc, ponizanie, dreczenie oraz
wypracowujgcego coraz bogatszy repertuar jezykowych srodkow zadawania
cierpienia. Kultura selfie to swiat, w ktorym zanika wspodtczucie czy pobtazliwos¢
w stosunku do innych, natomiast wzrasta tendencja do bezlitosnego traktowania
stabszych, odmiennych i niewpisujgacych si¢ w aktualne Kkulturowe wzorce
atrakcyjnosci [Wagner 2015].

W empirycznej czeSci  projektu odnoszacego sie do Kkultury selfie
zaprojektowane zostato badanie, w ktdrym uczestniczyto 50 osob w wieku od 11 do
14 lat (25 dziewczat i 25 chtopcow) z jednej z trojmiejskich szkét. Wszystkie osoby
badane dysponowaty smartfonami i wykonywaty selfie, aczkolwiek czestotliwosc
wykonywania zdje¢ nalezy uznac¢ za umiarkowana. Mamy raczej do czynienia ze
zjawiskiem okazjonalnego wykonywania selfie niz permanentnym, codziennym
procesem portretowania siebie.

Najistotniejsze ilosciowe aspekty kultury selfie przedstawia ponizsza tabela.

Tabela 1. Liczba selfie w albumach smartfonow badanych nastolatkow

Rodzaj selfie Dziewczeta (tacznie) Chtopcy (tacznie)

Selfie w albumach n=1638 n=1551

smartfonow (n)

W tym: 482 233
Selfie opublikowane w serwisach

spotecznosciowych

Selfie indywidualne 399 205
Selfie grupowe 609 839
Selfierodzinne 391 309
Selfie ze zwierzeciem 239 198

Zrédto: badania wtasne

Na badania zaprojektowane w czesci poswieconej nastolatkom ztozyty sie:
a) analiza zawartosci albumu fotografii w smartfonach (osoba badana samodzielnie
decydowata o tym, jakie zdjecia zostaty pokazane badaczom);
b) analiza indywidualnych znaczen nadawanych przez badanych i badane
praktykom wykonywania selfie (analiza istotnosci praktyki, jej
indywidualnego znaczenia, analiza kultury selfie w wymiarze

indywidualnym, w oparciu o krotkie swobodne wywiady z badanymi
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osobami podczas ogladania selfie);
¢) analiza wspodlnotowych wymiaréw kultury selfie (krotkie swobodne wywiady

fokusowe dotyczace zdjec portretowych, podczas ktorych przyjete zostato

ograniczenie etyczne, gdyz nie pokazywano selfie z uwagi na ryzyko
ewentualnych negatywnych ocen rowiesnikow, z ktdrymi mogliby sie
spotkac ich autorzy i autorki).

Trzyczesciowa procedura badawcza pozwolita na jednoczesne przesledzenie
ilosciowych aspektow zjawiska, jego wymiarow wspodlnotowych oraz
indywidualnych. Pozwolita na wglad w perspektywe o0s6b badanych,
z zachowaniem oryginalnych kategoryzacji, sposobow widzenia 1 ocen
dokonywanych przez badanych i badane w stosunku do wtasnych dziatan.

Wuydaje sie, ze w przeciwienstwie do teoretyzacji obecnych w literaturze
przedmiotu, selfie petni wiele roznorodnych funkcji i odpowiada na ich
zroznicowane potrzeby. Dos¢ silnie zaznaczajacg sie tendencjg w wypowiedziach
badanych osob byta kwestia publikacji selfie. Problem ten zwiazany jest z faktem
korzystania badanych z serwisow spotecznosciowych (im miodsza osoba badana,
tym mniejszy stopien spotecznosciowej partycypacji on-line). Poczte elektroniczna
posiadaty wszystkie osoby badane. Konto na Facebooku miato 15 dziewczat i 12
chtopcow, na Instagramie - 5 dziewczat. Co ciekawe, badane osoby nie korzystaty
ze Snapchata, w dalszym ciagu utozsamiajgc konto na Facebooku z rytuatem
przejscia z dziecinstwa do petni mtodzienczej niezaleznosci. Niemniej jednak
wszystkie badane osoby robity selfie, cho¢ wiekszos¢ z nich nie byta i nie bedzie
opublikowana. Zdjecia te byty zapisane w albumie telefonu i wyswietlane
(pokazywane) bezposrednio z aparatu. Badanym nastolatkom nawet nie przychodzi
na mysl, aby je przechowywa¢ w postaci wydrukowanej na papierze. Oto

wypowiedzi badanych:

Pokazujemy zdjecia, porownujemy, Smiejemy sie z nich, czasem jest w nich duzo fajnych

rzeczy. (d, 13)'

- A czy myslates o tym, zeby wydrukowac te zdjecia? - Po co? Teraz sie tak nie robi! (ch, 9)

' Sposéb kodowania materiatu badawczego: d - dziewczyna; ch - chtopiec oraz numer wywiadu
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W znakomitej wigkszosci przypadkéw selfie funkcjonuje wtasnie w obiegu
off-line, jako wspolnotowa praktyka i dzielenie sie zdjeciami wyswietlanymi na
ekranach telefondw. Rola ,selfie off-line” jest wywotanie Smiechu, wystawienie
wtasnego wizerunku na wysmianie, by¢ moze w celu nabycia do niego dystansu.
Moze nawet jest to etap swoistego przygotowania na oceny (w tym negatywne),
kiedy selfie zostang (kiedys) opublikowane. Wydaje sie, ze osoby badane maja
Swiadomos¢ istotnosci ,polityki wizerunkowej” i zdaja sobie sprawe z duzego
ryzyka zwiazanego z dzieleniem si¢ selfie w trybie on-line.

Najczesciej selfie ukazujg nastolatki w dobrych humorach, zadowolonych
z siebie, podczas zabawy, wspolnych wygtupow, robigcych sSmieszne miny itp.
Selfie zdaje sie byc interesujacym dokumentem ich beztroski I swobodnego
»,Zabawowego” zycia. Moze tez byc interpretowane jako dokument utrwalajacy
momenty, w ktorych czuja sie szczesliwi.

Co ciekawe, zdecydowana wiekszos¢ analizowanych selfie to zdjecia
kolezenskie, rodzinne lub z udziatem domowych zwierzat. Ich analiza nie
potwierdza ,hipotezy narcystycznej”’, a raczej przywodzi na mysl chec
udokumentowania spotecznej wiezi lub emocjonalnej relacji taczacej fotografowane
osoby. Bardzo wiele zdjec jest bowiem skomponowanych w bliskim planie jako
»gtowa przy gtowie” (dotyczy to zardwno selfie z udziatem samych chtopcow,
samych dziewczat i grup ptciowo mieszanych). Badani i badane, odnoszac si¢ do
pytan o znaczenie wykonywanych selfie, dokonujg podziatu na zdjecia mniej

wazne (zrobione pod wptywem impulsu) oraz zdjecia wazne i osobiscie znaczace.

Robie dosc¢ duzo selfie, ale wiele usuwam. Niektdre robie dla zabawy, tak sobie. Zatrzymuje
tylko te tadne. Mam kilka bardzo waznych - te z urodzin, z kolezankami. Lubi¢ na nie

patrzec. (d 1)

Zdjecia z bratem, kuzynami i psem sa dla mnie najwazniejsze. Jestesmy jednym teamem.
(ch, 3)

Selfie z wakacji to moje ulubione. (ch, 11)
Wydaje sie, ze najwazniejszym ,parametrem” Kkultury selfie jest mozliwosc¢

skierowania aparatu na siebie.
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Robie selfie, bo jest taka funkcja w moim telefonie. Po prostu! (ch, 1)

Kiedys nie istniato w ogdle selfie, bo ludzie mieli zwykte komdrki (dz, 23)

By¢ moze selfie nalezatoby nazwac serig powigzanych ze soba cyfrowych
autoportretow, tozsamosciowa praktyka bedacg wizualnym archiwum ,siebie”
portretowanego czy portretowanej na pierwszym planie bardziej lub mniej
istotnych wydarzen, zaznaczajgcego lub zaznaczajacej swoje miejsce w okreslonym
czasie 1 przestrzeni oraz emocjonalnych relacji. Paradoksalnie bowiem badani
i badane poprzez selfie wyrazaja i dokumentuja siebie jako czes¢ szerszego uktadu,
idei lub sprawy, ktore sg dla nich istotne, angazujgce, w ktorych oni sami sa
znaczgcy - zaznaczajg swoja obecnosc, przynaleznosc¢ i wartosci, ktdre postrzegaja za

tozsamosciowo wazne.

To selfie z mama i naszym psem. Na spacerze. Wieczorem przed naszym domem, zeby nie
ogladac¢ prezydenta w telewizji, byta taka akcja. Mama umiescita je na fejsie. Zresztg
wszyscy jej znajomi robili takie zdjecia i tez umieszczali. Potem byty jeszcze zdjecia

z rowerami. Tak samo. (dz, 7)

To ja z przyjaciotkami na Wielkiej Orkiestrze Swiatecznej Pomocy. To nasz drugi rok

w wolontariacie. (dz, 10)
Selfie po konkursie z angielskiego. Mamy takie miny, bo byta porazka (ch, 3)

Ta grupa selfie jest wyraznie powiazana z okreslonymi wydarzeniami,
ktorych uczestnikami byty osoby badane. Owe selfie stanowia rodzaj ,,wizualnego
gtosu”, sa komunikatem zawierajacym edukacyjny potencjat, uczacy patrze¢ na
siebie w pewnym umiejscowieniu kulturowo-spotecznym, w sieci relacji. Jest tez
niemata grupa selfie, ktorej jedynym przestaniem jest zaznaczenie fizycznej
atrakcyjnosci. Najczesciej sa to selfie, w ktorych fotografowana jest twarz, ale w taki
sposob by zaakcentowac¢ makijaz, modne okulary przeciwstoneczne lub czapke
z daszkiem. Z pewnoscig nastolatki eksperymentuja przy pomocy tego typu selfie
z wlasnym  zseksualizowanym  wizerunkiem. Niemniej jednak  podczas

indywidualnych rozmdéw ten wymiar zostat pominiety (by¢ moze zostat sttumiony
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w procesach autocenzury). Zaledwie jedna z badanych przyznata, ze selfie maja

zwiagzek z jej zainteresowaniami moda, projektowaniem i zawodem modelki.

Chciatabym zosta¢ modelka i mysle, ze sie nadaje. Najlepsze zdjecia wrzucam na Instagram.

(dz, 12)

Inng grupa selfie sa zdjecia autoportretowe, ktore podlegty zabiegom
edycyjnym i przerobkom, dzigki czemu zyskujg catkowicie nowy ,nierealny”
wymiar kolorystyczny lub graficzny (neonowe kolory, efekt ,przerysowania”, efekt
imitacji szkicu wykonanego otowkiem, efekt negatywu czy zdjecia RTG itp.).
Autorami tego typu przerobek sg zazwyczaj chtopcy. Na 20 ,przerobionych” selfie,
tylko 6 byto wykonanych przez dziewczeta. Pytane o znaczenie tych przerdbek,

osoby badane odnosity sie wytacznie do wymiaru ,zabawowego”.

Lubie przerobki i efekty specjalne w selfie. Sq ciekawe. (ch, 5)

Robie to dla zabawy i efektow. (ch, 8)

Co ciekawe, przygladajac sie tabeli z danymi ilosciowymi trudno bytoby
wnioskowac¢ o jakichS znaczacych réznicach w zakresie praktyk Kkulturowych
zwigzanych z selfie. Roznice dotycza w zasadzie wytgcznie Kwestii czestosci
umieszczania selfie w serwisach spotecznosciowych (,statystyczna” dziewczyna
umiescita 19 selfie, a chtopiec — 9). Niemniej jednak odwotywanie si¢ do srednich
matematycznych moze byc¢ bardzo mylgce z uwagi na zauwazang duza roznice
partycypacji cyfrowej wewnatrz poszczegolnych ,grup ptciowych” (chodzi zarowno
o ,aktywnych cyfrowo” chtopcow jak i catkowicie nieaktywne dziewczeta).
Kolejnym wymiarem zroznicowan jest kwestia , grupowych selfie” - ,usredniony”
chtopiec ma 33 takich selfie, a dziewczyna - 24. Rzecz jasna, trudno na tej podstawie
budowac jakies szersze uogolnienia, ale owe usrednione miary wydaja sie znaczace
w perspektywie wynikow badan fokusowych, podczas ktorych pojawity sie klisze
genderowe. Zdaniem chtopcow, seflie dziewczat sq ,,catkiem inne”, ,,gwiazdorskie”,

»sztuczne”, ,,wypozowane”.
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Selfie dziewczyn to zenada (...); dziewczyny wypinaja sie przed lustrem (...); robig foty

przed lustrem. (f, ch)’

Dla badanych chtopcow takie zdjecia sa kompromitujace. Na uwage
badaczki, ze ogladane selfie chtopcow 1 dziewczat wtasciwie byty bardzo podobne,

stanowczo zaprzeczyli, twierdzac:

(...) my robimy catkiem inne foty, bez glonojada (f, ch)

»,Glonojad” odnosit si¢ tu do charakterystycznego utozenia ust — ich wydecia
i lekkiego otwarcia. Niektorzy badani demonstrowali, o jaki efekt chodzito.
Stwierdzenie badaczki, ze dziewczeta nie maja takich selfie, chtopcy przyjeli
z niedowierzaniem.

Kolejnym aspektem podnoszonym w wywiadach fokusowych przez
chtopcéw jest kwestia kompozycji selfie. Zdaniem chtopcdw, w przeciwienstwie do

dziewczat ich selfie sa wytacznie grupowe.

Tylko dziewczyny i geje robia pojedyncze selfie przed lustrem. (f, ch)

Wywiady fokusowe z dziewczetami przyniosty podobne wyniki dotyczgce

wymiaru ,grupowosci selfie”.

Chtopcy robig sobie foty grupowe, dziewczyny tez czasem je robia, ale wola byc¢ same.(f, d2)

Poza tym chtopcy zastosowali strategie ,technologicznej ucieczki

w przysztos¢” twierdzac:

Niedtugo chtopcy przestang robi¢ selfie, bo beda robic¢ foty z drona. (f, ch)

W wypowiedziach obu grup przewija si¢ watek mechanizmow imitacyjnych

jako kota zamachowego kultury selfie.

Wszyscy tak robia, to my tez. (f, dz)

' Sposéb kodowania materiatu badawczego: f - fokus, ch - chtopcy, d - dziewczeta
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Imitacja, bycie na biezaco i sledzenie trendow w praktykach wykonywania
cyfrowych autoportretow wskazuje na silne codzienne powiazania kultury lokalne;j
badanych nastolatkdw z kulturg globalna. Nastoletnia chec bycia ,,takim jak kazdy”
oraz fakt posiadania smartfona sa wuystarczajacymi warunkami mozliwosci
partycypacji cyfrowej tej grupy wiekowej. Co ciekawe, analiza sfery kulturowych
praktyk obu grup ptciowych wskazuje wiecej podobienstw niz roznic. By¢ moze
wynika to stad, ze rdéznice generowane sa w zwigzku z wysokim lub niskim
stopniem  partycypacji cyfrowej poszczegolnych chtopcow 1 dziewczat.
Indywidualne historie zwigzane z konkretnymi autoportretami pozwolity na
odkrycie bardziej ztozonych, a przede wszystkim spersonalizowanych wymiarow
kultury selfie.

Jedna z najtrudniejszych kwestii, ktdrej nie udato si¢ w petni wyeliminowac¢
z procesu badawczego, byty zatozenia obecne w sposobach muyslenia
o technologicznych kontekstach Kkultury nastolatkow. Zatozenia te zaczynaja sie
ujawnia¢ bardzo wyraznie w odmiennym kontekscie — w kontekscie Kkryzysu
migracyjnego. Wielka migracja rozgrywajaca sie na naszych oczach, wpisujaca sie
w paradygmat nowych mobilnosci 1 bedgca ponurym nastepstwem procesow
globalizacyjnych, jest - jak sie okazuje - mocno zwigzana ze wspodtczesnymi
technologiami mobilnymi. Mozna nawet zaryzykowac¢ stwierdzenie, iz warunkiem
koniecznym tej olbrzymiej fali ludzkiej mobilnosci sg technologie mobilne.
W Polsce dyskusje te otworzyto pytanie o to, dlaczego uchodzcy majg smartfony.
Posiadanie smartfona, kupowanie przez uchodzcow Kkart sim, korzystanie z aplikagji,
robienie selfie po bezpiecznym dotarciu na greckie wyspy, a nawet sama czynnosc
tadowania baterii telefondw wywotaty agresje. Smartfon w rekach uchodzcow
kojarzyt sie z transgresjg i nadmiarem. O ile globalny nastolatek ze smartfonem
w reku jest oczywisty, o tyle uchodzca ze smartfonem - oczywisty nie jest. Co
wiecej jest ,nieprawdziwy”. Wydaje sie, ze te pytania ujawniaja kilka istotnych
konstrukcji. Po pierwsze, wskazuja, ze myslenie o globalizagji i jej technologicznej
infrastrukturze ogranicza si¢ wytgcznie do Swiata zachodniego: swiat niezachodni
jest co najwyzej ofiarg procesow globalizacyjnych i nie jest wyposazony w jej
atrybuty. Po drugie, pytania te sg posrednimi dowodami na to, jakie miejsce i role
przypisujemy technologiom mobilnym w naszym zyciu. Najprawdopodobniej
myslimy o smartfonach jako modnych gadzetach podnoszacych prestiz lub

urzadzeniach umilajacych czy usprawniajacych nasze, ,zachodnie” zycie.
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W przypadku uchodzcow technologie mobilne nie petnig funkcji zabawowo-
prestizowych. Sa one narzedziami zapewniajacymi kontakt z rodzing oraz
poruszanie sie po nieznanym terytorium. Uchodzcy pytani o role smartfonow w ich
przemieszczaniu sie¢ po Europie najczesciej odpowiadali, ze smartfonowi

zawdzieczaja zycie [Bougsiaa, Kopciewicz 2016].

Zakonczenie

Zadaniem nauk spotecznych ery mobilnosci jest nie tylko jej opisywanie, ale
przede wszystkim czynne w niej uczestniczenie. Jak przekonuja najwazniejsi
badawcze mobilnosci, zmiana, ruch, przemieszczanie si¢ sa naturalnymi stanami
spotecznymi, procesami nie do unikniecia, wszechobecnymi i w znacznej mierze
niekontrolowanymi i nieprogramowalnymi. Zadaniem nauk spotecznych jest
rowniez ukazywanie relagji, zwiazkow, pozycji etycznych i myslowych putapek,
w ktore wpadamy probujac sie mierzy¢ w tym, co momentalne, natychmiastowe

i mobilne.
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JAKOSCIOWE BADANIA PEDAGOGICZNE
2016 -TomMm | - NUMER 1.

Danuta Urbaniak-Zajac, Ewa Kos,
Badania jakosciowe w pedagogice
- wywiad narracyjny i obiektywna hermeneutyka,

Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2013, ss. 304

W  publikacjach naukowych rzadko ich autorzy przedstawiaja swoje
uwiktanie biograficzne w uprawianie badan i preferencje metodologiczne z tego
wynikajace. Jednak podanie istotnych faktow na ten temat zasadniczo pogtebia
rozumienie intencji danego autora oraz potwierdza jego dojrzatos¢ metodologicznag
i powinno by¢ - moim zdaniem - standardem we wszystkich opracowaniach
badawczych. Z taka swoista ,autoetnografia” mamy do czynienia w recenzowane;j
publikacji. Danuta Urbaniak-Zajac przedstawia kluczowe momenty ze swoje;j
biografii naukowej, ktére zdecydowaty o kolejnych zmianach jej muyslenia
o badaniach jakosciowych pod wplywem nowych, otwierajacych lektur
i doswiadczen. Taki zabieg pozwala lepiej odczytywac 1 interpretowac
zaprezentowang  wyktadnie metodologii I metodyki pedagogicznych badan
jakosciowych. Autorka ta przyznaje sie, iz byta socgalizowana pierwotnie
w paradygmacie pozytywistycznym badan pedagogicznych, a nastepnie
,resocjalizowana” - jak to okresla — w niemieckich tradycjach uprawiania badan
jakosciowych, a catkiem niedawno blizej poznata najnowsze nurty metodologii
jakosciowych wykorzystywanych na sSwiecie na podstawie polskiego ttumaczenia
amerykanskiego podrecznika pod redakcja Normana K. Denzina i Yvonny S. Lincoln
[2009] oraz antologii przektadow na temat badan w dziataniu pod redakcjq
H. Cervinkovej i B. D. Gotebniak [2010]. Te rézne perspektywy przyczynity sie
niewatpliwie do wypracowania i przekonujacego uzasadnienia zaprezentowane;j
w recenzowanej ksiazce autorskiej wyktadni istoty ,,nowych” badan jakosciowych,

lokujgcych sie pomiedzy paradygmatem pozytywistycznym a interpretatywnym
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z udang proba wykreowania hybrydy synergicznie tgczacej w ich metodycznosci
niezbedne procedury i tworcza emergencja. Podobne stanowisko w odniesieniu do
metodologii i metodyki wspotczesnych badan historycznych przyjeta w swojej
publikacji Ewa Domanska [2012], poddajac konstruktywnej krytyce zaréwno
nastawienia pozytywistyczne jak i antypozytywistyczne, wykorzystujac ich
elementy w odpowiednio zweryfikowanej postaci do  poszukiwania
zrownowazonej wyktadni naukowosci i badan naukowych w humanistyce
wspotczesne;j.

Recenzowany podrecznik akademicki napisany zostat przez dwie autorki:
Danute Urbaniak-Zajac - kierownika Zaktadu Metod Badan Jakosciowych
w Katedrze Badan Edukacyjnych Uniwersytetu tdédzkiego, pedagoga spotecznego
uprawiajacego badania jakosciowe i metodologa jakosciowych badan
pedagogicznych, oraz Ewe Kos - jej uczennicg, doktorantke w tejze Katedrze.
Zasadniczo ksigzka sktada sie z trzech czesci — Scisle odpowiadajacych jej tytutowi
i podtytutowi. Wprowadzenie i rozdziat pierwszy autorstwa D. Urbaniak-Zajgc to
krytyczna ,podroz po labiryncie” badan jakosciowych, ze szczegdlnym
uwzglednieniem przegladu 1 Kkonfrontacji zroznicowanych stanowisk autorow
polskich podrecznikow z zakresu metodologii badan pedagogicznych/edukacyjnych
na temat swoistosci i wartosci naukowej badan jakosciowych w pedagogice. Dodac
tu nalezy, ze metafore ,labiryntu” autorka zapozyczyta z opracowania Barbary
Smolinskiej-Theiss i Wiestawa Theissa [2010]. Drugi i trzeci rozdziat, napisany przez
E. Kos, dotyczy metody wywiadu narracyjnego wedtug Fritza Schutzego. Pierwszy
z nich zawiera przedstawienie istoty i metodyki takich badan, a drugi to przyktad
interpretacji wybranej narracji z wykorzystaniem tej metody, na podstawie
transkrypcji jednego z wywiadow przeprowadzonych przez autorke w ramach pracy
doktorskiej na temat doswiadczen biograficznych kobiet, ktore odniosty sukces
zawodowy. Z Kolei czwarty i piaty rozdziat, przygotowany przez D. Urbaniak-Zajac,
poswiecony zostal metodologii i metodyce obiektywnej hermeneutyki wedtug
koncepcji Ulricha Oevermanna, w analogicznym podziale tresci - od przedstawienia
jej istoty, zatozen, regut etc. do zaprezentowania przyktadu jej empirycznego
zastosowania zaczerpnietego z badan witasnych autorki nad obrazem zawodu
pedagoga ksztattujacym sie¢ u studentow pedagogiki. Zauwazy¢ w tym miejscu
nalezy, ze w S$rodowisku pracownikow Katedry Badan Edukacyjnych U+,

z wydatnym udziatem D. Urbaniak-Zajac, w 2001 roku powstata wazna publikacja
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na temat jakosciowych orientacji w badaniach pedagogicznych, w ktorej znalazty
sie zarowno teksty autorow polskich i niemieckich dotyczace ogolnej metodologii
badan jakosciowych, jak i istoty oraz metodyki wykorzystania w nich wywiadu
narracyjnego wedtug koncepcji F. Schutzego oraz obiektywnej hermeneutyki
wedtug koncepcji U. Oevermanna [Piekarski, Urbaniak-Zajac (red.) 2001]. Obecna
publikacja stanowi cenne rozwinigcie wczesniejszych analiz i wzbogacenie ich
o sugestywne, instruktywne egzemplifikacje, pozwalajace lepiej zrozumiec
zawitosci obu metod i w konsekwencji efektywnie wykorzysta¢ je w praktyce
badawczej.

D. Urbaniak-Zajac przedstawia - zawoalowana ale jednoznaczng - krytyke
metodologii badan ilosciowych osadzonej w paradygmacie pozytywistycznym,
jednoczesnie zwracajgc uwage na szkodliwos¢ zawezonego rozumienia metodologii
wytacznie w Kategoriach techniczno-warsztatowych i z pominigeciem niezbednego
we wszelkich badaniach spotecznych przyjecia okreslonych zatozen ontologicznych
i epistemologicznych zwiazanych z wybrang koncepcja cztowieka 1 jego Swiata.
Stusznie i odwaznie stwierdza, ze w tym paradygmacie nastepuje dostosowanie
rzeczywistosci spotecznej do mozliwosci metody badawczej [s. 38-39]. Mimo
swojego krytycznego stanowiska, zauwaza pewien potencjat poznawczy
paradygmatu pozytywistycznego i opowiada sie za komplementarnoscig badan
ilosciowych i jakosciowych w pedagogice, ale za kazdym razem uzasadniana
swoistoscia konkretnego projektu badawczego i nieprzyjmowana w sposob
mechanistyczny.

Niezwykle istotne jest wyeksponowanie przez D. Urbaniak-Zajac
koniecznosci rozumienia metodologii nie jako metodyki praktyki badawczej, ale
jako zbiorze koherentnych aksjomatow, osadzonym w okreslonym paradygmacie
czy modelu, nastawionych na zapewnienie adekwatnosci zastosowanej metody
badawczej w stosunku do swoistosci przedmiotu badan. W tym kontekscie autorka
przywotuje paradygmat interpretatywny nauk spotecznych 1 paradygmat
humanistyczny w  pedagogice  (paradygmat pedagogiki  zorientowane;j
humanistycznie) oraz wskazuje na filozoficzne uzasadnienia stosowania w ich
ramach badan jakosciowych w pedagogice wspotczesnej. Podkreslic wypada, ze
metodologiczna zasada adekwatnosci dotyczy wszelkich badan empirycznych

(ilosciowych i jakosciowych), a pogtebiona Swiadomos¢ metodologiczna badaczy
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prowadzi¢ ma do dobrego rozeznania pomiedzy zatozeniami paradygmatycznymi
a kardynalnymi btedami metodologicznymi.

Szczegolng wartos¢ recenzowanej publikacji dostrzegam takze w zakresleniu
przez D. Urbaniak-Zajac zarysu mapy aspektow rdznicujgcych stanowiska
wspotczesnych badaczy i metodologéw jakosciowych, miedzy innymi w zakresie
podstaw filozoficznych, sposobu rozumienia metodycznosci, statusu gromadzonych
danych czy celow badania. Liste t¢ mozna poszerzyc o szereg kolejnych czynnikdéw,
na przyktad: wyktadnia naukowosci, rola badacza i badanych, formuta
opracowania badawczego, dobor kryteriow oceny ich jakosci. Szkoda, ze ten
fragment nie zostat szerzej rozwiniety przez autorke, ale moze wymaga to osobne;j
obszernej publikacji przygotowanej przez roznych autorow, reprezentujgcych rozne
wyktadnie wspdtczesnych metodologii badan jakosciowych.

Gtownym celem opracowania tej monografii byto w intencji obu autorek
szczegotowe wytozenie i zaprezentowanie na przyktadach swoistej metodycznosci
wspotczesnych badan jakosciowych oraz przekonanie czytelnika do stosowania
przedstawionego podejscia w realizowanych wspotczesnie pedagogicznych
projektach badawczych. Wuydaje sie, ze cel ten zostat w petni osiagniety.
Metodycznos¢ badan jakosciowych w wyktadni D. Urbaniak-Zajac i E. Kos to
hybryda i swoista dialektyka rygoru, zaczerpnietego z modelu pozytywistycznego,
i sztuki, charakterystycznej dla paradygmatu interpretatywnego, procedur
i emergencji, ujecia obiektywistycznego i Kkonstruktywistycznego, nastawienia
idiograficznego i nomotetycznego, studium przypadku i generalizacji, standaryzacji
i intuicji, formalizagji i refleksyjnosci etc. E. Kos stusznie zauwaza, ze w polskich
publikacjach z zakresu badan jakosciowych rzadko szczegotowo opisuje sie
zastosowana procedure badawcza, a to z pewnoscia pozwolitoby na lepsze
rozumienie prowadzonych interpretacji uzyskanych wynikéw. Opowiadajac sie za
scistg metodycznoscia wywiadu narracyjnego, jednoczesnie stwierdza, ze badanie
jakosciowe to ,indywidualna praktyka badacza, ktdrej sens wyznaczany jest
kazdorazowo w kontekscie sformutowanego przedmiotu badan, jak i specyfiki
materiatu badawczego” [s. 119]. D. Urbaniak-Zajac dodaje: ,Btedem jest
dogmatyczne trzymanie sie zaleceri metody. Zadna metoda nie dziata samoczynnie
- najlepsza metoda nie zastapi myslenia” [s. 220]. Jest to szczegodlnie istotne

w kontekscie wyzwania Wilhelma Dilthey’a do poszukiwania adekwatnych metod
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poznania humanistycznego w celu uchwycenia swoistosci i niepowtarzalnosci
Swiata spotecznego.

D. Urbaniak-Zajac, powotujgc sie na Uwe Flicka, powtarza upraszczajacg
konstatacje, jakoby amerykanscy badacze jakosciowi traktowali Kkwestie
metodycznosci jako drugorzedna, a z kolei jakosciowi badacze niemieccy w znacznie
wiekszym stopniu koncentrowali sie na procedurach [s. 220]. Tezie tej stanowczo
przeczy — amerykanski przeciez - wynalazek metodologii teorii ugruntowanej jako
najbardziej zaawansowanej pod wzgledem uscislen metodycznych postaci badan
jakosciowych. Barney G. Glaser i Anselm L. Strauss w 1965 roku intuicyjnie
zastosowali swoje nowatorskie podejscie w projekcie badawczym poswieconym
fenomenowi umierania, aby dwa lata pozniej opisa¢ je pod nazwa teorii
ugruntowanej [zob. Glaser, Strauss 2009]. Metodologia ta nastepnie byta
intensywnie rozwijana — rowniez przede wszystkim na gruncie amerykanskim -
zarbwno przez jej tworcow jak 1 ich uczniow, od pewnego momentu
w permanentnym sporze wiasnie o istote jej metodycznosci. Ta Kkrytyczno-
konstruktywna polemika doprowadzita do wuyksztatcenia si¢ wielu odmian
metodologii teorii ugruntowanej - od neopozytywistycznej scistosci procedur do
konstruktywistycznej tworczej emergencji [zob. Gorzko 2008]. Wydaje sie zatem, ze
to nie uwarunkowania geograficzno-kulturowe decyduja o zroznicowaniu
metodyki wspotczesnych badan jakosciowych, ale stanowiska okreslonych szkot,
osrodkdw czy nawet pojedynczych badaczy, niezaleznie od ich narodowych czy
panstwowych proweniengji.

D. Urbaniak-Zajac przekonuje takze, ze w Polsce dotad nie nastapit , przetom
jakosciowy” w badaniach empirycznych nauk spotecznych porédwnywalny do tego,
jaki dokonat sie w krajach Europy Zachodniej i Stanach Zjednoczonych Ameryki
w latach 60. i 70. XX wieku. Oczywiscie w tym sensie i zakresie rzeczywiscie nie
nastapit, gdyz nastapic¢ nie mogt ze wzgledow politycznych. Jednak od poczatku lat
90. XX wieku postepuje coraz intensywniej proces nadrabiania zapoznien w recepgji
i stosowaniu roznych metodologii jakosciowych w rodzimych naukach spotecznych.
Wydaje mi sie¢ jednak, ze dziS mozna mowi¢ o pewnym przetomie w pedagogice
polskiej, polegajacym na - prawie powszechnym - wuznaniu naukowej
rownowaznosci badan ilosciowych i jakosciowych, o czym Swiadczy¢ moze miedzy

innymi podrecznik Krzysztofa Rubachy napisany wtasnie w tym duchu [2008] oraz
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coraz czestsze awanse naukowe mtodych badaczy na podstawie dojrzatych
metodologicznie rozpraw opartych wytacznie na badaniach jakosciowych.
Recenzowana publikacja wpisuje sie¢ w ten projakosciowy trend, a jej autorki
stusznie podkreslaja archaicznosc¢ i jatowosc tradycyjnego sporu miedzy badaczami
iloSciowymi i jakosciowymi. Kieruja myslenie Czytelnika na inne polemiki -
toczone od dawna w roznych krajach - pomiedzy samymi badaczami jakosciowymi.
Historia badan jakosciowych na Swiecie pokazuje, ze takie spory wptywaja
konstruktywnie na wzbogacanie ,kalejdoskopu” metodologii jakosciowych
i pogtebianie Swiadomosci metodologicznej badaczy jakosciowych. W tym
kontekscie waznym zadaniem staje si¢ podejmowanie prob ,,mapowania” polskich
badan jakosciowych w réznych zakresach (tematycznych, paradygmatycznych,
metodycznych etc.), zardwno w pedagogice, jak i w transdyscyplinarnej
perspektywie nauk spotecznych. Z catg pewnoscia recenzowana ksiazka moze by¢
dobra inspiracja do takiego meta-badania ,labiryntu” badan jakosciowych w ich

rodzimym wydaniu, na tle tendencji Swiatowych.
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JAKOSCIOWE BADANIA PEDAGOGICZNE
2016 -TomM I - NUMER1.

SPRAWOZDANIE
ZVI SEMINARIUM METODOLOGII PEDAGOGIKI
POLSKIEGO TOWARZYSTWA PEDAGOGICZNEGO
PEDAGOGIKA JAKO HUMANISTYCZNO-SPOtECZNA NAUKA

STOSOWANA—- KONSEKWENCJE METODOLOGICZNE

Szczecin, 23-25 czerwca 2016 roku

W dniach 23-25 czerwca 2016 roku w Szczecinie przeprowadzono obrady
VI Seminarium Metodologii Pedagogiki Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego na
temat Pedagogika jako humanistyczno-spoteczna nauka stosowana - konsekwencje

metodologiczne. Seminarium odbyto si¢ pod honorowym patronatem Polskiego

Towarzystwa Pedagogicznego oraz patronatem Komitetu Nauk Pedagogicznych

Polskiej Akademii Nauk.
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Jego organizatorem byta Katedra Pedagogiki Ogolnej Instytutu Pedagogiki
Wydziatu Humanistycznego Uniwersytetu Szczecinskiego we  wspotpracy
z Oddziatem Szczecinskim Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego. W konferengji
wzieto udziat przeszto 80 przedstawicieli 21 osrodkow akademickich z catego kraju,
w tym 31 wygtlaszajacych referaty, 5 uczestniczacych w panelu dyskusyjnym,
12 prezentujacych swoje postery.

Pomyst Seminariow Metodologii Pedagogiki Polskiego Towarzystwa
Pedagogicznego zrodzit sie¢ w 2004 roku w Lublinie, a ich zatozycielami byli: Prof.
dr hab. Dariusz Kubinowski z Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej oraz
Ks. prof. dr hab. Marian Nowak z Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana
Pawta II. W zamysle tworcow miat to byc¢ cykl ogolnopolskich spotkan
naukowych, organizowanych we wspotpracy miedzy oddziatami terenowymi PTP
i zainteresowanymi osrodkami akademickimi, poswieconych wymianie mysli na
aktualne tematy metodologiczne pedagogiki z wyraznym nawiazaniem do
humanistycznych tradycji jej uprawiania. Zasadniczym celem SMP jest
wzbogacanie refleksji metodologicznej wspodtczesnej pedagogiki oraz wzmocnienie
jej pozycji wsrod innych dziedzin wiedzy 1 dyscyplin nauk humanistyczno-
spotecznych, a takze pogtebianie Swiadomosci metodologicznej teoretykow,
badaczy i studentow problematyki pedagogicznej. Dotychczas odbyto sie szes¢
ogdlnopolskich konferencji w ramach cyklu Seminariow Metodologii Pedagogiki
PTP (w 2004 roku w Dabrowicy k/Lublina, organizatorzy: Lubelski Oddziat PTP,
Zaktad Pedagogiki Kultury UMCS, Katedra Pedagogiki Ogodlnej KUL;, w 2006
w Toruniu, organizatorzy: Oddziat Torunski PTP, Wydziat Nauk Pedagogicznych
UMK; w2008 w +todzi, organizatorzy: Oddziat +todzki PTP, Wydziat Nauk
o Wychowaniu U+; w2010 w Gdansku, organizatorzy: Oddziat Gdanski PTP,
Instytut Pedagogiki UG; w 2012 w Krakowie, organizatorzy: Oddziat Krakowski
PTP, Instytut Pedagogiki UJ; w 2016 w Szczecinie). Patronat wydawniczy nad catg
inicjatywa od poczatku petni owocnie Oficyna Wydawnicza , Impuls”, publikujgc
w ramach specjalnej serii kolejne tomy dokumentujace przeprowadzone debaty. Sg
to nastepujace monografie zbiorowe: Metodologia pedagogiki zorientowanej
humanistycznie, red. D. Kubinowski, M. Nowak, Krakdw 2006; Konceptualizacje
przedmiotu badari pedagogiki, red. K. Rubacha, Krakéw 2008; Metodologiczne
problemy tworzenia wiedzy w pedagogice — oblicza akademickiej praktyki, red.

J. Piekarski, D. Urbaniak-Zajac, K.]. Szmidt, Krakow 2010; Praktyka badari
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pedagogicznych, red. T. Bauman, Krakow 2013. Kolejnym tomem bedzie publikacja
po seminarium szczecinskim.

Inicjatorem oraz przewodniczacym Komitetu Organizacyjnego Szostego
Seminarium Metodologii Pedagogiki PTP w Szczecinie byt Prof. dr hab. Dariusz
Kubinowski, pracujacy od 1 pazdziernika 2015 roku w Katedrze Pedagogiki Ogolnej
Uniwersytetu Szczecinskiego. Funkcje sekretarza naukowego petnit
Dr Maksymilian  Chutoranski, adiunkt w tejze Katedrze, a sekretarza
organizacyjnego — Mgr Jerzy Norbert Grzegorek, doktorant Instytutu Pedagogiki
US. Ponadto cztonkinia Komitetu Organizacyjnego byta Dr Mariola Ganko-
Karwowska, adiunkt w Katedrze Dydaktyki US, petniaca jednoczesnie funkcje
przewodniczacej Oddziatu Szczecinskiego PTP. Do udziatu w pracach Komitetu
Naukowego VI SMP zostali zaproszeni i zaproszenie przyjeli: Dr hab. Teresa
Bauman, prof. nadzw. (Wyzsza Szkota Bankowa w Gdansku); Dr hab. Beata
Borowska-Beszta, adiunkt (Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu);
Prof. dr hab. Maria Czerepaniak-Walczak, prof. zw. (Uniwersytet Szczecinski);
Prof. dr hab. Teresa Hejnicka-Bezwinska, em. prof. zw. (Uniwersytet Kazimierza
Wielkiego w Bydgoszczy); Prof. dr hab. Barbara Kromolicka, prof. zw. (Uniwersytet
Szczecinski); Dr hab. Roman Leppert, prof. nadzw. (Uniwersytet Kazimierza
Wielkiego w Bydgoszczy); Prof. dr hab. Dariusz Kubinowski, prof. nadzw.
(Uniwersytet Szczecinski); Prof. dr hab. Joanna Madalinska-Michalak, prof. nadzw.
(Uniwersytet Warszawski); Ks. prof. dr hab. Marian Nowak, prof. nadzw. (Katolicki
Uniwersytet Lubelski Jana Pawta II); Dr hab. Mirostawa Nowak-Dziemianowicz,
prof. nadzw. (Dolnoslaska Szkota Wyzsza we Wroctawiu); Dr hab. Justyna
Nowotniak, prof. nadzw. (Uniwersytet Szczecinski); Prof. dr hab. Stanistaw Palka,
prof. zw. (Uniwersytet Jagiellonski); Prof. dr hab. Jacek Piekarski, prof. zw.
(Uniwersytet tddzki); Prof. dr hab. Krzysztof Rubacha, prof. zw. (Uniwersytet
Mikotaja Kopernika w Toruniu); Dr hab. Krzysztof J. Szmidt, prof. nadzw.
(Uniwersytet £ddzki); Dr hab. Danuta Urbaniak-Zajac, prof. nadzw. (Uniwersytet
todzki); Dr hab. Marcin Wlazto, prof. nadzw. (Uniwersytet Szczecinski).

Komitet Naukowy VI SMP uzgodnit w tym roku - w nawiazaniu do
zaproponowanego przez Profesora D. Kubinowskiego hasta tytutowego - skupienie
debaty metodologicznej wokdt istoty pedagogiki wspdtczesnej rozumianej jako
humanistyczno-spoteczna nauka stosowana, ze szczegdlnym uwzglednieniem

tradycji, aktualnej kondycji i perspektyw pedagogiki polskiej na tle roznorodnosci
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naukowego uprawiania studiow i badan nad wychowaniem/edukacja w innych
krajach. Chodzito gtoéwnie o identyfikacje, interpretacje 1 egzemplifikacje
konsekwencji metodologicznych wuynikajacych z rozumienia pedagogiki jako
humanistyczno-spotecznej nauki stosowanej oraz charakterystyke specyfiki
wykorzystywania wybranych podejs¢ synergicznych, opartych na tym rozumieniu,
w praktyce badan pedagogicznych/edukacyjnych réznego typu. W intencji
organizatorow tematyka konferencji miata wpisywac si¢ w rodzima dyskusje nad
konsekwencjami administracyjnego wydzielenia pedagogiki z grupy dyscyplin
nauk humanistycznych i jej przyporzadkowania wytacznie do grupy dyscyplin
nauk spotecznych, co jest sprzeczne z jej historia 1 dorobkiem, aktualnymi
dokonaniami i potrzebami, a nade wszystko tradycjami i wspotczesnymi trendami
rozwijania studiow 1 badan nad wychowaniem/edukacja na sSwiecie. Nauki
pedagogiczne/edukacyjne w réznych krajach sa bowiem z powodzeniem uprawiane
zarbwno w obrebie humanistyki jak i nauk spotecznych oraz Kkorzystaja
z metodologicznej synergii humanistyczno-spotecznej i uzytecznosci praktycznej.
W komunikacie zapraszajacym wszystkich zainteresowanych udziatem w obradach
zaproponowano zogniskowanie dyskusji wokdt nastepujacych kwestii: pedagogika
w systematykach naukowych; istota naukowosci pedagogiki wspdtczesne;j;
rozumienie pedagogicznosci w praktyce badawczej nauk pedagogicznych/
edukacyjnych; historyczne zrddta, metodologiczna rdéznorodnos¢ oraz aktualne
trendy naukowych studiow i badan nad wychowaniem/edukacja w Polsce na tle
porownawczym; swoistos¢ metodologiczna polskiej pedagogiki wspotczesnej
w kontekscie uprawiania studiow 1 badan pedagogicznych/edukacyjnych
w roznych krajach; pedagogika jako stosowana nauka humanistyczno-spoteczna -
synergiczne modele badawcze; stosowane podejscia humanistyczno-spoteczne
w studiach i badaniach subdyscyplin pedagogicznych; sens stosowalnosci/
praktycznosci pedagogiki jako nauki humanistyczno-spotecznej i jej subdyscyplin;
przyktady zrealizowanych projektow studiow 1 badan pedagogicznych/
edukacyjnych opartych na synergii rozwiazan metodologicznych osadzonych
w naukach humanistycznych, spotecznych i stosowanych.

W dniu 23 czerwca 2016 roku o godzinie 15.00 w sali obrad Rady Wydziatu
Humanistycznego US wszystkich uczestnikow Seminarium przywitata jego Dziekan

Profesor Barbara Kromolicka. Nastepnie Przewodniczaca Zarzadu Gtownego
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Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego Profesor Joanna Madalinska-Michalak

dokonata uroczystego otwarcia obrad.

erwca 2016

W ciagu trzech dni odbyto sie pie¢ sesji plenarnych, podczas ktdrych
uczestnicy wystuchali 20 referatow (w kolejnosci: Prof. Prof. Dariusz Kubinowski
z US, Wanda Drézka z UJK, Mirostawa Nowak-Dziemianowicz z DSW, Janina
Kostkiewicz z UJ, Stanistaw Palka z UJ, Marian Nowak z KUL, Krzysztof Rubacha
z UMK, Krzysztof J. Szmidt z U+, Teresa Hejnicka-Bezwinska, Maria Czerepaniak-
Walczak z US, Stawomir Banaszak z UAM, Teresa Bauman z WSB w Gdansku,
Jacek Piekarski z U+, Danuta Urbaniak-Zajac z U+, Henryk Mizerek z UWM,
Justyna Nowotniak z US, Joanna Madalinska-Michalak z UW, Roman Leppert
z UKW, Beata Borowska-Beszta z UMK, Marcin Wlazto z US); panelu
dyskusyjnego na temat Pedagogika (i) rzeczy (w kolejnosci: Dr hab. Krzysztof
Abriszewski z UMK, Dr Maksymilian Chutoranski z US, Dr Aneta Makowska z US,
Dr Oskar Szwabowski z US, Mgr Maciej Sokotowski-Zgid z US), szesciu referatow
w ramach sekcji moderowanej przez Dr hab. Matgorzate Zytko, prof. nadzw. z UW
(w kolejnosci: Dr hab. Jolanta Zwiernik, prof. nadzw. z DSW; Dr hab. Joanna Krol,
prof. nadzw. z US; Dr Monika Maciejewska z UWM; Dr Zdzistaw Piwonski z AP
w Stupsku; Dr Barbara Kutrowska z DSW; Dr Marta Wiatr z APS) i pieciu

w ramach sekcji moderowanej przez Dr hab. Elzbiete Siarkiewicz, prof. nadzw.
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z DSW (w Kkolejnosci: Dr hab. Elzbieta Perzycka, prof. nadzw. z US; Dr Stawomir
Pasikowski z AP w Stupsku; Dr Magdalena Kuleta-Hulboj z UW; Mgr Kamila
Kacprzak - doktorantka UKW, Mgr Marta Zientek - doktorantka UZ) oraz
prezentacji wynikow  zespotowego  projektu  badawczego  doktorantow
Uniwersytetu Szczecinskiego na temat studiow doktoranckich i doktorantow
w dyskursie prasowym, zrealizowanego pod Kkierunkiem Profesor Marii
Czerepaniak-Walczak (w kolejnosci: Mgr Mgr Natalia Cybort, Magdalena Mazur,
Julia Magdalena Karapuda, Angelika Figiel, Sandra Malinowska, Monika Rozycka,
Karolina Slésarz, Gabriela Chorab, Magdalena Handke, Agata Draszkiewicz, Jerzy
Norbert Grzegorek, Beata Chojnacka). Wszystkim wuystapieniom towarzyszyty
ozywione dyskusje w ramach sesji konferencyjnych i przerw w obradach. Ponadto
wieczorem uczestnicy Seminarium zwiedzali piekna Filharmoni¢ im. Mieczystawa
Kartfowicza w Szczecinie oraz nietypowa szczecinska starOwke, a takze
kontynuowali ,gorace” debaty podczas formalnych i nieformalnych spotkan
kolezenskich.

W referacie wprowadzajacym Profesor Dariusz Kubinowski przypomniat
zebranym ide¢ 1 historie¢ Seminariow Metodologii Pedagogiki PTP oraz Kluczowe
tezy programowe VISMP PTP w Szczecinie, jednoczesnie dziekujac wszystkim
referentom za twdrczy wktad w ich rozwiniecie poprzez zgtoszenie i przygotowanie
gtosow w debacie Scisle odpowiadajacych gtéwnej tematyce obrad. Skoncentrowat
sie na doprecyzowaniu pojecia, istoty i zakresu badan pedagogicznych, doszukujac
sie ich swoistosci posrod wszelkich badan naukowych, zwracajac uwage na
ogromng roznorodnos¢ ich uprawiania w praktyce oraz w sposob szczegolny
podkreslajac wage podejs¢ synergicznych w pedagogice wspotczesnej jako
humanistyczno-spotecznej nauce stosowanej. Podjat jednoczesnie probe
zarysowania catosciowej ,mapy” aktualnie uprawianych w Polsce typow badan
pedagogicznych, lokujac zréodta analizowanych modeli w obrebie nauk
humanistycznych (m.in. dociekania filozoficzne; badania istotnosciowe -
fenomenologiczne, hermeneutyczne; badania historyczne - mysli pedagogicznej
i wychowania/edukacji; badania porownawcze; studia kulturowe i edukacyjne -
pedagogiczne badanie ,tekstow kulturowych”; dociekania metodologiczne
i metapedagogiczne), spotecznych (m.in. badania ilosciowe - statystyczne; badania
jakosciowe - idiomatyczne), stosowanych (m.in. badania w dziataniu; badania

wdrozeniowe; badania ewaluacyjne; badania transformacyjne; badania
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projektujace i prognostyczne) oraz wykorzystujac metafore ,kalejdoskopu” osobno
wyroznit  wtasnie synergiczne badania pedagogiczne roznego rodzaju.
Uwzgledniajac olbrzymie bogactwo paradygmatow, orientacji, podejs¢ i metod
badawczych wspotczesne] pedagogiki oraz jej intensywny rozwoj naukowy
w naszym kraju, przychylit sie¢ do tych gtosdw reprezentantow sSrodowiska
pedagogéw akademickich, ktérzy opowiadaja sie za dazeniami do transformacji
dyscypliny pedagogiki w autonomiczng dziedzing nauk pedagogicznych
w obowigzujacych uregulowaniach administracyjnych w Polsce.

Pogtebiong refleksje metodologiczng nad pedagogika jako humanistyczno-
spoteczng nauka stosowanag rozpoczety badaczki stosujace z powodzeniem od wielu

lat (auto)biograficzno-narracyjne badania zaangazowane na gruncie pedagogiki:

Profesor Wanda Drozka i Profesor Mirostawa Nowak-Dziemianowicz.

Obie uczone, z przekonaniem 1 konsekwentnie uprawiajace badania
pedagogiczne na gruncie paradygmatu interpretatywnego nauk spotecznych,
przedstawity argumenty, potwierdzone przyktadami z wtasnych projektow
badawczych, na rzecz korzysci poznawczych i praktycznych podejs¢ synergicznych,
w ktdrych koherentnie wspotwystepuja przestanki filozoficzne i teoriopoznawcze
zorientowane humanistycznie, adekwatne modele badan empirycznych (w tym

wypadku jakosciowych) oraz intencje zmiany prohumanistycznej, prospoteczne;j,
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proosobowej etc. Pierwsza z nich apelowata o rozumiejacy dialog z ludzkim
doswiadczeniem w badaniach pedagogicznych zaangazowanych spotecznie, druga
zas uzasadniata filozofi¢ swoich emancypacyjnych badan pedagogicznych, ktdrych
zrodta lokuje w catozyciowej postawie krytycznej, aby z takim nastawieniem
dotrze¢ do  pogtebionego  rozumienia  analizowanych  narracji  0sob
opresjonowanych, marginalizowanych, wykluczanych etc, w celu osiagniecia
efektu zmiany spotecznej.

Profesor Stanistaw Palka upomniat si¢ natomiast o pedagogike jako nauke
konstruktywna. Nie negujac potrzeby uprawiania pedagogiki krytycznej, ale
zwracajac uwage na destruktywny potencjat krytykanctwa, pojawiajacego sie
czasami w pracach pedagogicznych, opowiedziat si¢ za rownowaga i harmonig
podejscia krytyczno-konstruktywnego, gdyz zadaniem pedagogiki jest takze
proponowanie rozwiazan praktycznych. Przedstawit ponadto komplementarna
w stosunku  do referatu wprowadzajacego probe ,mapowania” badan
pedagogicznych w catej ich roznorodnosci, wskazujgc na powiazania
metodologiczne  pedagogiki  wspotczesnej z  naukami  humanistycznymi,
spotecznymi i stosowanymi.

Profesor Teresa Hejnicka-Bezwinska skupita sie na uzasadnieniu tezy, ze
przedmiotem zainteresowan pedagogiki jako nauki jest praktyka edukacyjna,
zarowno w aspekcie humanistycznego dociekania jej istoty, jak i jej empirycznego
badania jako czesci praktyk spoteczno-kulturowych, a takze jej projektowania
z mysla o wspomaganiu rozwoju kapitatu ludzkiego. Przy czym zauwazyta, ze wraz
z historycznymi zmianami, jakim podlega kategoria praxis, zmieniaja sie takze
uzasadnienia, cele i formuty uprawiania badan pedagogicznych/edukacyjnych.

Na spoteczng funkcje badan pedagogicznych szczegolna uwage zwrdcita
natomiast Profesor Teresa Bauman. Przywotujac przyktad medycyny, w Kktorej
badania naukowe prowadzi si¢ w celu wspomagania praktyki udzielania pomocy
ludziom, stwierdzita, ze we wspotczesnej pedagogice prowadzi si¢ niewiele badan
nastawionych na wiedze praktyczna, na rozwigzywanie problemow spotecznych,
na dostarczanie ludziom wskazowek przydatnych w procesach dydaktycznych,
wychowawczych. Skoro pedagogika naukowa w niewielkim stopniu dostarcza
rzetelnej wiedzy praktycznej, to na to miejsce w praktyce edukacyjnej ,,wkrada si¢”

wiedza potoczna o wychowaniu. Niezbedne jest zatem dzi$ przesuniecie punktu
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ciezkosci z pedagogiki zorientowanej teoretycznie na pedagogike zorientowang
praktycznie, ktora wykorzystywac bedzie metody naukowe.

Profesor Roman Leppert caty referat poswiecit wykazaniu réznic pomiedzy
wiedza potoczna a wiedzg naukowa jako dwiema mozliwymi perspektywami
poznawczymi w pedagogice, rowniez akcentujac niebezpieczenstwa wynikajace
z postugiwania sie wiedza potoczng o wychowaniu przez rodzicow, nauczycieli,
pedagogdow-praktykow czy studentéw kierunkéw pedagogicznych. Popart przy tym
sugestie  Profesora  Dariusza  Kubinowskiego o wspieraniu dazen do
ukonstytuowania sie dziedziny nauk pedagogicznych w naszym Kkraju, co moze

przyczynic sie do wzmocnienia oddziatywania pedagogiki naukowej na praktyke

edukacyjna,

Nad konsekwencjami zroznicowania wspdtczesnych  paradygmatow
pedagogiki specjalnej — w aspekcie metodologicznym i praktycznym - zastanawiat
sie¢ w swoim wystapieniu Profesor Marcin Wlazto, odwotujac sie do typologii
zaproponowanej przez Profesora Amadeusza Krausego. Roznica podejs¢ do osoby
z niepetnosprawnoscia jest w tych paradygmatach tak gteboka, ze w konsekwengji
filozofia cztowieka zastosowana w projektach badawczych czy praktyce
edukacyjnej, rewalidacyjnej, rehabilitacyjnej etc. z zakresu pedagogiki specjalnej

prowadzi do nieporownywalnych rezultatdw poznawczych czy aplikacyjnych.
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Prelegent jednoznacznie opowiedziat si¢ za humanizacja metodologii pedagogiki
specjalnej rozumianej komplementarnie.

Ks. profesor Marian Nowak z kolei przypomniat i rozwinat w kontekscie
gtbwnego tematu Seminarium fundamentalnag zasade adekwatnosci metody
badawczej w odniesieniu do istoty przedmiotu konkretnych badan, dodajac, ze
pedagogika 1 jej subdyscypliny nie posiadaja jakich$ wyjatkowych, tylko
»,pedagogicznych” metod badawczych, ale to przedmiot badan za kazdym razem
emergentnie wskazuje droge doboru i stosowania odpowiednich rozwigzan catej
procedury badawczej. Przy czym niepowtarzalnosc¢ jednostki ludzkiej i procesu jej
wychowania staja sie ogromnym wyzwaniem dla badaczy pedagogicznych, ktorzy
zawsze stajg sie czeScia poznawanej rzeczywistosci i dokonujga w sposob
nieunikniony jej wartosciowania. Dodatkowo podkreslit, ze z jego przegladu wielu
prac pedagogicznych wuynika, iz jednym z najstabszych ogniw postepowania
badawczego jest adekwatna interpretacja wynikow badan.

Zagadnienie trafnosci badan pedagogicznych podjal w swoim referacie
Profesor Krzysztof Rubacha, nawiazujgc do podstawowego podziatu badan
naukowych na podstawowe i stosowane. Wykazujac roznice w kryteriach trafnosci
formutowanych w odniesieniu do badan humanistycznych i spotecznych,
ilosciowych i jakosciowych, podstawowych i stosowanych w pedagogice, zwrocit
uwage na mankamenty praktyki badawczej. Przyktadowo, stwierdzit w swoich
dociekaniach metodologicznych, ze coraz czesciej w projektach pedagogicznych
badan statystycznych utrzymanych w paradygmacie normatywnym, rezygnuje si¢
z procedury losowania w doborze proby badawczej, co zasadniczo podwaza wartosc¢
poznawczg uzyskanych wynikow w sytuacji, gdy wymog reprezentatywnosci nie
zostal w ten sposob zachowany. Jednoczesnie zauwazyt, ze z jednej strony
pedagodzy akademiccy rozumiejg pedagogike jako nauke stosowana,
a w klasyfikacji uzywanej przez Narodowe Centrum Nauki nie odnajdziemy jej
posrod nauk stosowanych, co wyklucza badaczy pedagogicznych z mozliwosci
aplikowania o granty w tej kategorii. Niezbedne wydaje sie¢ wobec tego podjecie
dziatan w celu zmiany tych uregulowan.

Krytyczne uwagi pod adresem praktyki badan empirycznych w pedagogice
formutowat takze w swoim referacie Profesor Stawomir Banaszak, upominajac sie
o spetnianie podstawowych kryteriow naukowosci, formutowanych na gruncie

paradygmatu normatywnego nauk spotecznych. W szczegodlnosci zwrocit uwage na
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relacje miedzy teorig a empiria, ktore majg wspomaga¢ w konsekwencji praktyke.
Te wzajemne powiazania, a szczegolnie dbatos¢ o zachowanie standardow
naukowych i odpowiedzialnos¢ badaczy, teoretykow i praktykow, sa warunkiem

koniecznym rozwoju pedagogiki jako humanistyczno-spotecznej nauki stosowane;j.

\ W

Z pozycji paradygmatu interpretatywnego krytyke trzech wybranych

amerykanskich podrecznikow psychologii, dostepnych w ttumaczeniach na jezyk
polski, przeprowadzit analitycznie Profesor Krzysztof J. Szmidt. Zastosowat
w referacie Kkreatologiczng operacje analogii bezposredniej 1 przytaczajac oraz
interpretujac wybrane fragmenty dotyczace kluczowych kwestii metodologii badan
psychologicznych definiowanych w tych podrecznikach, napisanych jednoznacznie
w duchu paradygmatu (neo)pozytywistycznego nauk spotecznych, formutowat
pytania o wyktadnie naukowosci pedagogiki wspotczesnej. Ten nietypowy referat
konferencyjny potwierdzit zasadnosc¢ tezy, ze czasami wazniejsze jest w nauce
formutowanie trafnych pytan anizeli dawanie prostych odpowiedzi.

Profesor Jacek Piekarski z kolei podjat probe catosciowego, systemowego
namystu nad Kwestia wrazliwosci etycznej badacza przyjmujacego perspektywe
uczestniczaca. Zwrocit miedzy innymi uwage na to, ze catos¢ praktyki badawczej
powinna podlega¢ ocenie etycznej, przy czym nie chodzi tu tylko

o wyartykutowana argumentacje¢ etyczna, ale nade wszystko o praktyke etycznosci
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postepowania badawczego. W sytuacji wspotczesnego chaosu normatywnego
badacz uczestniczacy w sposob szczegdlny musi byc¢ uwrazliwiony na niuanse
etycznosci i analizowac kazdy krok, kazdg decyzje, kazde rozwiazanie etc. pod tym
katem. Referent przedstawit trojwymiarowy model obejmujacy rozne aspekty
etyczne praktyk badawczych w pedagogice, co obrazowo uzmystowito stuchaczom,
z jak skomplikowana materia mamy do czynienia.

Poza referatami ogolnometodologicznymi uczestnicy Seminarium mieli
okazje wystuchania i obejrzenia prezentacji poswieconych wybranym tradycjom
czy modelom badan pedagogicznych oraz przyktadom autorskich pedagogicznych
projektow badawczych, omawianych ze szczegdlnym uwzglednieniem aspektow
metodologicznych.

Profesor Janina Kostkiewicz, badaczka dziejdw muysli pedagogicznej w Polsce,
przedstawita wyniki swoich badan zrodtowych nad wczesng pedagogika katolicka
oparta na zatozeniach realizmu tomistycznego, wykazujgc na przyktadach, ze byta
ona rozumiana i uprawiana w naszym kraju w modelu komplementarnym jako
humanistyczno-spoteczna nauka stosowana. Przy czym przekonujgco uzasadniata
przyktady pominie¢ tych znaczacych dokonan czy razacych, tendencyjnych
wypaczen ich rzeczywistego obrazu w pozniejszych syntetyzujacych opracowaniach
roznych autoréw, a dotyczacych historii i rozwoju pedagogiki naukowej w Polsce.
Stuchacze mogli przy okazji blizej zapoznac si¢ z elementami warsztatu naukowego
historyka mysli pedagogicznej.

Profesor Maria Czerepaniak-Walczak z Kkolei poswiecita swdj referat
badaniom w dziataniu osadzonym w perspektywie realizmu krytycznego. Badania
w dziataniu stanowia klasyczny juz dzis przyktad synergicznego modelu badan
pedagogicznych, cho¢ nie tylko. Realizm krytyczny w ujeciu Roya Bhaskara jako
paradygmat ,trzeciej perspektywy”, znoszacy ograniczenia naiwnego pozytywizmu
i naduzycia anarchizmu metodologicznego, odpowiada Scisle filozofii i praktyce
badan w dziataniu uprawianych na gruncie pedagogiki  krytycznej,
emancypacyjnej. Synergia poznawania 1 zmieniania czyni zen wybitnie
pedagogiczng metode badawczg, a osadzenie jej w realizmie krytycznym pozwala
na zapewnienie koherencji wewnetrzparadygmatycznej, wyrazajacej  sie

w spojnosci wymiaru ontologicznego, epistemologicznego i aksjologicznego.
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Az trzy referaty byty poswiecone idei, zatozeniom i praktyce badan
ewaluacyjnych w pedagogice/edukacji, jako istotnej i coraz bardziej popularnej
odmianie pedagogicznych badan stosowanych.

Profesor Henryk Mizerek zwrdcit uwage na fakt, ze preznie rozwijajaca sie
w Stanach Zjednoczonych Ameryki i Europie Zachodniej oraz potwierdzajaca tam
swoja uzytecznos¢ praktyczna dziedzina studidw i badan ewaluacyjnych, nadal
w Polsce postrzegana jest jako nienaukowa i przyjmowana z dystansem. Wymienit
kilka pilnych zadan, jakie stojg przez srodowiskiem badaczy ewaluacyjnych
w naszym kraju, do wykonania w celu nadrobienia tego zapoznienia.

Profesor Justyna Nowotniak omowita wybrane fakty z historii badan
ewaluacyjnych na Swiecie i w Polsce, podjeta probe sklasyfikowania wszystkich
znanych jej rodzajow badan ewaluacyjnych, wykazujac w ten sposob ich bogactwo

metodyczne i intensywny rozwoj, a takze poinformowata stuchaczy o dziatalnosci

Polskiego Towarzystwa Ewaluacyjnego.

Dr Monika Maciejewska natomiast przedstawita kilkuletnie doswiadczenia
wykorzystywania badan ewaluacyjnych w obszarze edukacji, ze szczegdlnym
uwzglednieniem projektu System Ewaluacji Oswiaty, i zastanawiata si¢ nad
mozliwosciami dalszego wpisywania ewaluacji/autoewaluacji w struktury badan

edukacyjnych.
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Profesor Danuta Urbaniak-Zajac w swoim referacie przedstawita refleksje
metodologiczne nad wtasnym projektem badawczym, ktérego celem byta
rekonstrukcja wzorow dziatan zawodowych absolwentow pedagogiki, dokonywana
w perspektywie teorii profesjonalnosci. Projekt ten realizowany byt w dwodch
etapach: badania sondazowe, ilosciowe oraz badania pogtebione, jakosSciowe.
W swoim wystapieniu referentka skupita si¢ na autoanalizie decyzji, jakie
podejmowata z wtasnej woli badz jakie musiata podejmowac niezaleznie od niej
w toku realizacji procesu badawczego oraz konsekwengji tych decyzji dla jakosci
uzyskiwanych rezultatow poznawczych. Ten pogtebiony namyst krytyczny nad
wtasng praktyka badawcza byt wzorcowqg lekcja pokory i samoswiadomosci
metodologicznej doswiadczonej badaczki.

Profesor Jolanta Zwiernik porownywata z Kkolei specyfike prowadzenia
badan z dzie¢cmi i osobami dorostymi, dociekajac w ten sposob istoty badan
z udziatem dzieci w praktyce badawczej pedagogiki przedszkolnej. Przedstawita tez
konteksty metodyczne badania dzieciecego obrazu szkoty z zastosowaniem
wywiadu z dzie¢mi oraz etnograficznej obserwacji dzieciecej zabawy w szkote.
Wykazata swoim wystapieniem trudnosci, dylematy, aporie, przed jakimi staje
badacz  (badacz-nauczyciel), podejmujac  wyzwanie prowadzenia badan
empirycznych z udziatem dzieci. Profesor Joanna Krol starata si¢ wykaza¢, w jakim
stopniu Kklasyczne narracje historyka edukacji moga by¢ wzbogacone o analize
i interpretacje  zrodet audiowizualnych, stajac sie kolejnym przyktadem
zastosowania synergicznych podejs¢, tym razem w badaniach historyczno-
pedagogicznych. Profesor Elzbieta Perzycka skupita sie¢ natomiast na omowieniu
metodyki i rezultatow wtasnych badan ilosciowych i jakosciowych nad formami
i funkcjami stron internetowych szkét powszechnych. Dr hab. Beata Borowska-
Beszta podzielita si¢ swoimi doswiadczeniami z rekonesansu badawczego
w Japonii, gdzie zapoznawata si¢ z systemem szkolnictwa wyzszego i specjalnego,
wykorzystujac techniki edukacyjnej mikroetnografii wizualnej. Natomiast
Dr Zdzistaw Piwonski omowit przebieg i wyniki eksperymentu pedagogicznego,
poswieconego mozliwosciom wspomagania realizacji zadan wychowawczych
szkoty poprzez wdrozenie w gimnazjum programu klaryfikacji wartosci. Dr Barbara
Kutrowska przedstawita analize i interpretacje wybranych narracji badanych przez
siebie nauczycieli, w ktdrych opisywali oni proces stawania sie i bycia

nauczycielem. Dr Maria Wiatr z kolei podzielita sie wtasnymi doswiadczeniami
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badawczymi w taczeniu Kkonstruktywistycznej teorii ugruntowanej z analiza
dyskursu w badaniu problematyki spotecznego konstruowania wspotczesnego
rodzicielstwa. Dr Magdalena Kuleta-Hulboj omowita problematyke i metodyke
wtasnego  projektu  badawczego z  zastosowaniem  analizy  dyskursu,
skoncentrowanej na krytycznej rekonstrukcji kategorii globalnego obywatelstwa
w materiatach edukacyjnych wybranych organizacji pozarzadowych. Mgr Marta
Zientek wskazata na kilka aspektéw metodologicznych realizowanych przez siebie
badan biograficznych, ktorych celem jest poznanie roli catozyciowego ksztatcenia
w funkgjonowaniu Polakéw zatrudnianych tymczasowo w wybranych krajach Unii
Europejskiej. Dr Stawomir Pasikowski przekonywat stuchaczy do uzytecznosci
zaawansowanych technologicznie procedur statystycznych w poszukiwaniu
mozliwosci obrazowania ztozonosci i roéznorodnosci badanej rzeczywistosci
edukacyjnej. Natomiast Mgr Kamila Kacprzak zaprezentowata podstawowe
zatozenia epistemologiczne, cechy metodyczne i mozliwosci poznawcze
Interpretacyjnej Analizy Fenomenologicznej oraz postulowata witaczenie jej do
praktyki badawczej w pedagogice.

Profesor Joanna Madalinska-Michalak w referacie plenarnym przedstawita
wstepna analize i interpretacje wynikow miedzynarodowych badan ankietowych
on-line, przeprowadzonych pod auspicjami European Educational Research
Association, w ktérych brata udziat jako cztonek zespotu badawczego. Badania
dotyczyty spraw  formalnego  traktowania  kwestii  etycznosci  badan
edukacyjnych/pedagogicznych w systemach prawnych i praktykach akademickich
poszczegdlnych krajow europejskich, ktorych reprezentanci przestali wypetnione
Kwestionariusze.

Uczestnicy panelu Pedagogika (i) rzeczy dyskutowali o roli materialnosci
w zyciu cztowieka, podkreslajac jg jako wazny problem badan pedagogicznych.
Przekonywali, ze w kontekscie toczacych sie od ponad dwudziestu lat (nie tylko)
w humanistyce i naukach spotecznych dyskusji nad rzeczami rozumienie ich tylko
jako narzedzi, srodkow osiagania celow pedagogicznych (technologie edukacyjne,
pomoce dydaktyczne, etc.) lub jako zagrozen (tak jak w analizach konsumpcjonizmu
i ukrytych programow) jest niewystarczajgce. Nie pozwala zwrdci¢ uwagi na te
aspekty, ktdre wiaza sie z pozytywna rola rzeczy w procesach socjalizacyjnych

i edukacyjnych oraz nie docenia ich ,sprawczosci”.

© Autor/Autorzy © Jakeiowe Badania Pedagogiczne 2016 Tom | Numer 1. 111
https://wnus.edu.pl/jbp




Jako pierwszy gtos zabrat Dr hab. Krzysztof Abriszewski. Filozof - odwotujac
sie m.in. do Bruno Latoura i Actor Network Theory - zwrocit uwage na relage
ludzie-rzeczy. Uzasadniat, ze materialnosci i inni pozaludzcy aktorzy petnia
aktywne role w tworzeniu, podtrzymywaniu i zmianie relacji spotecznych.
Dr Maksymilian Chutoranski - odwotujac sie do kategorii urzadzenia edukacyjnego
- upominat sie o perspektywe pedagogiczna bedacg w stanie uchwyci¢ ztozonos¢
procesow edukacyjnych i ich nie(tylko)ludzkich aktoréw. Dr Aneta Makowska,
przytaczajac wyniki swoich badan etnograficznych, wskazywata potrzebe
problematyzacji zaangazowania materialnosci w codziennos¢ edukacyjna. Badaczka
zwrocita uwage na przejawy dziatania materialnosci (stupdw informacyjnych)
w tworzeniu edukacyjnego srodowiska. Natomiast na niejednoznacznosc¢ kategorii
urzeczcowienia wskazywat Dr Oskar Szwabowski. Na przyktadzie tzw. ,ludzkiego
mikrofonu” argumentowat, ze niektore formy urzeczowienia cztowieka daje si¢
rozumiec¢ jako przejawy emancypacji. Z kolei Mgr Maciej Sokotowski-Zgid swoj
gtos poswiecit pokazaniu, jakie konsekwencje dla spotecznego definiowania ADHD
ma metylofenidat (lek uzywany do niwelowania objawdéw zespotu zaburzen
uwagi). Przyjmujac zatozenie, ze ADHD jest zjawiskiem hybrydowym wskazywat

na pozaludzkich aktorow stabilizujgcych uktady spoteczne.

© Autor/Autorzy © Jakeiowe Badania Pedagogiczne 2016 Tom | Numer 1. 112
https://wnus.edu.pl/jbp




Wydarzeniem zamykajacym obrady Seminarium byta sesja posterowa na
temat ,Jestes doktorantem. Jednym z 40 tysiecy”. Studenci czy mtodzi badacze?
Studia doktoranckie i doktoranci w dyskursie prasowym. Sesje prowadzita

Profesor Maria Czerepaniak-Walczak, a swoje plakaty prezentowali i komentowali

doktoranci Uniwersytetu Szczecinskiego.

Mgr Natalia Cybort zwrocita uwage na kreowany na tamach czasopism
opiniotworczych status doktorantow. Podkreslata niejednoznacznos¢ sytuacji
uczestnikow studidow doktoranckich, wyznaczang z jednej strony przez bycie
studentem, z drugiej przez bycie pracownikiem naukowym. Mgr Magdalena Mazur
natomiast podkreslata hybrydowos¢ studiow IIl  stopnia, wskazujac na
funkcjonowanie w ramach jednego uktadu rozwiazan pozornie ze soba
niewspotdziatajacych (masowos¢, elitarnosé). Z kolei Mgr Julia Magdalena
Karapuda postawita pytanie o0 ocene prestizu doktoranta/doktorantki
w czasopismach spoteczno-politycznych. Napiecia miedzy statusem naukowym
i zawodowym uczestnikow studidow trzeciego stopnia w kontekscie polskiego
systemu prawa, a takze pytania o jakos¢ studiow doktoranckich byty przedmiotem
zainteresowania Mgr Angeliki Figiel i Mgr Sandry Malinowskiej, ktore poddaty
analizie pisma o tematyce prawniczej. Kwestie zwiazane z wysokoscig

uzyskiwanych dochodéw przez osoby ze stopniem doktora przedstawiata
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Mgr Monika Roézycka. Natomiast plakaty Mgr Karoliny Slosarz, Mgr Gabrieli
Chorab, Mgr Magdaleny Handke poswiecone byty sytuacji doktorantow
w przestrzeni edukacyjnej w wybranych krajach europejskich (kolejno): Wielkiej
Brytanii, Niemczech i Wtoszech. Badaczki przedstawity wyniki analizy wybranych
czasopism obcojezycznych. Interpretacje polskich czasopism pedagogicznych
zaprezentowali: Mgr Agata Draszkiewicz, ktora przedstawita opinie i gtosy
akademikow na temat funkcjonowania studiow doktoranckich, oraz Mgr Jerzy
Norbert Grzegorek i Mgr Magdalena Handke, ktorzy zwrocili uwage na specyfike
obecnosci tematu doktorantdw w naukowym dyskursie pedagogicznym. Plakat
Mgr Barbary Chojnackiej poswiecony byt prezentacji wynikow analizy dyskursu
doktoranta/doktorantki w czasopismach codziennych.

Jak sie wydaje, zatozone cele programowe IV Seminarium Metodologii
Pedagogiki PTP zostaty osiagniete. Stata Rada Programowa SMP podjeta decyzje,
ze nastepne Seminarium odbedzie sie w todzi w 2018 roku, a jego organizatorem
bedzie Wuydziat Nauk o Wychowaniu Uniwersytetu +todzkiego. W imieniu
organizatorow seminarium szczecinskiego serdecznie dzigkujemy wszystkim
uczestnikom za trud podrozy, wktad merytoryczny i kolezenskie relacje. Dziekujemy
takze osobom i instytucjom, ktére wspieraty jego realizacje. ,Rodzina” SMP PTP
zatozona w 2004 roku trwa i stabilizuje sie, integruje i zyskuje nowych cztonkow,
a co najwazniejsze ma przed soba dobre perspektywy. Juz teraz zapraszamy

wszystkich zainteresowanych na kolejne nasze spotkania seminaryjne.

Dariusz Kubinowski
Uniwersytet Szczecinski
Maksymilian Chutoranski

Uniwersytet Szczeciriski

Fotografie:

Aleksander Cywinski
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