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Karol Marks swoja wizje wychowania przejat w duzej mierze od socjalistow utopij-
nych: Roberta Owena i Charlesa Fouriera. Ich szczegotowe wizje przysztych reform
zawierajacych kolektywne wychowanie dzieci, tak by wyrosty na szcze$liwych ludzi
pracujacych z wewngtrznej potrzeby, a nie z przymusu ekonomicznego, swobodnych
erotycznie i solidarnych ze sobg nawzajem, nazwat on jednak utopijnymi. Dlaczego
Marks ich tak okreslit? Wszak krytykowali to samo, co on, czyli kapitalizm, i tak
samo marzyli o catkowitej przebudowie spotecznej. Laczyt ich nacisk na to, ze praca
powinna by¢ doceniana i odpowiednio wynagradzana, a ludzie powinni moc czerpaé
z niej nieustajacag satysfakcje. Faktycznie mozna nazwac¢ utopijna — cho¢ jednocze-
$nie kuszaca i1 pickng — Fourierowska wizje przysziej wspolnoty jako opartej na za-
sadzie atrakcji, czyli rzadzacym wszech§wiatem metafizycznym przycigganiu. Miato
ono przemieni¢ prace i zycie spoteczne w rodzaj niekonczacego si¢ ekstatycznego
$wigta, z ktorego nikt nie bylby ani na chwil¢ wykluczony. We wspolnocie tej miato
znikng¢ zniewolenie kobiet, a represja seksualna miata odej$¢ do lamusa. Nie byty to
postulaty obce Marksowi. Utopijnym, w sensie naiwnym, okreslat on natomiast spo-
sob, w jaki Fourier zamierzat dokona¢ pozadanej zmiany spolecznej. Otdz pragnat
on przekona¢ do swojej wizji najzamozniejszych Francuzow, by z ich pomoca, przy
szerokim poparciu uciskanych mas, w pokojowy sposob przeksztatci¢ najpierw kraj,
a potem $wiat w sie¢ kwitngcych Falansterow.
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Fourier ze swoimi pigknymi fantasmagoriami byt w duzej mierze utopista. Ale
Owen? Przedsigbiorca-spotecznik, ktory stworzyt w New Lanark dobrze funkcjo-
nujaca tkalnie, gdzie nie byto miejsca na wyzysk i prace dzieci, a z jej pracownikow
1 pracownic, bedacych juz na prostej drodze do marginalizacji, uczynit szczesliwg
1 samorzadng spotecznos¢? Posel do Parlamentu, ktéry mimo ogromnego sprzeciwu
wiascicieli manufaktur wprowadzit w 1815 roku do angielskiego prawa zakaz pracy
dzieci do lat 12, a dla wszystkich innych ograniczenie czasu pracy do 10 godzin
dziennie z obowigzkowg przerwa na positek? Wreszcie krytyk angielskiego systemu
penitencjarnego chronigcego wtasnos¢, a nie ludzi skazanych przez warunki spotecz-
ne, w jakich si¢ wychowywali, popetniania przestepstw (zwlaszcza kradziezy, w tym
tych drobnych i1 dokonywanych przez dzieci) czy rzekomych przestepstw (jak wto-
czggostwo, zebranina czy prostytucja), za ktore potem byli bezlito$nie sadzeni? Jak
mozna te dzialania i ich uzasadnienia nazwac utopijnymi, nawet jesli wprowadzone
przez niego prawo pracy byly z powodu zbyt mato dotkliwych kar za jego lama-
nie powszechnie obchodzone (o czym $wiadczy dobitnie lektura pierwszego tomu
Kapitalu Marksa), za$ stawiajace na dobrostan robotnic i robotnikéw rozwigzania
z New Lanark stanowily jedynie szczgsliwa wyspe na oceanie kapitalistycznej roz-
paczy? Zardwno krytyke spoteczna, jak i zasady tworzonej oraz postulowanej przez
siebie wspolnoty Owen opierat na przekonaniu, ze ,,[c]harakter czlowieka zawsze,
bez wyjatku, ksztaltuje si¢ bez jego udziatu™', a ,,dobro i szczgsécie kazdej jednostki
jest nierozerwalnie zwigzane z dobrem i szczgéciem kazdej innej jednostki™. Zasa-
dy te miaty przyswieca¢ dziataniom pedagogicznym eliminujgcym nier6wnos$¢ i jej
uzasadnienia: zarowno te religijno-konserwatywne, jak i liberalno-leseferystyczne.

Oto jak Marks odzegnuje si¢ w Tezach o Feuerbachu od pogladu poprzednika:

Materialistyczna teoria, ze ludzie sag wytworami warunkow i wychowania, ze wigc
zmienieni ludzie sa wytworami innych warunkéw i zmienionego wychowania, za-
pomina, ze warunki sg zmieniane wiasnie przez ludzi i ze sam wychowawca musi
zosta¢ wychowany. [...] Zbiezno§¢ zmian warunkéw i dziatalnos$ci ludzkiej moze
by¢ traktowana i racjonalnie rozumiana jedynie jako rewolucyjna praktyka®.

Zatem odpowiedZ na stynne pytanie, kto wychowa wychowawcow, jest taka,
ze wylonig si¢ oni w trakcie organizowania i przeprowadzania rewolucji, czyli ak-
tywnego przeksztatcania bytu. Z tego powodu Marks unikat szczegotowego opisu,
jak miatoby wyglada¢ wychowanie w komunizmie, poza tym, ze bytoby bezptatne
1 §wieckie. Domysla¢ si¢ mozemy, ze mialo ono wspomaga¢ proces zniesienia alie-

L R. Owen, Wybor pism, thum. M. Przyborowska, Krakow 1959, s. 75-76.
2 Ibidem, s. 76.

3 K. Marks, Tezy o Feuerbachu, tham. S. Filmus, w: K. Marks, F. Engels, Dziefa, t. 111, Warszawa
1961, s. 6.
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nacji cztowieka w pracy polegajacy na takim uspotecznieniu procesu produkcji, by
pracownicy adekwatnie partycypowali w zyskach i decyzjach, by nie byli wyobco-
wani od produktu swojej pracy i by zostala im przywrécona godno$é: nie tylko god-
ne warunki zycia i pracy, ale 1 poczucie ksztatltowania rzeczywisto$ci tak brutalnie
odebrane im przez kapitalizm. Oznacza to nie tylko przeksztatcenie struktury wia-
snosci, ale takze postawienie ,,z glowy na nogi” ideologicznego schematu, w ktorym
cztowiek pracujacy jest ,,pracobiorcg”, poniewaz prace ,,daje” ten, kto posiada srodki
produkcji (wedle tej retoryki — ,,pracodawca”). Cztowiek przysztosci mial by¢, tak
jak u poprzednikdéw, uwolniony od ciasnych specjalizacji i cieszy¢ si¢ praca, czerpac
z niej estetyczng satysfakcje¢. Tak jak wczedniej Fryderyk Schiller, Marks uwazat
dziatanie ,,wedlug praw pigkna™ za paradygmat wszelkiej wolnej aktywnosci ludz-
kiej, co wyrazit w Rekopisach ekonomiczno-filozoficznych z 1844 roku.

Drugim obszarem alienacji wedlug Marksa byta religia. Traktowat ja odmien-
nie od Fouriera i Owena, ktorzy zaktadali istnienie potrzeby sacrum, a krytykowali
jedynie instytucjonalne religie: za ich nienawi$¢ do kobiet i seksu, za ich wsparcie
dla kolonialnych podbojow, wreszcie za wizj¢ piekta grozacego wszystkim spoza
danej religii oraz nieba, czyli szczgscia dostepnego dopiero po Smierci w nagrode
za pokorne znoszenie ziemskiej niedoli. Dla Marksa instytucjonalna religia nie byta
wykrzywieniem naturalnej potrzeby $wigtosci, lecz jak pisze w Przyczynku do he-
glowskiej filozofii prawa, ,urzeczywistnieniem istoty ludzkiej w fantazji, dlatego
ze istota ludzka nie posiada prawdziwej rzeczywistosci’. Byla tez srodkiem znie-
czulajaco-uspokajajacym, takim jak powszechnie przyjmowane w Anglii laudanum
zawierajace opium, co znalazto wyraz w jego najstynniejszej metaforze dotyczacej
religii. Wazne, ze Marks nie potgpial potrzeby znieczulenia si¢ na bolgczki kapitali-
stycznej rzeczywistos$ci. Uwazatl jedynie, Ze zamiast si¢ odurzac, by go zmniejszyc¢,
nalezy raczej usunaé jego zrodta. W tym celu niezbedne jest uswiadomienie sobie, ze
obietnice sktadane przez religi¢ i jej obraz boskosci sg obrazem mocy sprawczej, jaka
posiada sam cztowiek. Krytyka religii uwalnia go zatem od iluzorycznych pocieszen
nie po to, by dalej — bez ztudzen, ale nadal pokornie — znosit nieszczgscie, lecz ,,by
myslat, dziatal, ksztaltowat wlasng rzeczywistos¢ jako cztowiek, ktory wyzbyt si¢
zhudzen i doszedt do rozumu; aby obracal si¢ dookota samego siebie, a wigc dooko-
ta swego rzeczywistego stonca®. Metafora rewolucji Kopernikanskiej, ktora tutaj
zostaje przywotana, stosuje si¢ na réwni do postawienia realnego cztowieka ponad
wymys$lonym Bogiem, jak i realnie wykonywanej pracy ponad przywtaszczajacym ja
$wiatem wymiany towarowo-pieni¢zne;j.

4 K. Marks, Rekopisy ekonomiczno-filozoficzne z 1844 roku, tham. K. Jazdzewski, B. Zabtudowski,
w: K. Marks, F. Engels, Dziela, t. I, Warszawa 1960, s. 457, s. 554.

5 K. Marks, Przyczynek do heglowskiej filozofii prawa, thum. E. Werfel, w: K. Marks, F. Engels,
Dziela, t. 1, Warszawa 1960, s. 457.

6 Ibidem.
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Jak pisze w Rekopisach. .., zarbwno w odniesieniu do pracy, jak i do religii, prze-
kierowanie wyalienowanych energii i potencjatdéw na realnie istniejgcy obszar zy-
cia spotecznego sprawi, ze ludzie wreszcie ,,przyswoja sobie swoja wszechstronng
istote”’, czyli uswiadomig sobie bogactwo ludzkich potrzeb. W ich sktad wejdzie
rozwijanie zdolno$ci 1 mozliwosci, z ktérych istnienia nie zdawali sobie dotad spra-
wy, a nawet takich, ktérych nie mogli nawet przewidzie¢ z powodu niedostatecznego
stopnia rozwoju nauki i techniki. Owo traktowanie natury ludzkiej jako czegos, co
urzeczywistni si¢ dopiero w przysztosci, jest pedagogicznie bardzo ptodng mysla,
podobnie jak uznanie rozwoju potencjatow kazdego cztowieka za potrzebe, ktore
nalezy zaspokoi¢ w mysl zasady ,.kazdemu wedtug potrzeb™ wyrazonej w Krytyce
programu Gotajskiego. Takze zawarte w Ideologii niemieckiej rozpoznanie, ze ,,my-
$li klasy panujacej sa w kazdej epoce mysSlami panujacymi”, to znaczy ,,wyrazem
tych wilasnie stosunkow, ktore czynig jedng klase panujaca, a wigc sa to mysli jej
panowania’, ma niewatpliwie walor poznawczy sktaniajacy do ,,odkrgcania” ideolo-
gicznie wykrzywionych tresci maskujacych ,,ukradzenie” pracy czy mocy sprawczej.
Jednak juz to, ze zdaniem Marksa realnie przezwyciezy¢ ich wplyw mozna tylko
przez praktyczne obalenie istniejacych stosunkow spotecznych, poniewaz to nie teo-
ria, a rewolucja stanowi site napedowg historii oraz wszelkich koncepcji pojawiaja-
cych si¢ w jej trakcie, nie da si¢ — podobnie jak poglad, ze tylko rewolucja wytania
autentycznych wychowawcow — wykorzysta¢ do stworzenia emancypacyjnej peda-
gogiki. Oba te prze§wiadczenia byty dla marksizmu mocno blokujace poza tym, ze
zwyczajnie nieprawdziwe.

Antonio Gramsci i warstwy §wiadomoSci

Przekroczyt ten poglad Antonio Gramsci, ktory zasadniczo si¢ zgadzal, ze ,,zycie
okresla $wiadomos¢™'® i ze kto dysponuje $rodkami produkcji materialnej, ma tez
decydujacy wptyw na ,,produkcje duchowa” (pod to okreslenie podpadaja wychowa-
nie i edukacja). Wioski filozof jednak zwrocit uwage, ze migdzy struktura spoteczng
a $wiadomoscig ludzi wystepuja bardziej ztozone i zwrotne relacje niz tylko determi-
nacja ekonomiczna. Przede wszystkim w spoteczenstwie nie istnieje jedna ,,$wiado-
mos$¢ panujaca”, ale rozmaite Swiadomosciowe ,,warstwy tektoniczne” pochodzace
z roznych epok i dajace wyraz 6wczesnym hierarchiom, wierzeniom czy uprzedze-
niom. Niektore z nich sg na tyle archaiczne, ze nie odpowiadajg juz materialnym sto-
sunkom, lecz mimo to utrzymuja si¢ uporczywie, oddzialujac na realne zycie, a na-

7 K. Marks, Rekopisy ekonomiczno-filozoficzne..., s. 581.

8 K. Marks, Krytyka programu gotajskiego, thum. A. Bal, S. Bergman, w: K. Marks, F. Engels,
Dziela, t. XIX, Warszawa 1972, s. 24.

9 K. Marks, F. Engels, Ideologia niemiecka, w: K. Marks, F. Engels, Dziefa, t. I1I, Warszawa 1961,
s. 50-51.

10 Ibidem, s. 28.
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wet w pewnych momentach historii — jak narodziny wtoskiego faszyzmu — zyskujac
w nim przewodnig rolg. Typowa osobowos¢ czlonka spoteczno$ci ludzkiej stanowi
wigc, jak pisze w eseju Wstep do studiow nad filozofig i materializmem historycznym,
»dziwaczny zlepek roznych sktadnikéw: tkwig w niej mianowicie zarowno elementy
cztowieka jaskiniowego, jak 1 najnowocze$niejszej, najbardziej postepowej wiedzy,
przesady wszystkich minionych ciasno lokalistycznych faz historycznych i przeczu-
cia filozofii przysztosci, ktora bedzie wiasciwa calemu rodzajowi ludzkiemu, zjedno-
czonemu w skali $wiatowej”!!. Swiadomos¢ ludzi jest wiec pelna sprzecznosci i zalez-
na od przypadku, $cierajg si¢ w niej punkty widzenia réznych epok i grup spotecznych.
Nawet kto$ zarliwie zaangazowany w zmian¢ spoteczng ma na ogot szereg przeko-
nan, ktore przyjat z dobrodziejstwem inwentarza, niejako przesigknat nimi w procesie
wychowania i socjalizacji. Jest to rezerwuar zachowan i postaw niewythumaczalnych
z punktu widzenia $wiadomie podejmowanych praktyk. Od czasu do czasu warstwy
swiadomosciowe wchodzg ze soba w kolizje, podczas ktdrej ujawnia si¢ zachodzaca
miedzy nimi sprzeczno$¢. Bywa, ze w takich okoliczno$ciach gére biorg wartosci
wsteczne, uwazane za niewiele wigcej niz echo zamierzchtej przesztosci.

Pedagogicznym celem byloby krytyczne rozumienie nas samych i wypraco-
wywanie na tej podstawie nowej, bardziej adekwatnej koncepcji rzeczywistosci.
W zwiazku z tym filozof wprowadza dwa pojecia: ,,hegemonii” i ,,$§wiatopogladu or-
ganicznego”. Hegemonia ma miejsce wtedy, gdy $wiatopoglad danej grupy staje si¢
»organiczny”, to znaczy albo zgodny z niewerbalnymi przekonaniami odziedziczo-
nymi po przesztosci, albo tworzacy na ich miejsce zapatrywania nowe, ale tak samo
intuicyjnie uchwytne i wspotbrzmigce ze spotecznym doswiadczeniem. Zdobycie
hegemonii tego drugiego typu jest uzaleznione od wypracowania przez inteligencje
wszechstronnej wizji rzeczywisto$ci zastepujacej postawe tradycjonalistyczng. Stad
stynne (i kontrowersyjne) pojecie ,,intelektualisty organicznego”. Dlaczego Gramsci
powierza to zadanie elicie? Czy masa nie umie tego dokona¢ sama? Odpowiedz filo-
zofa brzmi, ze tylko ludzie wszechstronnie wyksztalceni moga da¢ ruchowi na rzecz
spotecznej zmiany ,,zwarto$¢ logiczng” niezwykle potrzebng przy tworzeniu pod-
staw intelektualnych czy poznawczych dla rewolucyjnej praktyki. Jak pisze w tym
samym eseju,

[s]Jamowiedza krytyczna oznacza pod wzgledem historycznym i politycznym po-
wstanie ,,elity” intelektualnej; masa ludzka nie ,,wyrdznia si¢” i nie staje si¢ nie-
zalezna ,,sama przez si¢” bez organizowania si¢ (w najszerszym znaczeniu stowa),
a nie ma organizacji bez intelektualistow, czyli bez organizatorow i kierownikow,
to znaczy bez tego, zeby teoretyczny punkt widzenia w dziedzinie powigzania

11 A. Gramsci, Pisma wybrane, t. I, ttum. B. Sieroszewska, Warszawa 1961, s. 4.
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teorii z praktyka wyodrebnil si¢ konkretnie w kregu osob ,,wyspecjalizowanych”
w pracy koncepcyjnej i filozoficznej'2.

Ow intelektualny trening pozwala zyska¢ ruchowi na rzecz spolecznej zmiany
»Zwartos¢ logiczng”, a takze element autorytetu i element organizacyjny, nieosiggalne
na gruncie samej praktyki dla ludzi bez tego przeszkolenia.

Druga czescig pedagogicznej koncepcji filozofa jest wizja szkoty, ktorg przedsta-
wia w eseju Intelektualisci i organizowanie kultury. Tak jak u socjalistow utopijnych
i Marksa, ma by¢ ona bezptatna, §wiecka i dostgpna dla wszystkich. Panstwo musi
zatem wzig¢ na siebie petny koszt utrzymania uczniow oraz zatrudnic¢ wigksza liczbe
wyposazonych w pomoce dydaktyczne nauczycieli. Rozbudowa szkolnictwa ma si¢
dokona¢ takze w sensie dostownym, przy czym nowe budynki przeznaczone zostang
nie tylko do nauczania, ale tez do codziennego zycia ucznidow, poniewaz ,,nowy typ
szkoty powinien by¢ zblizony do typu szkoly-kolegium, to jest ze wspdlnymi sypial-
niami, jadalniami, bibliotekami specjalnymi, salami do pracy zespotowe;j itp.”!3. Wi-
da¢ tu odziedziczony po Owenie i Fourierze, cho¢ nie tak radykalny jak u nich, postu-
lat oddzielania dziecka od rodzicow motywowany brakiem zaufania do zapewnianej
przez nich socjalizacji. Wszystkim dzieciom przekazuje si¢ t¢ samg wiedzg — filozof
ktadzie nacisk przede wszystkim na wiedz¢ humanistyczng, co stanowi novum w tra-
dycji socjalistycznej nastawionej na ogét technicznie. Tyle ze niektore dzieci ja juz
posiadaja, a inne nie. Jak pisze,

zycie domowe przygotowuje dzieci do zycia szkolnego, stanowi jego uzupehie-
nie i dalszy cigg. Dzieci te zdobywaja, jak to si¢ mowi, ,,z powietrza” mnostwo
wiadomosci i pojgc¢, ktore utatwiaja im nauke szkolng; znaja jezyk literacki i weiaz
rozwijaja w sobie t¢ znajomo$¢; ich srodki wyrazania si¢ 1 formutowania wiado-
mosci sa technicznie wyzsze od poziomu tych §rodkow, jakie reprezentuje wigk-
sz0$¢ dzieci szkolnych w wieku od szesciu do dwunastu lat'.

Co w takim razie zrobi¢? Tu kolejne zaskoczenie. Gramsci uwaza, ze dzieci po-
zbawione tego, co dzisiaj nazywamy ,kapitalem kulturowym”, powinny go uzupel-
ni¢, co ma si¢ odby¢ pod $cistym rygorem. Dyscyplina w przyswajaniu dziedzic-
twa kultury, w tym przede wszystkim filozofii, ma nie pozwoli¢, by wrécity one
do niewiedzy czy ,,folklorystycznego” podejscia do §wiata charakteryzujacego ich
rodziny. Dopiero gdy naucza si¢ mysle¢ w sposob logiczny, uymowaé rzeczywistos$¢
realistycznie i w catej jej ztozonosci, bedzie mozna postawi¢ na ich swobode tworcza,
niezalezno$¢ czy oryginalnos¢. Jak Gramsci to uzasadnia? Zasady logiki formalnej

12 Jhidem, s. 16.
13 Ibidem, s. 716.
4 Jbidem,s. 717.
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sa dla niego ,,jak gdyby gramatyka normalnego myslenia”’*. Nie sa one wrodzone,
nalezy si¢ ich pracowicie uczy¢. Sprawia to tym wiekszy wysitek, im srodowisko po-
chodzenia miato mniej wspolnego z wyksztalceniem. Wszelkie ulatwienia, jakie sto-
suje sie, by ulzy¢ uczniom do takich trudow nieprzyzwyczajonym, dziatajg w istocie
na ich niekorzy$¢, poniewaz skazuja ich na niepetne przyswojenie nawykoéw i umie-
jetnosci umozliwiajacych pelng partycypacje w kulturze. Natomiast jesli chodzi
o dorostych, filozof o$wiadcza we Wstepie do studiow nad filozofig i materializmem
historycznym, ze stworzenie nowej kultury nie polega gtownie na tym, by ,,dokonaé
indywidualnie «oryginalnych» odkry¢”, ale chodzi w niej przede wszystkim o to, by

szerzy¢ krytyczne prawdy juz odkryte, ,,uspoteczniaé” je, jesli tak mozna powie-
dzie¢, i czyni¢ z nich podstawy dzialalno$ci zyciowej, element koordynacji i po-
rzadku intelektualnego oraz moralnego. To, ze masy ludzkie dochodza do konse-
kwentnego i jednoznacznego pojmowania wspolczesnej rzeczywistosci, jest ,,wy-
darzeniem filozoficznym” znacznie donios$lejszym i bardziej ,,oryginalnym” niz
odkrycie przez filozoficznego ,,geniusza” jakiejs nowej prawdy, ktora pozostaje
wilasnoscig drobnych tylko grup intelektualistow!®.

Paulo Freire i pedagogika uci$nionych

Z innej strony do dziedzictwa Marksa podchodzi Brazylijczyk Paulo Freire (1921—
1997), tworca ,,pedagogiki uci$nionych”. Jest to wizja wychowania przystajaca do
procesu wyzwalania si¢ ludow skolonizowanych spod zachodniej dominacji. Kolo-
nializm prowadzi do dehumanizacji, czyli roztrwonienia ludzkiego potencjatu. Jest
to pojecie bardzo bliskie alienacji, definiowane jako oddzielenie ludzi od powotania
do realizacji petni cztowieczenstwa. Dehumanizacja zdaniem filozofa dotyka nie tyl-
ko uciskanych, ale takze uciskajacych. Ci ostatni, mimo ze sg wolni od ucisku, nie
mogg zatem by¢ wzorem cztowieczenstwa, do ktdrego mialoby prowadzi¢ wyzwo-
lenie. Jest to jednak btad czesto popeiany, ktéry wynika ze zjawiska nazwanego
przez Freirego ,,inwazjg kulturowa”. Stanowi ono zarazem instrument dominacji, jak
i jej rezultat. Polega ono na przekonaniu uciskanych, ze sa ze swojej istoty gorsi od
uciskajacych. Stad wyzwolenie od opresji widzg oni w zaj¢ciu miejsca uciskajacych,
upodobnieniu si¢ do nich. Dzieje si¢ tak dlatego, ze zauwazajac wlasng dehumani-
zacje, nie dostrzegaja jej w opresorach, w ktorych widza po prostu ludzi. A przeciez
wladnie cztowieczenstwo starajg si¢ odzyskaé. Drugim, komplementarnym btgdem
jest uznanie propagandy czy szerzej populizmu za wlasciwg metodg inspirowania
ucisnionych do walki przeciw uciskowi. Freire porownuje to podejscie do trakto-
wania ludzi jak rzeczy, ktére wynosi si¢ z ptongcego budynku. A przeciez nie da si¢

15 Ibidem, s. 735.
16 Jbidem, s. 6.
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ich wyzwoli¢ bez ich poznawczego udziatu! Jak pisze, ,,[o]drzuca¢ waznos¢ subiek-
tywnos$ci w procesie zmiany $§wiata 1 historii [...] oznacza przyjecie niemozliwego:
$wiata bez ludzi”".

Jak sie to ma do procesu edukacji? ,,Zadna pedagogika, ktéra bytaby napraw-
de wyzwolicielska, nie moze pozosta¢ oddalona od uciskanych i traktowac¢ ich jako
nieszczesnikow, ktorym wskazuje jako alternatywe model wywiedziony od uciska-
jacych” — pisze Freire's. Nie moze tez traktowac¢ ich jako przedmiotow, ktoérymi si¢
manipuluje czy zarzadza, by w jakim$ mglistym ,,potem” uczyni¢ z nich dzialajace
1 samodzielnie myslace podmioty. To ucisk ich uprzedmiotowit, a oparta na dialo-
gu praktyka zniesienia opresji przywraca ich czlowieczenstwo. Istniejaca praktyka
edukacyjna jest jednak zdaniem filozofa przeciwienstwem dialogu, gdyz wypowiada
si¢ w niej tylko jedna strona — nauczyciel. Owo podej$cie pedagogiczne cierpi na
tak zwang chorobe narracyjnosci'® polegajaca na przeswiadczeniu, ze nauczyciel zna
$wiat, a uczniowie go nie znajg, totez musi on im o nim opowiedzie¢, oni za$ powin-
ni go cierpliwie wystucha¢. Freire nazywa te wizj¢ edukacji ,,bankowg”, poniewaz
wiedza jest traktowana jako rodzaj depozytu przekazywanego uczniom przez nauczy-
ciela. Wizja ta polega na traktowaniu ucznidéw jak pustych pojemnikéw napelianych
przez niego trescig, znajomoscig $wiata. Przywodzi to skojarzenie z obrazem Hie-
ronima Boscha, gdzie $pigcym ludziom zdejmowane s3, niczym pokrywki z naczyn,
skalpy 1 za pomoca lejka wlewana jest do gtéw wiedza. To bardzo adekwatny obraz
praktyki, ktérg krytykuje Freire. Uczniowie sg w niej kompletnie bierni, jedyna ak-
tywnos¢ nalezy do nauczyciela.

W tej wizji nie tylko uczniowie sg pasywni. Rowniez §wiat, o ktérym si¢ ucza, jest
nieruchomy, statyczny, oddzielony od praktyki. A przeciez §wiat podlega nieustan-
nym zmianom wywotywanym przez ludzi! Z tej wizji uczniowie nie dowiedzg si¢
nigdy, ze to oni moga przeksztatcac rzeczywistos¢. Maja jedynie przyswoi¢ nienaru-
szalne zasady, ktore obwieszcza nauczyciel, by si¢ do nich bez szemrania dostosowac.
W ten sposob edukacja wytwarza podporzadkowane podmioty niezdolne do zdzi-
wienia czy walki o to, by zmieni¢ swoja pozycj¢ w obrebie spotecznego uniwersum.
Tymczasem prawdziwa wiedza wylania si¢ tylko dzigki ,,niezmordowanemu, nie-
cierpliwemu, bezustannemu, pelnemu nadziei poszukiwaniu w §wiecie, ze $§wiatem
iz innymi ludZmi”?. Przeciwienstwem bankowej, narracyjnej edukacji jest ,,edukacja
stawiajaca problemy”. Na czym ona polega? Przede wszystkim proces dzielenia si¢
wiedzg zostaje w niej oparty na dialogu migdzy nauczycielem i uczniami. To takze od
nich ta wiedza pochodzi i pod ich katem ma by¢ zorganizowana. W przekazywanym
materiale uwzgledniane musza by¢ ,.tematy generatywne” uczniéw, czyli to, co oni

17" P. Freire, Pedagogy of the Opressed, ttum. M.B. Ramos, Bloomsbury 2003, s. 50.
18 Jbidem, s. 54.
19 Ibidem, s. 59.
20 Jbidem, s. 72.
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sami mys$la o rzeczywistos$ci, jak na nig wptywaja oraz co stanowi ich praktyke. Cho-
dzi zatem o to, by nauczyciel wraz z uczniami zgltebiat uniwersum ich do§wiadczenia,
jezyka 1 sposobu myslenia, jakim postuguja si¢ w opisie swojego $wiata. Oznacza to
zarazem szacunek dla ich ogladu rzeczywistosci, jak i umozliwienie im bardziej zto-
zonego uchwycenia ich wiasnej sytuacji. Taki program zdaniem filozofa nie bgdzie
dla ludzi obcy, poniewaz to z nich samych zostat wywiedziony. Nauczyciel udostep-
nit im jedynie narze¢dzia lepszego zrozumienia ich wlasnych potrzeb i mozliwos$ci
przezwycigzania ograniczen, w tym zwalczania opresji i odzyskiwania cztowieczen-
stwa. Nauczyt ich tez, Ze to oni stojg w samym centrum procesu nabywania wiedzy
i nikt za nich ani w ich imieniu nie moze jej naby¢.

W tym miejscu warto zwroci¢ uwage na zaskakujace pokrewienstwo z liberali-
zmem Johna Deweya. We wstepie do ksigzki o wykorzystaniu zasobow wychowaw-
czych krytykowat on ksztatcenie nauczycieli polegajace na

przekazywaniu im do wiadomos$ci i zapamigtania zbioru ustalonych tresci na-
uczania, zawartych w okreslonych przedmiotach nauczania, ktore z kolei oni beda
przekazywali swoim uczniom do zapamigtania. Rezim wychowawczy sktada si¢
przeto z autorytetdw u gory i z postusznych odbiorcow informacji u dotu?'.

Tymczasem jego gtdwng ideg byta edukacja, ktéra nie przekazuje uczniom z gory
okreslonej i posortowanej wiedzy, ale te jej sktadniki, ktore przyczyniaja si¢ do re-
konstrukcji ich dos§wiadczen. Jak pisze w eseju Zainteresowanie i wysitek w zwigzku
z wychowaniem woli, dos§wiadczenie ucznia zawiera ,,juz w sobie samo przez si¢
pierwiastki — fakty i prawdy — tej samej natury, co i te, ktore mieéci wiedza, wypra-
cowana przez rozum dorostych i podawana dziecku??. Stad powinna ona by¢ poda-
wana z wyczuciem aktualnego i przysztego zapotrzebowania. Filozofia wychowania
Deweya jest bardzo mocno nastawiona na przyszto§¢. Tym, co postuluje, jest uwol-
nienie si¢ od przemoznego wpltywu przesztosci i sztywnych dualizmow myslenia,
przede wszystkim podziatu na jednostke i spoteczenstwo czy teori¢ i praktyke (kry-
tykowanych, oddajmy, takze przez samego Marksa). Nie odnosit si¢ on do dominacji
klasowej czy niechlubnego dziedzictwa kolonializmu, ale jako prospoteczny liberat
byt autentycznym zwolennikiem egalitaryzmu i wielokulturowosci, co oznacza doj-
Scie w edukacji do glosu roznych dos§wiadczen, roéwniez tych, ktore sg doswiadcze-
niami ucisku.

21 J. Dewey, Wybor pism pedagogicznych, thum. J. Pieter, Wroctaw 1967, s. 230.
22 Jbidem, s. 58-59.
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Nancy Hartsock i standpoint theory

Teoria stanowiska (standpoint theory) to filozofia feministyczna odniesiona przede
wszystkim do procesu nabywania wiedzy, a wigc epistemologii i wychowania. Jej
przedstawicielka, Amerykanka Nancy Hartsock, wychodzi od rozpoznania analogicz-
nego do pedagogiki uci$nionych. Definiuje mianowicie ucisk jako sytuacje, w ktorej
doswiadczenia zyciowe uciskajacych i uciskanych roéznig si¢ zasadniczo, przy czym
wizja $wiata grupy dominujacej zostaje jako uniwersalna narzucona wszystkim
innym, ktérzy tym samym traca mozliwo$¢ wypowiadania si¢ ze swojego punktu
widzenia. Wizja ta jest wykrzywiona i utrwala dominacje. By ja przetamaé, nalezy
zatem zerwac z narzuconym obrazem $wiata i ukazaé, jak wyglada §wiat widziany
przez grupe uciskang i jak powinien zosta¢ przeksztalcony w jej interesie. Hartsock
przedstawia to przedsigwziecie nastepujaco. Otdz materialne zycie ,,nie tylko orga-
nizuje, ale takze wyznacza granice rozumienia relacji spotecznych”?. Jeéli jest ono
zorganizowane dla dwoch grup w catkiem odmienny sposob, mozna oczekiwac, ze
,»wizja kazdej z tych grup bedzie stanowi¢ odwrocenie tej drugiej oraz ze obraz swiata
grupy dominujacej bedzie czeSciowy i wykrzywiony”*. Tymczasem jednak to wizja
grupy dominujacej wyznacza materialne relacje, w ktorych zmuszeni sg uczestniczy¢
wszyscy, wobec czego trudno nazwacé jg po prostu falszywa. Nie opisuje ona jednak
adekwatnie rzeczywistosci. Stworzenie obrazu z punktu widzenia uciskanych wy-
maga jednoczes$nie ,,nauki ujmowania od wewnatrz spotecznych relacji, w ktorych
wszyscy sg zmuszeni uczestniczy¢”?, oraz ,,edukacji wynikajacej z walki polityczne-
j7%. Skoro za$ wizja uciskanych ukazuje prawdziwe relacje miedzy ludzmi jako nie-
ludzkie, ,,wykracza poza terazniejszo$¢ i petni historycznie wyzwolicielska role”?’.
Hartsock wywodzi ten schemat z pogladow Marksa na temat robotnikow i po-
siadaczy kapitatu. W epistemologii czy tez ideologii kapitalizmu rzeczywisto$¢ zo-
staje przedstawiona jako rynek, na ktorym podmioty dokonujg wymiany towarow.
W tej wizji brak miejsca na zasadniczg role pracy. Jako budulec spoleczenstwa jest
przedstawiana nie ona, ale inwestycja posiadacza kapitatu (,,pracodawcy”). Ten ob-
raz jest wykrzywiony i niepelny. Z punktu widzenia pracownikow widac rzeczywi-
sto$¢ w procesie jej ksztaltowania, obcujg oni bowiem z przetwarzang materia, czyli
$wiatem jako takim. Pomniejszenie roli pracy i ucisk wykonujacych ja robotnikow
sprzyjaja dalszemu trwaniu wyzysku. Dostrzec go mozna wtasnie z perspektywy
pracujacego ciata, na jakim w istocie kapitalizm si¢ opiera. Uzyskana w ten sposob
swiadomos¢ jest Swiadomos$cig wyzwolicielska, emancypacyjng. Zdaniem Hartsock

23 N. Hartsock, Money, Sex, and Power. Toward a Feminist Historical Materialism, Boston 1986,
s. 118.

24 [bidem.
25 [bidem.
26 [bidem.
27 [bidem.
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te perspektywe w jeszcze wickszym stopniu da si¢ zastosowaé do kobiet w Swiecie
rzadzonym przez me¢zczyzn. AktywnoSci, do ktorych przyuczane sa wszystkie kobie-
ty, takie jak rodzenie i wychowywanie dzieci, sg jednocze$nie dziataniami kluczowy-
mi dla funkcjonowania spoleczenstwa i spychanymi w dziedzing tego, co poznawczo
nieistotne. Jaki punkt widzenia wylania si¢ z tych do§wiadczen? Hartsock wskazuje
przede wszystkim na troske o innych ludzi oraz powigzanie z dziedzing cielesnosci,
materialno$ci. Obie te cechy wypierane sg z dominujacej ,,meskiej” optyki stawiaja-
cej na abstrakcyjny rozum oraz wyrazne odgraniczenie siebie od reszty swiata. Ow
punkt widzenia jest wykrzywiony i ograniczony wtasnie dlatego, ze lezy u podstaw
dominacji. A zatem ,,rewaluacja kobiecego doswiadczenia i uznanie go za podstawe
szerszej krytyki”?® prowadzi do obalenia dominacji i przezwyciezenia jej na polu
poznawczym.

Martha Nussbaum i perspektywa zdolnosci

Takze Amerykanka Martha Nussbaum odwotuje si¢ do feminizmu, wiele uwagi po-
$wiecajagc wyzyskowi kobiecej pracy i alternatywnemu podej$ciu do $§wiata. Jednak
w odréznieniu od Gramsciego, pedagogiki ucisnionych czy standpoint theory znacz-
nie czesciej niz do marksizmu odnosi si¢ do tradycji prospotecznego liberalizmu.
Mimo to uwazam, ze jej koncepcja stanowi adekwatne rozwinigcie mysli Marksa
w odniesieniu do wychowania. W jej wizji, okre$lonej jako ,,perspektywa zdolnosci”,
chodzi — tak jak u Marksa — o realizacj¢ ludzkich potencjatéw. Filozofka nazywa je
mozliwosciami 1 wskazuje, jak istniejace warunki — wyzysk, ucisk, dyskryminacja,
przemoc i nierownosci — blokujg ich rozwdj, nie pozwalajagc ludziom wie$é¢ godnego
zycia i1 rozkwitaé. Jej zdaniem demokratyczna wiadza jest odpowiedzialna za to, by
umozliwié to wszystkim ludziom. Nie wystarczy w tym celu usuna¢ przeszkod w po-
staci niesprawiedliwosci spotecznej, cho¢ ten postulat Nussbaum uwaza za podstawe
do dalszych rozwazan. Nalezy aktywnie wspiera¢ korzystanie z mozliwosci takze
przez tych, u ktorych zablokowat je nie tyle porzadek spoteczny, co czynniki natural-
ne, takie jak niepelnosprawno$¢ czy warunki klimatyczne. Lista kluczowych zdolno-
$ci liczy dziesig¢ punktow, z ktorych kazdy odnosi si¢ do jakiego$ waznego rodzaju
funkcjonowania w §wiecie. Nie wszyscy moga realizowa¢ wszystkie punkty, nalezy
jednak zrobi¢ wszystko, by braki pod tym wzgledem zostaly maksymalnie skorygo-
wane. Czyz nie jest to wypisz wymaluj Marksowskie ,.kazdemu wedtug potrzeb”?
Jako pierwsze dwa punkty Nussbaum wymienia zycie i zdrowie. Oznacza to je-
dzenie do syta, nieskazone otoczenie, posiadanie dachu nad glowa i dostepu do opieki
medycznej. Wszystko sa to kwestie zalezne od stopnia redystrybucji i funkcji opiekun-
czych panstwa. W trzecim punkcie wymienia ,,integralno$¢ cielesng”, ktora rozumie
znacznie szerzej niz jako ochrong przed bezposrednimi atakami przemocy, definiuje

28 [bidem, s. 246.
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ja bowiem jako ,,zdolno$¢ do swobodnego przemieszczania si¢ z miejsca na miejsce;
bezpieczenstwo od aktow agresji, w tym gwaltu i przemocy domowej; mozliwo$¢
osiagniecia satysfakcji erotycznej i wyboru w kwestiach reprodukcyjnych””. Naru-
szajg ten punkt wszelkie rezimy dajace m¢zczyznom prawo do dysponowania ciatami
kobiet czy rodzicom do bicia dzieci, a takze penalizujace akty homoseksualne czy nie-
dopuszczajace do zwigzkow jednoplciowych. Integralno$¢ cielesng naruszajg rowniez
porzadki, w ktorych utrudnione jest uzywanie antykoncepcji i gdzie nie mozna do-
kona¢ refundowanych zabiegéw zaptodnienia in vitro czy korekty plci. W kolejnym
punkcie filozotka wymienia ,,zmysty, wyobrazni¢ i myslenie™. Zdolnosci w tych
zakresach zaleza od edukacji. Kto$, kto jej nie otrzymat, ma je czgsciowo lub cal-
kowicie zablokowane. Wyobraznia ksztattuje si¢ przez czytanie ksigzek i obcowanie
z dzietami sztuki, do myslenia potrzeba treningu logicznego. Wigze si¢ z tym wymog
obowigzku szkolnego i bezptatnego procesu edukacji wysokiej jakosci. Komus, czyje
zmysty lub zdolno$ci rozumowania zostaty ograniczone przez niepelnosprawnosc czy
zaniedbania w dziecinstwie, edukacja — oczywiscie finansowana przez panstwo — po-
winna oferowac jak najszersza gamg dziatan uzupehiajacych braki.

W kolejnym punkcie Nussbaum wymienia ,,emocje”. Zaliczajg si¢ do nich przy-
wigzanie, mito$¢, wdzigcznos¢ oraz zal po stracie kogo$ bliskiego. Nikomu nie moz-
na odbiera¢ mozliwosci przezywania tych uczu¢. Wsrod emocji, jakie powinnismy
moéc wyrazac¢, wymienia takze stuszny gniew. Stuszny, czyli taki, ktory jest reakcja
na krzywdg i niesprawiedliwo$¢, a nie ten skierowany ku inno$ci lub stabosci. Na-
stepny punkt to ,,rozum praktyczny” scharakteryzowany jako ,,mozliwo$¢ tworzenia
koncepcji dobra i angazowania si¢ w krytyczng refleksje na temat swoich dalszych
losow™!. Pod ten punkt podpada wolnos¢ stowa oraz religii. Jako nastepna filozof-
ka wymienia ,,afiliacj¢”, czyli mozliwo$¢ wchodzenia w relacje spoteczne z innymi
ludZmi, co zaktada rozpoznanie w nich istot ludzkich i umiejetno$¢ postawienia si¢
w ich sytuacji. Pedagogicznie oznacza to edukacje sprzeciwiajacg si¢ wszelkim for-
mom dyskryminacji. W 6smym punkcie Nussbaum wskazuje na ,,inne gatunki”, czy-
li zdolno$¢ tworzenia relacji ze zwierzetami i ros$linami. Filozofka jest zwolenniczka
ekologii i praw zwierzat (mogacych, zauwazmy, realizowaé cze$¢ z wymienianych
tu zdolnosci). Dziewigty punkt to ,,zabawa”. Kazdy cztowiek powinien mie¢ mozli-
wos¢ bawié si¢ 1 $miac. Zwlaszcza dzieciom nalezy si¢ pelny dostep do tej zdolnosci.
Zabawa to warto$¢ sama w sobie, a jednoczes$nie rozwijanie wyobrazni i empatii,
czyli podstaw prawdziwie emancypacyjnej etyki spotecznej. Tu z kolei nie sposéb
nie pomysle¢ o Fryderyku Schillerze i jego stynnym zdaniu: ,,cztowiek bawi si¢ tylko
tam, gdzie w calym znaczeniu tego stowa jest cztowiekiem, 1 tylko tam jest pelnym

29 M. Nussbaum, Creating Capabilities. The Human Development Approach, Harvard 2011, s. 33.
30 Jbidem.
3U Jbidem, s. 34.
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cztowiekiem, gdzie si¢ bawi™?. Ostatni, dziesiaty punkt dotyczy materialnej i poli-
tycznej ,,kontroli nad $rodowiskiem”, czyli zdolno$ci wptywania na decyzje, ktore
nas dotyczg. Wyobrazmy sobie §wiat, w ktorym faktycznie polityka, prawo, ekono-
mia i edukacja zmierzatyby w kierunku zapewnienia ludziom wymienionych dziesig-
ciu zdolnosci. Trudne to zadanie, gdyz taki stan nigdy nie mial miejsca. Jednak jego
antycypacje byly obecne w filozofii wychowania od czaséw co najmniej o$wiecenia,
o czym pisz¢ w swojej ksiazce Emancypacja przez wychowanie, czyli edukacja do
wolnosci, rownosci i szczescia®.

Podsumowanie: Adorno, Habermas i inni

Pozostaje refleksja, co na gruncie pedagogicznym uniemozliwia realizacj¢ warto-
$ci emancypacyjnych. Jedna z odpowiedzi brzmi, ze jest tym osobowos$¢ autorytar-
na, charakteryzujaca si¢ sktonnoscig do uprzedzen etnicznych. Theodor W. Adorno
w podsumowaniu poswieconych jej badan spotecznych wymienia jej gtowne cechy.
Sa nimi: konwencjonalizm, autorytarne podporzadkowanie, autorytarna agresja, nie-
che¢ do introspekcji, przesad i stereotyp, kult sity i ,,twardego charakteru”, destruk-
cyjno$¢ i cynizm, sktonno$¢ do projekeji oraz specyficzne, oparte na leku i wrogo$ci
podejscie do seksu*. Filozof zwrdcil uwage, ze uprzedzeni ludzie przypisujag mniej-
szo$ciom etnicznym cechy i dziatania, do jakich sami nie mogg si¢ przyznac, takie
jak che¢ panowania nad innymi czy sktonno$¢ do stosowania przemocy. Zauwaza on,
ze dla autorytarnych oséb kluczowa rolg odgrywa postulat kary i w zwiazku z tym
pozytywnie warto$ciuja wizerunek bijacego ojca, domagajac si¢ kogo$ bardzo po-
dobnego na czele panstwa. Mysl te rozwija w kierunku pedagogicznym Alice Miller,
przektadajac w ksiazce Zniewolone dziecinstwo wniosek Adorna niejako z glowy na
nogi. Jej zdaniem nie istnieje zamitowanie do przemocy, z ktorej wynika kult bijace-
go rodzica. Istnieje natomiast wychowanie oparte na biciu i upokarzaniu, a nast¢pnie
wypieraniu dzieciecej krzywdy, ktore stwarza jednostki autorytarne®. Miller ukazuje
alternatywe wobec takiego postepowania. Jest nia przyznanie dzieciom i dorostym
prawa do uczu¢, w tym gniewu jako reakcji na krzywde, co pokrywa si¢ niemal do-
stownie z punktem ,,Emocje” u Marthy Nussbaum. Z kolei Klaus Theweleit w ksigz-
ce Meskie fantazje w bardzo podobny przeksztalca wniosek Adorna dotyczacy me-
skosci i kobieco$ci. Brzmiat on, ze uprzedzone osoby cenig dominujacych mezczyzn,
poniewaz imponuje im wytacznie sita, panowanie. Natomiast wedtug Theweleita to
patriarchat i towarzyszace mu wyobrazenia stwarzaja autorytarng osobowos¢, kto-

32 F. Schiller, Listy o estetycznym wychowaniu cztowieka i inne rozprawy, tham. J. Prokopiuk,
I. Kronska, Warszawa 1972, s. 104.

3 K. Szumlewicz, Emancypacja przez wychowanie, czyli edukacja do wolnosci, rownosci
i szczescia, Sopot 2011.

34 T.W. Adorno, Osobowos¢ autorytarna, thum. M. Pankéw, Warszawa 2010.

35 A. Miller, Zniewolone dziecinstwo. Ukryte zrédta tyranii, thum. B. Przybytowska, Poznan 1999.
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ra bez zmiany pozycji kobiet w rodzinie i spoteczenstwie bedzie si¢ reprodukowac
w nieskonczono$¢*s.

Ostatnia teoria, jaka tu przedstawig, jest autorstwa Jirgena Habermasa. W ksigz-
ce Knowledge and Human Interests wprowadza on pojecie wiedzy emancypacyjne;j.
Jaka to wiedza? Jak twierdzi filozof, kieruje nami nie tylko interes samozachowania,
ale takze interes emancypacji. Wiedze¢ zdobywamy nie tylko po to, zeby przetrwac,
ale by nasze zycie jako spoteczenstwa byto coraz lepsze: sprawiedliwsze i bardziej
egalitarne. Wida¢ tu wyrazny watek pragmatyczny, podobny do pogladow Deweya.
Habermas jednak nie mysli tylko przyszto$ci, w ktorej umieszcza wizj¢ ,,niezakto-
conej komunikacji” mi¢dzy ludzmi. Wiedza emancypacyjna oznacza réwniez lub
nawet przede wszystkim wydobycie zduszonych gltosow przesztosci, tak by mogtly
one wybrzmie¢ wspotczesnie, wzigé udzial w dzisiejszych i jutrzejszych dyskusjach.
Jak pisze, nalezy ,,zrekonstruowac to, co zostato sthumione’, w czym stychac echo
postulatu Waltera Benjamina z Tez o pojeciu historii, by ,,wyzwoli¢ uciskang prze-
szto$¢”8. Habermas — podobnie jak inni przedstawiciele teorii krytycznej — nie brat
pod uwage wielu waznych tradycji emancypacyjnych, ale jego wizja tak czy owak
sprzyja ich rozwojowi. Trudno nie dostrzec jej podobienstwa do pedagogiki ucisnio-
nych i standpoint theory, ktore tez przeciez domagaty si¢ zmiany epistemologiczne;j,
uwzglednienia punktu widzenia podmiotow doswiadczajacych ucisku. Jego podej-
$cie okazuje si¢ ptodne nie tylko jako teoria wychowania, ale rowniez jako metodolo-
gia badan. Postulat rekonstrukcji emancypacyjnych gtosow z przesztosci w taki spo-
sob, by dostrzec w nich rodzaj kontinuum, czego$ odnoszacego si¢ do terazniejszosci
1 przysztosci, przy$wieca takze moim wtasnym badaniom nad teoriami wychowania,
w tym powyzszemu esejowi. Gtos Marksa, mimo ze nie sformutowat on cato$ciowe-
go programu pedagogicznego, odgrywa wazng role w dialogu wylaniajacym dzisiej-
sza wiedz¢ emancypacyjng dotyczaca wychowania.

36 K. Theweleit, Meskie fantazje, ttum. M. Falkowski, M. Herer, Warszawa 2016.
37 ]. Habermas, Knowledge and Human Interests, thum. J.J. Shapiro, Boston 1971, s. 315.

38 'W. Benjamin, Aniof historii: eseje, szkice i fragmenty, red. H. Ortowski, thum. K. Krzemieniowa
iin., Poznan 1996, s. 424.
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MARXIAN INSPIRATIONS IN THE THEORIES OF EDUCATION: ANTONIO
GRAMSCI, PAOLO FREIRE, MARTHA NUSSBAUM AND OTHERS

Summary

In the essay I discuss theories of education inspired by Karl Marx’s thought. His most
important concepts with regard to the topic are the theory of alienation of the human being,
a postulate of realization of human potential and a conception of ideology of the ruling
class. First I refer to Antonio Gramsci who was preoccupied with an issue of shaping social
consciousness. He didn’t support Marx’s point that it is shaped only by the economic base,
also acting in the field of culture and education can break a conservative-capitalist hegemony.
Then I discuss Paulo Freire’s pedagogy of the oppressed and feminist standpoint theory. They
are both grounded in Marxist concept of ideology. Ruling groups — e.g. colonialists, men
in patriarchy — impose their worldview on people they oppress. It is biased and it justifies
inequalities. It should be confronted with a vision deriving from experience of those who are
oppressed. Another conception analyzed was a capability approach of Martha Nussbaum. It
postulates that everyone should be granted possibilities to realize their potentials derived from
ten core capabilities. These are life, bodily health, bodily integrity, practical reason, senses,
imagination and thought, emotions, affiliation, play, control over one’s environment, and
other species — animals, plants, the world of nature. Finally I refer to Theodor W. Adorno’s
conception of authoritarian personality and to Jiirgen Habermas’ critical sociology. I argue that
liberal perspective, that e.g. Martha Nussbaum referred to, is not contradictory to Marxism in
the field of theory of education.

Keywords: pedagogy, emancipation, oppression, potentiality, ideology, alienation, consciousness,
culture, social change
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