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Jezykowa rzeczywistos$¢ edukacyjna w wielokulturowych Chinach.
Jednosé czy roznorodnosc¢?

Wprowadzenie

Rosnaca rola gospodarcza i ekonomiczna Chin coraz czesciej kieruje uwage nie tylko uwaz-
nych obserwatoréw zycia spolecznego, ale takze badaczy na wschodnig strone globu. Chi-
ny s nie tylko ciekawym przyktadem rozwijajacej sie gospodarki, docelowym miejscem
podrézy turystycznych, ale takze osobliwym przykladem spolecznoéci wielokulturowe;.
Obywatele wspétczesnych Chin stanows ciekawy przyklad wielowiekowej i skompliko-
wanej mozaiki wielokulturowej, gdzie az piecdziesiat sze$¢ wyrazistych grup etnicznych,
oficjalnie rozpoznanych i zatwierdzonych przez aparat pafistwowy w latach 50. i 60. (w je-
zyku chinskim okreslane s3 mianem minzu?) uzywa okoto 120 réznych jezykéw (Leibold,
Yangbin, 2014). Sytuacja jezykowa Chin, podobnie jak sam kraj, jest niezwykle osobliwa
oraz interesujaca, aczkolwiek nietatwa do eksploracji. Trzeba w tym miejscu podkreslic,
ze chiriska mozaika etniczna jest wyjatkowa w swojej strukturze, poniewaz az 92% jej ca-
tosci przynalezy do ludnosci Han. W zasadzie Hanowie stanowia metawiekszo$¢ popula-
¢ji Chin, a wspdlnym (oficjalnym) mianownikiem tgczacym cztonkéw wspomnianej grupy
jest oficjalny jezyk pisany (podobny w cze$ci znakéw, ale nie taki sam). Pozostale 8% (czyli
ok. 114 mln ludzi) nalezy do zdefiniowanych i zatwierdzonych mniejszosci etnicznych (Lei-
bold, 2013).

Panistwo Srodka w swojej wielokulturowej materii posiada Janusowe oblicze. Z jednej
strony, na poziomie deklaratywnym, gwarantuje ,wolnos¢ jezykowa’ wszystkim obywa-
telom. Wszystkie minzu zyj3 zgodnie z zalozeniami jednego aparatu pafdstwowego, pod-
legaja podobnym regulacjom jezykowym. Z drugiej, w calych Chinach prowadzone s3
prakeyki edukacyjne oraz medialne, intensywnie promujace chinski jezyk mandarynski

1 W tekscie bede uzywala tego okreslenia zamiennie, majac na mysli grupy etniczne.
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oraz narodowa kulture chiniska?. Zdaniem Baogang He (1998) dzieje sie tak za sprawa po-
wszechnej ekspansji rzgdu chinskiego oraz wprowadzanych reform rynkowych. Sprawe
komplikuje to, ze relacje etniczne w Chinach podlegaja regulacjom osobliwej mozaiki
polityki i praw, ktére w oficjalnych deklaracjach i regulacjach majg na celu zachowanie
autonomii wspomnianych piecdziesieciu szesciu grup, przy jednoczesnym utrzymaniu
jednosci narodowej (w aspekcie spotecznym i kulturowym, w tym oczywiscie jezykowym).
Badacz Gerard Postiglione (1998) twierdzi, ze system edukacyjny Chin jest jednym z na-
rzedzi wspierania wspomnianego celu. Za jego posrednictwem Paristwo Srodka stara sie
hamowa¢ wewnetrzne napiecia i promowac wielokulturowa harmoni¢. Wdrazane rozwia-
zania edukacyjne maja za zadanie tagodzi¢ skutki wewnetrznego pluralizmu. Od szkét
oczekuje sie, ze bedy reprodukowaé narodows kulture (oficjalna, chirisky kulture) oraz
beda stanowily swoistg ,marke narodows” (zhongua minzu wenhua). Postugujac sie myslg
Gerarda Postiglione (1998), mozna powiedzie¢, ze aparaty panstwowe dokladajg staran,
aby szkoly nie czerpaly z niekorzystnych, odmiennych (niezatwierdzonych przez paristwo)
wplywéw kulturowych, w tym np. z kultury zachodniej. Wobec tego warto zadaé pytanie,
czy wspdlczesny system edukacji chiniskiej odpowiada na potrzeby wielokulturowego spo-
teczenistwa? Jakie stosuje si¢ praktyki i rozwiazania edukacyjne dla uczniéow pochodza-
cych z mniejszosci etnicznych, szczegdlnie w kwestii nauki jezyka? W tekscie skupie sie
gltéwnie na rozwigzaniach edukacyjnych stosowanych w systemie edukacyjnym, od szkoty
podstawowej do szkolnictwa wyzszego wigcznie. Krétko wyjasnie rzeczywisto$é jezyko-
wa Chin, a takze rzeczywistos¢ kulturowy systemu edukacji. Wspomne, ze w literaturze
przedmiotu zagadnienie etnicznego pluralizmu w Chinach traktowane jest jako kwestia
politycznie drazliwa, podobnie zreszts jak temat edukacji wielokulturowej. Dodatkowo
trudnosci analitycznych dostarcza zasieg i rozpieto$é wielokulturowosci chifiskiej, stad
tez analizowane zagadnienie mozna uznac za nietatwe w poznaniu.

Spoteczno-polityczne uwarunkowania idei jednosci i harmonii

Piszac na temat edukacji jezykowej w Chinach, nalezy przedmiot uja¢ w zastanej rzeczy-
wisto$ci spoteczno-politycznej pafistwa. Chiny maja skomplikowang filozoficzno-religij-
ng kosmologie, w ktdrej stosowane rozwigzania edukacyjne s3 gleboko zakorzenione, aich
poznanie z pewnos$cig ulatwi zrozumienie edukacyjnej rzeczywistosci jezykowej. Trzeba
wyraznie podkresli¢, ze sprawe skutecznie komplikuje takze polityczna historia Chin oraz
nierzadko poréwnywanie lokalnych praktyk edukacyjnych do praktyk europejskich, ktére
posiadajg dalece odmienng nature. Podkresle, ze perspektywa chifiska wymaga od czytel-
nika odmiennego rozumienia, przyjecia innej perspektywy poznawczej.

2 Kulturowa praktyka promowania chifiskiego mandarynskiego zyskata spoleczng nazwe. W literaturze popularno-
naukowej, a takze artykutach prasowych zjawisko nosi nazwe hanzi.
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He (1998) uwaza, ze konfucjaniska tradycja najlepiej wyjasnia zasady obowigzujace we
wspolczesnej wielokulturowej przestrzeni Chin. Rzecz jasna, swoim zasiegiem obejmuje
ona takze kwestie lingwistyczng. Ot6z konfucjariski komunitaryzm, za posrednictwem
paternalistycznych zobowigzann do harmonijnej koegzystencji odmiennych kulturowo
mniejszosci, z zalozenia wspiera i chroni réznorodno$¢ minzu (He, 1998, s. 23—24). Inte-
resujace jest to, ze w konfucjaniskiej tradycji, inaczej np. niz w zachodnim liberalizmie,
nie funkcjonuje zjawisko szeroko pojetego indywidualizmu czy odrebnosci grup. Warto
w tym miejscu takze wspomnie¢ o konfucjaiiskim kulturalizmie, ktéry w swojej naturze
zaklada pewng hierarchie — chiniskie Xia (w ttumaczeniu ortodoksyjny, centralny, oby-
watelski, chifiski) oraz Yi (peryferyjny, heterodoksja, niechiniski) stawiane sa na przeciw-
legtych biegunach. Xia jest odpowiedzialna za utrzymanie porzadku i staloéé, definiuje
takze to, co jest whasciwe (stuszne, pozadane) dla Yi. W mysl chinskiego konfucjanizmu
wszyscy mieszkancy ziemi chifiskiej powinni dazy¢ do zaadoptowania norm Xia. Zatem
od cztonkéw grup mniejszosciowych, w tym od uczniéw, zgodnie z konfucjariskimi zato-
zeniami, oczekuje sie wiernosci i lojalnosci wobec pafstwa, w tym lojalnoéci lingwistycz-
nej. Dodam, ze w dawnych Chinach, za czaséw dynastii Ming i Qing, istniala metoda ad-
ministracji o nazwie gaitu guiliu, zgodnie z ktérg niektdre grupy etniczne byty poddawane
ynaturalizacji chifiskiej” (Theobald, 2015). Uczono zasad konfucjanizmu oraz jezyka man-
darynskiego, a wszystko podlegato $cistej kontroli administracyjnej.

Postiglione uwaza (1998), ze idea wspdlnotowosci od zawsze istniata w chiniskiej doktry-
nie, a swoista jednos§¢ kulturowa byta dominujacym czynnikiem legitymizujacym chinisky
ideologie polityczng. Utrzymaniu chinskiej spotecznej jednosci miata stuzyé¢ tradycyjna
ideologia powszechnej harmonii — datong, czyli inaczej ,wielka wspdlnota’. W polityce,
takze edukacyjnej, wielokrotnie powolywano sie na immunitet kulturowego ,mandatu
niebios” (dominacja kultury chiniskiej i scentralizowany system kontroli).

Poza przywolanymi tradycjami kulturowymi obowigzujgce wartosci i normy spoteczne
s3 regulowane przez skomplikowany system polityczny. Dla przykladu warto odwotaé sie
do roku 1949, kiedy Chiny zmienily spos6b postrzegania mniejszosci w kraju. Obrazowo
mozna powiedzie¢, ze konfucjariskie zalozenia dodatkowo oprawiono w marksistowsko-
-leninowska rame. Zdaniem Jamesa Leibolda (2013) polityka etniczna w Chinach od tego
czasu jest gleboko zakorzeniona w tej ramie i mimo zmian spoteczno-politycznych na-
dal w niej trwa. Dla mniejszo$ci oznacza to nowe spoleczne reguly i zasady. Przyktadowo
w czasach Mao Zedonga (wraz z Chinska Partig Komunistyczna) podjeto dzialania poli-
tyczne skierowane w strone mniejszosci. Przede wszystkim zdefiniowano oficjalnie wspo-
mniane juz wczesniej piecdziesiat sze$¢ grup mniejszosci etnicznych. Wydzielono takze
terytorialnie obszary zamieszkania dla mniejszo$ci oraz ustalono nowe, preferencyjne
prawa (przywileje) dla edukacji, zatrudnienia i prokreacji, ktére dodatkowo wzmocniono
w latach 80. i ktére po czesci obowigzujg do dzis. Mozna powiedzieé, ze od momentu po-
wstania ery Chiniskiej Republiki Ludowej rzad doktadat wszelkich staran, aby mniejszosci
rozwijaly wlasne jezyki méwione, a takze pisane. Dominacja chifiskiego mandaryniskiego
rozpoczeta sie w latach 60.
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Jezyki lokalne w chifiskim modelu edukacji

Przyklady ze $wiata pokazuja, ze kazdy kraj ksztaltuje polityke jezykows zgodnie z na-
rodowymi warunkami. W Szwajcarii mamy kilka jezykéw urzedowych, w Finlandii dwa,
w USA jeden, w Indiach z kolei wypracowano system lingua franca. Jednak przyktad Indii,
choé Chinom bliski geograficznie, z historycznego punktu widzenia jest bardzo odmienny.
Indie przez wiele lat utrzymywaly fragmentaryzacje kréolestw, podtrzymujac w ten sposéb
réznorodnoéé jezykows. Chiny wrecz odwrotnie, utrzymywaly unitarng tradycje, pod-
trzymujac silng wtadze nadzorczg i kontrolujacg mniejszosci na peryferiach kraju. Celem
tego rodzaju dzialan, jak wspomniatam wcze$niej, miat by¢ ujednolicony system jezyko-
wy. Wspélczesne granice prowincji nie s3 wyznaczane przez jezyk czy dialekt, cho¢ maja
na nie wplyw (jak w przypadku Tybetu), ale nie stanowig kryterium przy podziatach na
prowingje. Jak podkresla He (1998), by¢ moze dlatego Pekin w dalszym ciggu nie uznaje
wewnetrznej granicy Tybetu, o ktdrg tak intensywnie zabiegat chociazby Dalai Lama.

Trzeba pamietaé, ze w ostatnich dekadach prawa mniejszosci, takze dotyczace uzywa-
nia wlasnego jezyka, sg dostrzegane, a przyklady, takie jak chociazby chinski, pokazuja, ze
w bardzo zréznicowanym spoleczenistwie trudno wypracowacd rozwigzanie zgodne z ideg
wielokulturowo$ci. W Chinach prawo mniejszos$ci do postugiwania sie wlasnym jezykiem,
nie tylko w szkotach, ale takze na co dzien, stanowi punkt zapalny licznych sporéw oraz
dyskusji dotyczacych poszanowania praw mniejszosci. Nalezy zaznaczy¢, ze zasieg jezyka
chiriskiego oraz dialektyczna réznorodno$¢ na terenach zamieszkatych przez minzu w dal-
szym ciagu nie zostala catkowicie odkryta. Trzeba tez wspomnie¢, ze jest dodatkowo kom-
plikowana przez pobudki polityczne, prawne i administracyjne.

Maria Kurpaska (2010) w ksigzce Chinese Language(s): A Look through the Prism of The
Great Dictionary of Modern Chinese Dialects (Trends in Linguistics: Studies and Monographs) do-
konala szczegétowej analizy chifskiego lingwistycznego monolitu. Badaczka stwierdza,
ze w Chinach funkcjonuje ponad 80 jezykéw (dialektéw)’. Warto w tym miejscu przedsta-
wi¢ uproszczong analize sytuacji jezykowej w Chinach, aby ukazaé ztozono$¢ zagadnienia.
Ot6z w Chinach mozna wyrdznié trzy gléwne grupy jezykowe: (1) chifiski mandarynski
(putonghua, guoyu) — dominuje wérdd spotecznosci Han, Hui oraz Mandzurdéw, (2) jezy-
ki grup mniejszosciowych, postugujacych sie wlasnym jezykiem pisanym i méwionym —
Mongotowie, Tybetaniczycy, Ujgurowie, Kazachowie, Kirgizi, Koreaficzycy, Rosjanie, Yi,
Lahu, Kaczinowie, Xibe, (3) pozostale grupy, ktére uzywaja tylko wlasnego jezyka méwio-
nego, bez jezyka pisanego (Kurpaska, 2010, s. 44). Jak podaje Rui Yang oraz Mei Wu (2009),
zgodnie z konstytucjg Chinskiej Republiki Ludowej oraz ustawg o edukacji, zdefiniowa-
ne mniejszosci majg petne prawo do uzywania i rozwijania wlasnego jezyka. Dodatkowo

3 W literaturze przedmiotu bardzo czesto pisze sie nie o jezykach w Chinach, ale o dialektach chinskich.

4 Okreslenie ,mandaryniski” pochodzi od pradawnej europejskiej nazwy chifskiego urzednika — mandaryn. W jezy-
ku chinskim jezyki mandaryniskie okresla sie terminem guanhud — co oznacza ,mowa urzednikéw”, a potocznie
béifanghua — ,mowa pétnocnych Chin’.
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w 1984 roku mniejszo$ci uzyskaly prawo do regionalnej autonomii, na podstawie ktérego
poszczegdlne regiony autonomiczne moga nauczaé i ksztatci¢ w lokalnym jezyku.

Rozwigzania edukacyjne dla mniejszosci

Wspbtczesne kryteria dopasowania polityki i praktyk edukacyjnych do mniejszosci sg za-
lezne od wielu czynnikéw. Wéréd najwazniejszych mozna wymienié: liczebnos$é grupy
mniejszosciowej, charakter identyfikacji grupy, liczebno$¢, lokalizacja i potozenie zasie-
dlonego terenu, stosunki z innymi grupami etnicznymi, przewaga ludnosci pochodzenia
wiejskiego lub miejskiego, zaludnienie terenu, czy grupa posiada silne tradycje religijne
lub nie, czy grupa précz jezyka méwionego ma takze jezyk pisany, jakie jest rozproszenie
cztonkéw grupy na terenie kraju lub tez czy grupa posiada wlasne tradycje nawigzywania
stosunkéw miedzykulturowych (Postiglione, 1998).

W imie réwnego traktowania wszystkich minzu z zalozenia system edukacyjny jest
skonstruowany w taki sposéb, aby odmiennie traktowaé poszczegdlne grupy mniejszo-
$ciowe. W Chinach mamy do czynienia z dwoma og6lnymi typami edukacji — dla uczniéw
pochodzacych z mniejszosci (wiekszosci!) Hanéw jest tzw. standardowa edukacja (zheng-
gui jiaoyu) oraz edukacja specjalna dla pozostalych grup, tzw. edukacja etniczna (minzu jia-
oyu) (Postiglione, 1998).

Zhenzhou Zhao (2014) podaje, ze w Chinach ponadto mamy do czynienia z dwoma
typami nauczania jezykowego przeznaczonymi dla mniejszosci i funkcjonujacymi tylko
w systemie szkolnym mniejszosci etnicznych. W pierwszym uczniowie minzu moga reali-
zowaé normalny program razem z mniejszo$cia Handéw (minkaohan) — uczeszczaja do tej
samej klasy, w ktérej jezykiem nauczania jest jezyk panistwowy, oraz wszyscy uczniowie
zdajg te same egzaminy. Dodatkowo obowigzuje jezyk obcy jako nadprogramowy przed-
miot. Uczniom minzu podazajacym tg droga edukacyjng przyznaje sie dodatkowe punkty
przy rekrutacji do szkoly $redniej drugiego stopnia w systemie minkaohan. Drugi rodzaj
edukacji jezykowej dla minzu, dostepny od przedszkola do szkoly $redniej, to specjalnie
skonstruowane programy nauczania dla mniejszosci etnicznych (minkaomin), zawiera-
jace program ksztalcenia w dwdch jezykach (w jezyku pafdstwowym i mniejszosci) oraz
opcjonalnie jezyk obcy. Po ukoriczeniu takiej szkoly podstawowej uczniowie dalej poda-
zajg systemem minkaomin. Dodam, Ze przejscie z jednego typu ksztalcenia (minkaohan) do
drugiego (minkaomin) jest trudne. Uczniowie minzu w wiekszosci przypadkéow dokonujg
yracjonalnego” wyboru, ktéry stwarza wieksze szanse na przyjecie do szkoly Sredniej, i de-
cydujg sie na ksztalcenie typu pierwszego, kosztem ksztalcenia w jezyku i kulturze minzu
(Zhao, 2014, s. 241-242).

Z pozoru system minkaomin przypomina europejskie ksztalcenie bilingwalne, jednak
trzeba pamietaé, ze chiriskie ksztalcenie dwujezyczne zostalo zinterpretowane i dosto-
sowane do istniejacych warunkow oraz mozliwosci politycznych. Na przyktad w Chinach,
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podobnie jak w innych wielojezycznych krajach, gtéwne zasoby kadry nauczycielskiej
przechodza przez system ksztalcenia pafistwowego, a materialy edukacyjne przez system
oficjalnej, pafistwowej akceptacji. Warto dodaé, ze materialy edukacyjne i dydaktyczne
w ksztalceniu minkaomin sg czesto ttumaczone z jezyka panstwowego. W praktyce ozna-
cza to, ze uczniowie minzu otrzymuja chinski podrecznik w jezyku mniejszosci.

Sprawa ksztalcenia mniejszosci etnicznych na poziomie szkoly wyzszej jest odmien-
na. W Chinach istnieja specjalne uniwersytety przeznaczone dla mniejszosci etnicznych,
ale nie oznacza to, ze s3 one dostepne tylko dla przedstawicieli okreslonych mniejszosci.
Najczesciej tego typu oérodki skupiajg lokalnych studentéw albo koneseréw danej kultury
orazjezyka. Ksztalcenie odbywa sie w jezyku lokalnym, chifiskim oficjalnym oraz w jezyku
angielskim. Studenci za podejmowanie kurséw w danym jezyku gromadza punkty, kté-
re uprawniaja do studiowania w kolejnym semestrze. Aktualnie w Chinach istnieje sze$¢
panstwowych, wiodacych uniwersytetéw, w ktérych moze si¢ ksztalci¢ mniejszos¢ etnicz-
naiktére ksztatcg na réznych kierunkach (Liu, Edwards, 2017, s. 43).

Warto w tym miejscu powotaé sie na spostrzezenia Catriona Bassa (1998), ktdry twier-
dzi, ze chifiski system edukacyjny od zawsze byt daleki od edukacyjnej spéjnosci i w swojej
strukturze nosit znamiona stratyfikacji spotecznej. Zdaniem badacza Hanowie byli ksztal-
ceni w taki sposéb, aby zapewni¢ panstwu personel niezbedny do osiaggniecia rozwoju go-
spodarczego, natomiast gtéwnym celem edukacyjnym dla pozostatych minzu bylo utrzy-
mywanie politycznej i kulturowej lojalno$ci uczniéw wobec pafistwa (Bass, 1998, s. 30).
Warren Smith (2009) dochodzi do podobnych wnioskéw. Pisze, ze rozwdj pafistwa chin-
skiego charakteryzuje dominacja, a ideologia powszechnej harmonii wielokrotnie jest wy-
korzystywana w dyskursie politycznym dotyczacym ksztalcenia. Powszechng harmonie
utrzymuje sie za pomocg scentralizowanego systemu kontroli i powszechnej dominacji
kultury chinskiej, m.in. za posrednictwem systemu edukacyjnego (Smith, 2009, s. 34). Jest
to sprzeczne z jednym z globalnych zjawisk wystepujacych wsrdd grup mniejszosciowych
i nasilajacych sie w ostatnich latach, ktére polega na umacnianiu wtasnej, etnicznej tozsa-
moéci, szczegblnie w krajach z tradycjg wielokulturows. W Chinach, mimo obowigzuja-
cych ram kulturowych, dgzenia do niezaleznosci kulturowej sg wyjatkowo silne, zwlaszcza
w Tybecie i prowincji Sinciang, gdzie grupy etniczne od lat walczg o utrzymanie wtasnej
tozsamosci na poziomie dwoch plaszczyzn, religijnej i jezykowej. Warto zatem przyjrzeé
sie blizej, jakie stosuje sie praktyki i rozwigzania edukacyjne wobec mniejszosci etnicz-
nych w Tybecie, a takze w Liangshan (wobec spolecznosci Yi).

Edukacja na przyktadzie Tybetu oraz mniejszosci Yi

W Chinach funkcjonujg obszary kulturowo i po czesci politycznie niezalezne. Jednym
z takich landéw jest Tybet, ktdry postuzy mi jako wzdr do ukazania jezykowego zametu
chiriskiego w kontekscie edukacji podstawowej i §redniej. W Tybecie uczniom oferuje sie
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az siedem modeli nauczania dwujezycznego w systemie minkaomin. W pierwszym mo-
delu wszystkie przedmioty nauczane s3 w jezyku tybetanskim, z wyjatkiem chiniskiego
mandarynskiego, ktéry jest drugim jezykiem obcym (od klasy III lub IV). Ten model obo-
wigzuje w praktyce w wiekszo$ci tybetariskich szkét podstawowych oraz $rednich pierw-
szego stopnia. W drugim modelu chinski mandarynski jest jezykiem instrukeji, gdzie
lekcje prowadzone sg po chinisku i tybetarisku od pierwszej klasy. Szkoty, ktére nauczajg
w tym modelu, wiekszo$¢ przedmiotéw prowadza po chifisku. Trzeci model opiera sie na
réwnowaznej nauce przedmiotéw w jezyku chifiskim i tybetariskim. W modelu czwartym
szkoly prowadzg lekcje w jezyku tybetanskim, ale stwarzajg mozliwosci nauki chinskie-
go juz w szkole podstawowej. Po jej ukorficzeniu uczniowie mogg uczeszczaé do rocznej
jezykowej szkoly przygotowawczej, ktéra zapewni odpowiednie kompetencje do nauki
w szkole $redniej drugiego stopnia, gdzie jezykiem lekcyjnym jest tylko chifiski manda-
rynski. W kolejnym modelu chinski mandarynski jest jezykiem lekcyjnym na wszystkich
przedmiotach z wyjatkiem tybetariskiego. Kursy dodatkowe z chifiskiego i tybetariskiego
zaczynaja sie juz od pierwszej klasy. Uczniowie sg doskonale przygotowani do dalszych
etap6w ksztalcenia. Model szdsty jest zarezerwowany gtéwnie dla okreslonych grup et-
nicznych (Monpa, Lopa, Sarpa czy Deng), ktére postuguja si¢ tylko jezykiem moéwionym.
Uczniowie tej grupy uczg sie tybetaniskiego i chiriskiego dodatkowo. Model siédmy jest
opracowany z mysla o szkotach §rednich, uniwersytetach i szkotach wyzszych, w ktérych
w jezyku tybetariskim naucza sie takich dyscyplin, jak: literatura, medycyna i jezyk, a po-
zostale specjalnosci prowadzone sg w jezyku chinskim (Rong, 2014, s. 92).

Mozna zauwazy¢, ze pierwszy i piaty model reprezentuje $ciezki w nauczaniu, ktdre
ktadg nacisk na jeden gtéwny jezyk lekcyjny, chiniski lub tybetariski, jednoczeénie oferujac
te jezyki jako dodatkowe przedmioty. Modele drugi i trzeci s3 wyposrodkowane, naucza-
ja przedmiotéw zaréwno po chinsku, jak i tybetansku. W zasadzie model drugi jest wa-
riancja trzeciego, gdzie naucza sie wiecej przedmiotéw po chinisku. Model czwarty oferuje
alternatywne $ciezki przeniesienia. Sz6sty model dotyczy bardzo matej populacji, a sidd-
my tylko ksztalcenia po szkole $redniej pierwszego stopnia. W zasadzie szkoly wybierajg
miedzy pierwszym, trzecim lub pigtym sposobem nauczania. Z raportu badan wynika, ze
mimo tak licznych rozwigzan az 95% uczniéw szkét podstawowych podaza za modelem
piatym, w ktérym jezyk narodowy jest jezykiem instrukcyjnym we wszystkich przedmio-
tach, préocz lekeji jezyka tybetariskiego (Rong, 2014, s. 101). Kreuje sie tutaj pewien trend:
model nauczania przesuwa sie od modelu w jezyku tybetariskim w strone jezyka panstwo-
wego, szczegblnie w przypadku, kiedy uczen zamierza kontynuowacé nauke w szkole $red-
niej drugiego stopnia. W takim uktadzie wybdr staje sie pozorny i miesci sie w kategoriach
ykoniecznosci” lub racjonalnosci dla uczniéw pragnacych kontynuowaé nauke chociazby
w szkole Sredniej drugiego stopnia. Regie Stites (1995) wprost charakteryzuje nauke chin-
skiego mandarynskiego jako ,system dominacji” mniejszosci. Badacz stwierdza, ze jezy-
kowa wieza Babel w Chinach i brak wlasciwych rozwigzan stanowia jedng z barier popu-
laryzacji ksztalcenia w Chinach.
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Ciekawe praktyki edukacyjne na poziomie szkolnictwa wyzszego stosuje sie wérdd
przedstawicieli mniejszos¢ Yi, ktdra jest szdstg co do wielkosci, zatwierdzong spoteczno-
$cig minzu (National Bureau of Statistics, 2010), z populacjg liczaca ponad 8,7 mln czlon-
kéw. Mniejszo$é Yi postuguje sie wlasnym jezykiem, skoncentrowana jest gtéwnie w potu-
dniowo-zachodniej czesci Chin, a konkretnie w Liangshan — prefekturze autonomicznej
mniejszosci etnicznej Yi (Liangshan Yi Autonomous Prefecture [LYAP]). Z pozoru ludno$é
LYAP moze cieszy¢ sie wzgledng autonomig kulturows. Dla przyktadu: mieszkanicy majg
mozliwo$¢ wewnetrznego zarzgdzania i ustanawiania praw, posiadajg radio nadajjce
w jezyku mieszkancéw, a ponadto od 2014 roku komunikaty w transporcie publicznym
podawane s3 w dwdch jezykach (chinskim oficjalnym oraz jezyku mniejszosci). Mimo ze
jezyk mniejszosci Yi jest powszechny w zyciu codziennym, to chifiski mandarynski nadal
dominuje w sektorze edukacji. Przyktad mniejszosci Yi postuzy mi jako wzér do zobrazo-
wania jezykowego zametu chifiskiego w kontekscie edukacji wyzszej.

W Chinach miejsce na studiach gwarantuje zdanie pafistwowego egzaminu gaokao®, za
ktéry uczniowie otrzymujg punkty podstawowe. Nauke w szkole sredniej, ktora skupia sie
na przygotowaniu do gaokao, mozna pobieraé na dwa sposoby. Sciezka pierwsza: kandydat
na studia uczy sie wjezyku chiniskim lub Sciezka druga: kandydat podbiera nauke w jezyku
Yi. W zalezno$ci od wybranej $ciezki edukacyjnej punkty z egzaminu gaokao sg takze odpo-
wiednio naliczane. Jezeli student pobierat nauke w jezyku Yi, to otrzyma dodatkowe punk-
ty. W praktyce, jak pokazujg badania Xi Tenga (2001), wiele rodzin, ktére dobrze orientujg
sie w systemie punktowym i przywilejach zarezerwowanych dla mniejszosci, przenosi
swoje dzieci dopiero w ostatnim roku szkoly $redniej drugiego stopnia na $ciezke naucza-
nia w jezyku Yi, zwiekszajgc tym samym szanse dostania sie do szkoly wyzszej.

Na uczelniach przeznaczonych dla mniejszosci wsparcie dla jezyka mniejszosci jest za-
uwazalne, szczegdlnie w formie kulturalnych i literackich dzialan pozaakademickich. Na
przyktad wszyscy pracownicy i studenci College of Yi Studies (CYS) pochodza z mniej-
szoéci Yi, z wyjatkiem jednego czlonka administracji, pomagajgcego stworzy¢ bezpieczne
i trwale polaczenia dla pozostalych jezykéw oraz kultury. CYS jest tylko jednym z trzech
krajowych osrodkéw promujacych kulture mniejszosci Yi: prowadzi Centrum Jezyka Yi-

-Birmanskiego, z najwiekszg i najbardziej obszerng kolekcjg literatury Yi w Chinach, ma
wlasne towarzystwo literackie oraz publikuje zaréwno poezje, jak i proze w jezyku Yi. Sro-
dowisko wizualnie odzwierciedla réwniez znaczenie jezyka Yi w postaci dwujezycznych
baneréw, znakow, komunikatéw i programéw wydarzen. Jednak w dalszym ciagu, mimo
sporej autonomiczno$ci regionu i wielu pozytywnych praktyk, znaczna cze$é wysoko
punktowanych przedmiotéw prowadzona jest w jezyku chifiskim lub angielskims, a stu-

5 Egzamin w literaturze anglojezycznej znany tez pod nazwa UCEE (university and college entrance exams). Jego celem
jest okreslenie wiedzy i kompetencji uczniéw koniczacych szkote $rednig drugiego stopnia.

6 Dzieje sie tak za sprawa odgdrnego prawa dotyczacego przeliczania godzin zajeé. Wykladowcom, aby wypetnié
pensum dydaktyczne, korzystniej jest prowadzié¢ zajecia w jezyku angielskim lub chiriskim.
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denci, wybierajac przedmioty, kieruja si¢ kryteriami punktowymi. W efekcie takze szkoty
wyzsze dla mniejszosci w zyciu akademickim czesciej uzywaja chinskiego mandarynskie-
go lub jezyka angielskiego, a jezyk mniejszosci odchodzi na dalszy plan.

Przyktad chiniski pokazuje, ze edukacja dwujezyczna lub odpowiednia edukacja w trzech
jezykach w dalszej perspektywie mogtaby by¢ szansa dla mniejszosci i wpltywaé pozytyw-
nie na funkcjonowanie minzu. Pozostaja jednak pytania: jaki model edukacji dwujezycznej
wybrad, ile miejsca pozostawi¢ na indywidualne prakeyki i jak dalece moze panistwo inge-
rowaé w tre$ci nauczania mniejszosci? Mozna wiec sadzié, ze znacznym problemem dla
edukacji w Chinach jest nacisk na nauke jezyka mandarynskiego i jednoczesne utrzymy-
wanie, ze mniejszo$ci majg pelne prawo do rozwijania i uzywania wlasnego jezyka. Edu-
kacyjna praktyka jest przeciwienistwem wielokulturowego modelu nauczania i stanowi
wyrazne przejcie w strone modelu asymilacyjnego.

Literatura przedmiotu wskazuje na kilka przyczyn lingwistycznego chinskiego impe-
rializmu w kraju, ale nie tylko. Po pierwsze, jest to rodzaj soft power, dzieki ktérej, zdaniem
rzadzacych, obywatele Chin mogg sie ze sobg komunikowac. Jest to no$nik wspélnej kul-
tury Chin, a takze narzedzie, za posrednictwem ktérego wladza moze sprawowaé swoje
powinnosci. Ten rodzaj soft power zostal opisany w literaturze przez Josepha Nyea, ktéry
wprost okresla to zjawisko jako skuteczng strategie manipulowania opinig publiczng i jej
politycznymi wyborami (za: He, s. 89).

Po drugie, w calej swojej historii Chiny obawialy sie utraty jednosci, a wspdlnemu jezy-
kowi przypisywano i nadal przypisuje sie moc wigzaca, zapewniajacg jednos¢ spoteczng.
He twierdzi, ze ujednolicony jezyk byt podtozem tworzenia polityki wielkiej jednosci chin-
skiej, co wiecej, wérdéd Chiniczykéw panuje spoleczne przekonanie, ze jezykowa jednoéé
ocalita Chiny przed rozpadem w nowoczesnych czasach.

Po trzecie, aby utrzymac jednosc i potege gospodarcza kraju, nalezalo wspierac system
hanzi. Co ciekawe, Chificzycy doskonale rozumiejg potrzebe znajomosci mandarynskie-
go, szczegblnie ci, ktérych dotyczg masowe migracje wewnetrze w poszukiwaniu pracy.
W tych rodzinach wrecz zacheca sie dzieci, aby nie uzywaly lokalnych dialektéw z uwagi
na formalne, podobne prawa do ksztalcenia jak w przypadku dzieci lokalnych (Manikow-
ska, 2016, s. 241). Mozna powiedzie¢, ze sily rynkowe (konkretnie brak pracy powodujacy
masowe migracje) poniekad zmuszajg migrujacych pracownikéw do nauki mandarynskie-
go. Rong (2014) pisze, ze w obliczu zmieniajacego sie chifiskiego rynku pracy i masowych
migracji wewnetrznych konieczna jest edukacja w jezyku narodowym, aby przyszli ab-
solwenci szkét mogli funkcjonowaé zawodowo na teranie catych Chin. W takim uktadzie
popularyzacja chinskiego mandarynskiego jest réwniez dodatkowo wzmocniona przez
neoliberalne reformy rynkowe. Dwa czynniki odgrywaja tutaj znaczaca role: swobodny
przeplyw sily roboczej oraz masowe wewnetrzne migracje w celach zarobkowych, ktére
poteguja zapotrzebowanie na jezyk panstwowy. W ten sposéb jezyki minzu tracg swojg
warto$¢ i znaczenie na rzecz neoliberalnych tendencji.
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Po czwarte, wraz ze wzrostem gospodarczym oraz umacnianiem sie pozycji Chin na
rynku $wiatowym dokladaja one wszelkich staran, aby jezyk urzedowy byl popularny
nie tylko w granicach panistwa. Obecno$¢ licznych instytucji promujacych kulture i jezyk
chiniski w $wiecie, takich np. jak organizacja Hanban czy Instytuty Konfucjusza, ktdre po-
wstajg jak przystowiowe grzyby po deszczu, swiadczy o globalnym umacnianiu pozycji
jezyka chiniskiego w ogdle. Mozna powiedzieé, ze rzad chinski, na wzdr ekspansji jezyka
angielskiego, buduje i rozwija lingwistyczny kapitat kulturowy jezyka chinskiego. Dzi$ nie
trzeba juz nikogo przekonywaé, ze Chiny stajg sie $wiatowym hegemonem, a znajomos¢
jezyka dominanta w przyszlosci moze przynies¢ okreslone korzysci.

Zakonczenie

Na zakoriczenie i podsumowanie niniejszego artykutu warto przywota¢ ciekawe spostrze-
zenia Iris Marion Young. Badaczka stwierdza, ze chifiski problem mniejszosci jest zma-
terializowaniem ,dylematu réznic”, polegajacego na tym, ze defaworyzowane i uci$nione
grupy zmuszone s3 zaprzecza¢ istnieniu réznic w zamian za inkluzje w instytucjach (tak-
ze tych edukacyjnych). Muszg takze utrzymywac réznice, aby mozliwa byla ich rekompen-
sacja (Young, 1998, s. 273—274).

Ten dylemat jest dodatkowo komplikowany, gdyz panistwo chiriskie kontroluje te proce-
sy i steruje nimi. Wiadze chiniskie formalnie ustalajg réznice pomiedzy minzu i jednocze-
$nie ulatwiajg jednostkom zaprzeczanie spolecznej jednosci. Mozna powiedzie¢, ze tego
rodzaju wspdlnotowe podejscie do obywatelstwa poniekad wymusza na minzu obowigzek
ochrony wlasnej kultury i tozsamosci. Podwdjna przynalezno$é — do kultury mniejszosci
i kultury ogétu — oraz wynikajace z tego podwdjne obowiazki s3 Zrédtem konfliktéw i nie-
powodzen. Jako wyjscie z sytuacji pafistwo proponuje np. ,liberalne” rozwigzanie, wedle
ktérego spotecznosé minzu ,moze cieszy¢ sie” osobistg wolnoscig w wyborze typu ksztat-
cenia w szkole w kwestii jezykowej. Jak staralam sie pokazaé, wybdr jest pozorny, a po-
wszechna dominacja kulturowa Hanéw bardzo wyrazna. Chiny nie potrafia jeszcze korzy-
sta¢ z wielokulturowosci kraju, pomijajac oczywiscie szeroko rozwiniety sektor turystyki,
gdzie promuje sie r6znorodnosc.

Studiujac sytuacje jezykowa w Paistwie Srodka, trudno oprzeé sie wrazeniu, ze wspél-
czesne Chiny dokltadajg wszelkich staran, by zagrozi¢ wolnosci jezykowej minzu, szczeg6l-
nie w Tybecie. Opisane praktyki edukacyjne i kulturowe wyraznie pokazuja, ze Chiny licza
na to, ze dominacja chifiskiego mandarynskiego, np. w Tybecie, bedzie powszechna, przy
jednoczesnym utrzymaniu znamion jezyka tybetaniskiego i buddyzmu — w taki sposéb,
aby nie przestat by¢ integralng czescig tegoz regionu, ale nie byt tez dominujaca, gléwna
czescig. Jednak czy mieszkancy Tybetu pragng tego samego? Prowadzone spory i wasnie
stanowia wyrazna odpowiedZ na to retoryczne pytanie. Wspélczesnie obrane praktyki
panistwowe raczej nie stwarzaja mozliwosci rozwoju tozsamosci tybetariskiej, wprowa-
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dzajac system, ktory badacz He (1998) jednoznacznie okresla dominacjg chinskiego man-
darynskiego i nazywa ,jezykowym imperializmem” (s. 48), o znamiennie hierarchicznym
ukladzie jezykéw i nieréwnych prawach dla tych, ktérych one obowigzuja.
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Stowa kluczowe: pedagogika poréwnawcza, edukacja w Chinach, jezyk mandarynski,
edukacja mniejszosci, Chiny, Tybet, Yi

Streszczenie

Artykul poswiecony zostat oméwieniu jezykowej rzeczywistosci edukacyjnej w Pafistwie Srodka. Przed-
stawione i wyjasnione zostaly modele edukacji jezykowej mniejszoéci etnicznych w wielokulturowych
Chinach od poziomu szkoly podstawowej do szkolnictwa wyzszego. Opisana rzeczywisto$¢ szkolna jest
ukazana w obowigzujacych polityczno-spotecznych ramach edukacyjnych, w ktérych wspétczesna rze-
czywisto$¢ chinska jest gleboko zanurzona. Przywolany zostat przyktad mozliwosci edukacji mniejszosci
etnicznych w Tybecie jako jeden z najbardziej charakterystycznych przykltadéw chiriskiego jezykowego
imperializmu edukacyjnego, a takze przyklad edukacji mniejszosci Yi.

LANGUAGE EDUCATIONAL PRACTICES OF MULTICULTURAL CHINA.
UNITY OR PLURALITY?

Summary

The article attempts to present educational language practices of China. The educational school system
for multicultural and multilingual China has been introduced to the society many years ago, but still
domination of Chinese mandarin is visible, even at independent land such as Tibet or Yi. The tension
between state recommendation and practical choices made a Jaus’ face of Chinese educational reality and
become an example of “soft power” strategy implemented through educational system into society. The
main porpouse of presented article is to describe educational practices dedicated to ethnic and cultural
minorities from primary level to higher education.

Keywords: comparative education, education in China, Chinese mandarin, minority education, China,
Tybet, Yi
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