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O trzech tradycjach studiowania

Na proces studiowania mozna patrze¢ z wielu perspektyw i z réznych punktéw widzenia.
Wedle potocznego myslenia studiowanie to czynno$é¢ indywidualna. Sktadajg sie na nig
poznawcze wysilki studenta (uczenie sie), ukierunkowane na opanowanie wiedzy i umie-
jetnosci zatozonych w akademickim programie ksztalcenia na danym kierunku czy spe-
cjalnosci. Wykraczajac poza perspektywe indywidualng, studiowanie mozna postrzegaé
jako historycznie zmienng praktyke kulturows. Ma ona charakter zinstytucjonalizowany,
a jej funkcjonowanie jest normatywnie regulowane.

Jezeli studiowanie jest instytucja spoleczng, to tak jak kazda instytucja jest ono kon-
struktem spoteczno-kulturowym. Ogniskujg sie w nim zmieniajace sie w czasie przeko-
nania o tym, czym jest wiedza, jakim indywidualnym i spotecznym celom winno stuzyc jej
pozyskiwanie, jakie warunki dydaktyczne i organizacyjne trzeba ku temu stworzy¢, w jaki
sposdb ocenial i legitymizowac uzyskiwane przez studiujacych kompetencje itp.

Celem tego opracowania jest rekonstrukcja historycznie ewoluujacych wzorcéw studio-
wania, konstytuujacych odmienne akademickie tradycje. Nie mozna wykluczy¢, ze sg one
wciaz zywe i obecne w postawach, jakie wobec studiowania demonstrujg wspétczeséni stu-
denci. W konicowej czesci artykutu podejmuje ryzykowng prébe prognozowania kierunku,
w jakim moze zmierzaé studiowanie oparte na wykorzystywaniu rozprzestrzeniajacych
sie technologii cyfrowych.

Trzy akademickie tradycje

Profesor Janusz Goc¢kowski (1996) nazywal uniwersytet instytucja dtugiego trwania. Abs-
trahujac od metaforycznego charakteru tego okreglenia i traktujac je dostownie, mozna
powiedzied, ze tak jest rzeczywiscie. Poczawszy od wieku XI, uniwersytety sg trwalym
elementem instytucjonalnego porzadku spotecznego i kulturalnego Europy. Jako centra
zycia intelektualnego i aktywnosci poznawczej akademikéw wyksztalcily one trzy histo-
rycznie nastepujace po sobie tradycje studiowania. Pierwsza z nich, charakterystyczna dla
uniwersytetu sredniowiecznego, traktowata studiowanie jako misje poszukiwania prawdy.



8 Mieczystaw Malewski

Badacze spoteczenistw §redniowiecznej Europy zgodnie twierdzg, ze uniwersytety po-
wstaly ze szk6t prowadzonych przez opactwa i ze szkét przykatedralnych, co silg rzeczy
sprawialo, ze rozwoj §wieckiego racjonalizmu dokonywat sie za aprobatg Kosciota i w jego
obrebie (Baszkiewicz, 1997, s. 11; Le Goff, 1996). Wybitni mistrzowie uniwersyteccy opiera-
li sie na filozofii antycznej, gtéwnie na pismach Arystotelesa, ktére wypelnialy programy
ksztatcenia az do XVII wieku (Brandel, 2006, s. 389). Cho¢ w renesansie nastgpito ograni-
czenie teologii i scholastyki, to nie mozna powiedzieé, aby uniwersyteckie nauczanie wy-
zwolito sie z dominacji doktryny chrzescijaniskiej. Nie pozwalaly na to nie tylko éwezesne
relacje wladzy, lecz takze aparat intelektualny epoki — biblijny system pojeciowy, spekula-
tywne metody poznania, brak popytu na wiedze ze strony $wieckich instytucji.

Inkorporowane przez $redniowieczny uniwersytet antyczne dziedzictwo myslowe na
pierwszym planie stawiato kategorie ,prawdy”, rozumiang zgodnie z jej klasyczng ary-
stotelesowska wyktadnig i osadzong w kontekscie teologicznym. Prawda byla rozumiana
w sposéb ontoteologiczny i odnoszona do bytu najwyzszego — Boga. Jak twierdzi Barbara
Tuchaniska (2012, s. 53—54):

W tej perspektywie prawda nie jest bytem samym w sobie, lecz niezbywalnym i niekwestionowalnym
atrybutem bytu Boskiego — jego wiedza. Bog jest podmiotem wiedzacym, podmiotem, w ktérym s3
ukryte wszystkie skarby wiedzy i madrosci. (...) Ludzkie poznanie, zaréwno w swej czesci intuicyjnej,
jak i dyskursywnej, jest w planie onto-teologicznym upodobnianiem si¢ do Boga. Jako podmiot po-
znajacy, zdobywajacy wiedze, czlowiek upodobnia sie do Boga, ktéry wie.

Poszukiwanie prawdy byto zatem zuchwalg prébg rekonstrukeji boskiego planu stwo-
rzenia i odstoniecia tajemnicy bytu. Podejmowano ja — co zrozumiale — z intencjg lepsze-
go rozumienia woli Stwércy i na jego chwale.

Zamiar dotarcia do prawdy ostatecznej sprawial, ze studiowanie stawalo sie catozycio-
w3 misjg. Jej realizacja wymagata odseparowania sie od $wiata zewnetrznego, wyltacze-
nia sie z jego przyziemnych spraw, przyjecia kontemplacyjnego stylu zycia. , Prawdziwe
szczedcie osiaga sie poprzez kontemplacje prawdy” — pisat Dante Alighieri w nieukoriczo-
nym traktacie filozoficznym Convivio (za: Helstein, 1987, s. 34).

Autoteliczna orientacja wobec wiedzy, legitymizowana etosem dociekliwosci i kryty-
cyzmu, wymagata odpowiednich warunkdéw. Dlatego $redniowieczne uniwersytety byly
lokowane na obrzezach miast, otaczane murami, a studenci i ich nauczyciele, zyjac we
wspdlnocie, poprzez uczestnictwo w wyktadach i akademickich dysputach starali sie po-
sia$¢ dar madrosci. Odseparowanie uniwersytetu czynito go swoistg ,wiezg z kosci stonio-
wej”, a oddajacy sie studiowaniu nauk akademicy byli uwazani za ludzi wtajemniczonych
w niepoznawalne’.

1 Jak twierdzi Thorstein Veblen (2008, s. 307-308), jeszcze w polowie XIX wieku norwescy chiopi swéj podziw dla
uczonych w pi$mie, jak Luter, Melanchton czy Grundtvig, wyrazali instynktownie w kategoriach zaczerpnietych ze
stownika czarnej magii.
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Studiowanie jako kulturowo regulowany proces relacji z wiedzg zmieniat sie wraz z roz-
przestrzenianiem o$wieceniowych idei rozwoju i postepu oraz rozkwitem gospodarczym
Europy, ktéry datuje sie od XVIII wieku. W §lad za tym, uniwersytety powoli zaczely prze-
chodzi¢ spod wtadzy Kosciota we wladanie pafistwa i otwiera¢ sie na jego potrzeby. Przy-
ktadem mogg by¢ francuskie grandes écoles ksztalcace kandydatéw na wysokie stanowiska
kierownicze w republikaniskiej administracji.

Postepujgca racjonalizacja zycia spolecznego i coraz bardziej réznicujacy sie spotecz-
ny podziat pracy na nowo uksztaltowaly strukture spoteczna. Jej osig przestajg by¢ dzie-
dziczona wlasno$¢ i przywileje stanowe. Ich miejsce zajmuja kompetencje zawodowe, co
sprawia, ze najwazniejszym wymiarem struktury spoteczefistwa modernistycznego staje
sie hierarchiczny uklad rél spotecznych i pozycji zawodowych. Eaczg sie z nimi status spo-
teczny, dostep do puli débr ekonomicznych, udzial we wtadzy i moznosé wyboru cenione-
go stylu zycia. Struktura spoteczna odzwierciedla sie w §wiadomosci ludzi, ktdrzy jg defi-
niujg, interpretujg i warto$ciujg. W rezultacie postrzegajg j jako otwartg badZ zamknie-
t3, odkrywajg dostepne kanaly ruchliwosci spotecznej, identyfikuja skuteczne programy
przemieszczania sie w hierarchii pozycji spotecznych.

»Znaczenie, jakie zdobyta praca w spoleczenistwie przemystowym, nie ma precedensu
w historii” — stwierdza Ulrich Beck (2002, s. 206). Wysokokwalifikowana, sprawnie za-
rzadzana i produktywna praca wymagala specjalistycznego wyksztalcenia, nierzadko
wyzszego. W ten sposdb, studiowanie stalo sie nabywaniem kompetencji zawodowych,
a wyksztalcenie i profesjonalne kwalifikacje gtéwnymi czynnikami hierarchizujacymi
spoleczefistwo modernistyczne. Priorytet profesjonalnej wiedzy zawodowej jako zasady
organizacyjnej tego spoteczenstwa doprowadzit do ukonstytuowania sie klasy Sredniej,
ktéra w XX wieku stata sie fundamentem nowoczesnego porzadku spotecznego wiek-
szo$ci panstw demokratycznych. Jej korzystne polozenie na réznych skalach spotecznego
zréznicowania i wynikajacy stad prestiz sprawialy, ze wlasciwy jej cztonkom styl zycia stat
sie przedmiotem aspiracji innych ludzi, ktérzy przynalezno$¢ do klasy sredniej traktowali
jako synonim sukcesu zawodowego i oznake zyciowego powodzenia. Henryk Domanski
(2002, s. 13) twierdzi, ze:

W ten oto sposdb klasa $rednia stawala sie jednym z element6w historycznego zwrotu, ktéry zmienit
system stosunkéw spotecznych, organizacje pracy, a takze przyzwyczajenia i mentalno$¢ jednostek.
Ludzie musieli si¢ wdrozy¢ do zachowan znamionujacych kapitalistyczng racjonalnosé i dyscypline
zyciows, zajmujac pozycje nieobcigzone feudalnym stygmatem dziedziczenia statusu i nieprzekra-
czalnych barier stanowych.

Uniewaznienie kryteriéw pochodzenia stanowego i otwarcie drogi awansu poprzez wy-
ksztalcenie w warunkach oficjalnie deklarowanej réwnosci stalto sie podstawg merytokra-
tycznej wizji spoleczenstwa i uruchomilo ,winde w gére”. Stalo sie takze przestankg do
obdarzania edukacji akademickiej atrybutem wysokiej instrumentalnosci i zaufaniem do
poswiadczajacych ja dyploméw. W ten sposéb, antyczny kult madrosci zostat zastgpiony



10 Mieczystaw Malewski

idealem profesjonalnej sprawnosci, a warto$ci poznawcze, jakie niegdys przyswiecaly stu-
diowaniu, zostaly wyrugowane na rzecz kompetencji o walorach technologicznych.

Zarysowane wyzej tendencje uwidocznily sie réwniez w powojennej Polsce. Politycz-
ny projekt radykalnej przebudowy struktury spolecznej poprzez ideologicznie zadekre-
towane upodmiotowienie klas robotniczej i chlopskiej wyrazatl sie w akeji afirmatywnej
skierowanej do mlodziezy wywodzacej sie z tych klas (kursy przygotowawcze; wstepny,
,zerowy” rok studiéw; punkty za pochodzenie). Oczekiwano przy tym, ze uzyskany dzie-
ki wyzszemu wyksztalceniu miedzypokoleniowy awans spoteczno-zawodowy dokona sie
przy zachowaniu habitusu klasy pochodzenia, co miato gwarantowaé polityczng lojalnoéé
miodego pokolenia (zob. Zyziak, 2016).

Idea studiowania jako nabywania kompetencji jest zywa do dzis. Prolongowala jg De-
klaracja boloniska przyjeta w 1999 roku przez 29 panstw europejskich, w tym przez Pol-
ske. Uruchomita ona tzw. proces boloniski, ktérego konsekwencjg jest przyjecie Krajowych
Ram Kwalifikacji. Specyfikujg one efekty ksztalcenia wymagane od absolwentéw uczelni
wyzszych na rynku pracy w poszczegélnych zawodach i specjalnosciach (zob. Rozporza-
dzenie, 2011).

Niejako w opozycji do wciaz podtrzymywanej technokratycznej koncepcji studiowa-
nia jako procesu nabywania profesjonalnych kompetencji, coraz wyrazniej zarysowuje
sie nowa tradycja akademicka - studiowanie jako konsumpcja. Mozna ja wigza¢ z przej-
$ciem spoleczenistwa modernistycznego w faze schytkowg, okreslang mianem péznej no-
woczesnosci albo ponowoczesnosci. Socjologowie s3 zgodni, ze konsumpcja i procesy jej
towarzyszace staly sie gléwnymi czynnikami strukturyzacji wspétczesnych spoteczenstw
i podstawowymi instrumentami reprodukcji ponowoczesnego porzadku spotecznego
(Krajewski, 1997). , Konsumpcja jest wspoétczesnie réwniez gléwnym narzedziem kreowa-
nia jednostkowej tozsamosci, koncepcji samego siebie i samookreslania sie w przestrzeni
spolecznej, a takze tym, co wyznacza strategie dziatan i konstytuuje jednostkowe biogra-
fie” (Krajewski, 1997, s. 11).

Orientacje konsumenckie w $wiecie akademickim zostaly zainicjowane przez dwa na-
ktadajace sie na siebie procesy. Pierwszym byla komercjalizacja dziatalnosci naukowej
i dydaktycznej, drugim za$§ umasowienie ksztalcenia.

W przypadku USA urynkowienie dziatalnosci uniwersytetéw rozpoczelo sie za pre-
zydentury Ronalda Reagana z poczatkiem lat 80. ubieglego wieku. Jej nastepstwem byla
redukcja subwencji budzetowych dla szkolnictwa wyzszego i koniecznos¢ pozyskiwania
dochodéw ze sprzedazy naukowych produktéw i ustug. W Wielkiej Brytanii podobny kie-
runek zmian wprowadzila ustawa o reformie edukacji z 1988 roku. U jej podstaw lezato
przekonanie, ze sektor ustug publicznych, w tym edukacja, powinien by¢ zarzgdzany tak
samo, jak kazda inna galaz gospodarki (Milliken, Colohan, 2004, s. 383). Wierzono, ze me-
chanizmy rynkowej konkurencji wymusza poszerzenie i unowocze$nienie oferty eduka-
cyjnej i przyczynia sie do podniesienia jakosci ksztalcenia.
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Polityce wpisywania uniwersytetu w relacje konstytuujace spoteczeristwo masowej
konsumpcji przy$wiecala obietnica sukcesu. Spoteczenistwo miato doswiadczyé dobro-
dziejstw zwigzanych z rozwojem gospodarki stymulowanej wdrazanymi odkryciami na-
ukowymi i wysokimi kwalifikacjami innowacyjnych i twérczych pracownikéw. Uniwersy-
tety mialy sie przeksztalci¢ w autonomiczne, efektywnie zarzgdzane centra akademickiej
doskonatosci. Z kolei studentom obiecano nowoczesne elastyczne programy ksztalcenia,
kompatybilne wobec kwalifikacyjnych potrzeb rynku pracy. Absolwentom uczelni mialy
one gwarantowac blyskotliwg kariere zawodowg i zyciowy sukces.

Realizacja tych obietnic doprowadzita do wykrystalizowania sie zjawisk okreslanych
jako ,,akademicki kapitalizm”. Gary Rhoades i Sheila Slaughter (2004, s. 37) definiuja go
jako ,rezim wiedzy-uczenia sie-konsumpcji uznawany przez instytucje ksztalcenia wyz-
szego oraz wysitki zmierzajace do generowania dochodéw z tytulu petnienia swoich edu-
kacyjnych, badawczych i ustugowych funkcji”. Zjawisko ,akademickiego kapitalizmu” wig-
ze sie z pojawieniem sie rynku wiedzy, ktéry uruchamia procesy umasowienia i komercja-
lizacji edukacji akademickiej. Legitymizacji dostarcza im europejska polityka o§wiatowa.
Przyjmuje ona zalozenie, ze poszerzanie dostepu do uczelni wyzszych pociggnie za sobg
stopniowg redukcje nieréwnosci spotecznych i przyczyni sie do demokratyzacji stosun-
kéw spotecznych. Europejska polityka szerokiego otwarcia uczelni wyzszych zaktada, ze

(...) sprawiedliwy dostep do szkolnictwa wyzszego poprawia spdjnos¢ spoteczng oraz wzmacnia spo-
feczne zaufanie, zwieksza tez poziom demokratycznego uczestnictwa. (..) Istnieje pozytywna ko-
relacja miedzy najwyzszym poziomem osiggnietego wyksztalcenia a demokratyczng partycypacja,
wzorcami glosowania w wyborach, poziomem indywidualnego zdrowia oraz innymi wskaznikami
dobrostanu (Kwiek, 2015, s. 186—187).

Polityka szerokiego otwarcia bram uniwersytetéw skutkowata swoistym boomem edu-
kacyjnym. O ile wspétczynnik skolaryzacji brutto w Polsce w roku akademickim 1990/1991
wynosit 12,9%, o tyle dziesie¢ lat pdzniej (2010/2011) osiggnat wartos¢ 53,8% (Studencka
Marka, 2016). Ten gwaltowny skok liczebnosci populacji studiujacych bez watpienia od-
zwierciedlal nadzieje na osiggniecie wysokiej pozycji zawodowej i spotecznej cztonkéw
réznych segmentéw polskiego spoteczenistwa. Miat on jednak charakter zZyczeniowy. Nie
uwzgledniatl systematycznie malejacego potencjatu alokacyjnego wyzszego wyksztalcenia.
Zjawisko takie zostalo zarejestrowane przez socjologdéw juz na poczatku transformacji
ustrojowej w Polsce (zob. Domarniski, Tomescu-Dubrow, 2008, s. 144, 146). PZniejsze ba-
dania potwierdzily jego trwaly charakter. Na podstawie analizy danych europejskiej bazy
EU-SILC (European Union Survey on Income and Living Conditions) Marek Kwiek zauwa-
zyt, ze pomimo poszerzajacego sie dostepu do wyzszego wyksztalcenia, na czym gtéwnie
korzysta miodziez wywodzaca sie z nizszych segmentdéw struktury spotecznej, zjawisko
dziedziczenia pozycji spotecznych utrzymuje sie w wielu krajach europejskich. Szczegél-
nie silnie zaznacza sie ono w Polsce. Wyjasniajac ten fenomen, stwierdza on, ze

(...) ostatni okres ekspansji szkolnictwa wyzszego jest zbyt krétki, by zmieni¢ podstawowg strukture
spoteczng w Polsce (...). Zaréwno najwyzsze poziomy osiagnie¢ edukacyjnych, jak i najwyzej spotecz-
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nie i finansowo wynagradzane zawody (wysoko wykwalifikowane ,biale kolnierzyki”) sa w Polsce dzie-
dziczone w wiekszym stopniu niz w innych krajach europejskich (Kwiek, 2015, s. 204).

Rozerwanie zwigzku pomiedzy wyksztalceniem i statusem spoteczno-ekonomicznym
ostabilo jego warto$¢ jako dobra pozycyjnego, a edukacje akademicky ,wepchneto” w pu-
tapke pozornego egalitaryzmu (zob. Malewski, 2012). Stabnaca instrumentalno$¢ wyzsze-
go wyksztalcenia, potocznie okres§lana mianem ,inflacji dyploméw”, redukuje aspiracje
edukacyjne mlodziezy. Wspdlczynnik skolaryzacji brutto, ktéry w roku akademickim
2010/2011 w Polsce wynosit 53,8%, obnizyt sie do 47,6% w roku 2015/2016 (Studencka Mar-
ka, 2016). Nie jest to jednak spadek tak znaczny, jak mozna by oczekiwaé. Co utrzymuje
aspiracje do studiowania na wcigz wysokim poziomie, jezeli potencjal alokacyjny akade-
mickich dyploméw systematycznie stabnie?

Poszukujac odpowiedzi na to pytanie, sadze, ze trzeba uwzglednia¢ nie tylko wska-
zane wczesniej zjawisko inflacji dyploméw, lecz takze obiektywne procesy zachodzace
w makrostrukturze spolecznej, ktéra ulega systematycznemu uplynnieniu. W rezultacie
réznice spoleczne rozmywajg sie, a istniejace nierdwnosci ulegaja swoistej prywatyzacji
i s3 postrzegane jako bezklasowe. Méwiac inaczej, te nieréwnosci spoteczne s uwaza-
ne za nastepstwo indywidualnych wyboréw zyciowych i preferowanych styléw zycia, i nie
s3 wigzane z hierarchig klas czy warstw spotecznych (Beck, 2002, s. 113). W ten sposéb
edukacja akademicka przestaje by¢ przygotowaniem do zajecia jakiejs stalej, szczegdlnie
korzystnej pozycji w spoteczefistwie. Staje sie sprawg prywatng, indywidualnym instru-
mentem refleksyjnego ,radzenia sobie” przez jednostki i grupy z wlasnym usytuowaniem
w spoteczenistwie i §rodkiem do konstruowania wlasnych tozsamosci. Méwiac wprost,
aspiracje do uzyskania wyksztalcenia uniwersyteckiego nie tyle wyrazaja nadzieje na zaje-
cie atrakeyjnych pozycji w strukturze spolecznej, ile wyrastaja z leku przed wykluczeniem
z rynku konsumenta i marginalizacjg spoteczng. Dzieje sie tak, poniewaz wyksztalcenie
akademickie, szczegdlnie humanistyczne, nie gwarantuje co prawda wysokiego poziomu
konsumpcji, ale jego brak niemal na pewno gwarantuje wykluczenie z rynku.

»Kulturalizacja doswiadczanego przez jednostki zr6znicowania zwigzana jest ze zmia-
ng hierarchii prawomocnych determinacji” — zauwaza Malgorzata Jacyno (2007, s. 19).
W spoteczenistwie ponowoczesnym Zrédtem orientacji i oparcia przestajg by¢ rodzina,
klasa spoteczna, spoteczno$é lokalna. Ich funkcje przejmuje rynek. Implementacja regut
systemu rynkowego nie ogranicza sie do skutkéw ekonomicznych. Dzieki swemu obra-
mowaniu aksjologicznemu rynek zyskuje zdolno$¢ wplywu na rozwdj tozsamosci jedno-
stek i grup poprzez konstruowanie coraz to nowszych potrzeb i pragnien (zob. Reykowski,
2013). Dokonywanie rynkowych wyboréw wymaga postawy refleksyjnej, niezbednej, aby
trafnie rozpoznawacé istniejace mozliwosci autokreacji i samookreslania sie w réznych
przestrzeniach spotecznych.

Jezeli wyzsze wyksztalcenie staje sie instrumentem i warunkiem przyszlego uczestnic-
twa w rynku konsumenta, to studiowanie réwniez przyjmuje forme aktywnosci konsu-
menckiej i wyksztalca u studiujacych trwate postawy receptywne. Uniwersytety zaludniajg
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sie studentami-klientami, ktérzy nie traktujg go jako zyciowej misji — a nawet — nie s3
zdolni do odraczania korzysci ze studiowania, jak miato to miejsce w przesztosci, ale do-
magaja sie ich tu i teraz. Oczekuja, Ze studiowanie — tak jak kazda konsumpcja — bedzie
interesujace, atrakcyjne i satysfakcjonujgce. Gtéwnym kryterium oceny jakosci ksztalcenia
na uniwersytecie staje sie konsumenckie zadowolenie.

Konsumencki model studiowania

Jak wczesniej zaznaczylem, studiowanie mozna traktowad jako historycznie zmienng
praktyke kulturowsy. Jej instytucjonalny charakter sugeruje, ze zmienia sie ona réwnolegle
do przeobrazen zachodzacych w obrebie instytucji, w ktdrej jest ona realizowana. Probe
powigzania trzech opisanych wyzej tradycji studiowania z historycznie ewoluujacymi mo-
delami uniwersytetu zawiera tabela 1.

Tabela 1. Zmieniajacy sie model uniwersytetu

Wymiary réznic Uniwer.sytet Uniwersytet Uniwersytet
tradycyjny modernistyczny ponowoczesny
Naczelna warto§é prawda rozwdj i postep dochéd/zysk
Obietnica spoleczna madros¢ awans spoteczny refleksyjnosé
Wiezi spoleczne wspdlnota spolecznosé masowa klientela
Typ skupienia klasztor campus otwarte centrum ustug
akademickich
Mechanizmy regulacyjne | etos przepisy/regulaminy interesy
Typ nadzoru identyfikacja zaufanie/lojalno$é kontrola/audyt
Efektywnosé wtajemniczenie reformy spoleczne jako$¢ produktu
Model absolwenta intelektualista profesjonalista klient
Styl zycia kontemplacyjny poznawczy konsumpcyjny
Partner spoleczny Kosciét paristwo rynek

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Zaréwno wyrdznione modele uniwersytetu, jak i odpowiadajace im tradycje studiowania
s3 typami idealnymi w sensie weberowskim. Skonstruowano je do celéw heurystycznych
i zostang wykorzystane jako narzedzia stuzace do analizy i pomiaru postaw wobec studio-
wania, opisanych w doniesieniach z badari empirycznych (zob. Urbaniak-Zajac, 2017).

Liczne badania prowadzone w $rodowisku studiujgcej mlodziezy szkicujg wyrazisty
i wewnetrznie spdjny obraz dominujgcych orientacji i postaw wobec studiowania. Z ich
analizy wynika, ze najstabiej zarysowuje sie obecno$¢ pierwszej, najstarszej tradycji stu-
diowania. Do takiego wniosku sklaniajg wyniki badan Barbary Kromolickiej nad ak-
tywnoscig studenckich két naukowych na Uniwersytecie Szczecinskim w 2015 roku. Na
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dziesieciu wydziatach tej uczelni zarejestrowanych bylo 197 k6t naukowych, z ktérych ak-
tywnoscig naukowy legitymowalo sie jedynie 88 (45%). Rowniez odsetek uczestniczgcych
w ich pracy studentéw byt stosunkowo niewysoki — od 3,6% liczby studentéw Wydzialu
Kultury Fizycznej i Promocji Zdrowia poprzez 6,6% stuchaczy najliczniejszego Wydziatu
Humanistycznego az po 29% studentéw Wydzialu Matematyczno-Fizycznego (Kromolic-
ka, 2016, s. 28-29). Jezeli przyjaé, ze aktywnosé w studenckim kole naukowym, wykracza-
jaca poza standardowe tresci programéw ksztalcenia, moze by¢ traktowana jako wskaznik
autotelicznych postaw wobec wiedzy, to teza o szczatkowej obecno$ci najstarszej tradycji
we wspblczesnej kulturze studiowania wydaje sie uzasadniona.

Zasadno$¢ tego wniosku potwierdzajg wyniki innych badari. Do najbardziej reprezenta-
tywnych nalezg te dotyczace stacjonarnych studentéw dwunastu wydzialéw Uniwersytetu
Adama Mickiewicza w Poznaniu, przeprowadzone w latach 2005-2010 (Knasiecka-Fal-
bierska, 2014). Wynika z nich, ze najczesciej deklarowanym motywem podjecia studiéw
wyzszych byla nadzieja na osiagniecie rozwoju intelektualnego (44,6%). Za tg szlachetna,
co réwnie og6lng deklaracjg plasowaly sie motywacje bardziej pragmatyczne. Dla 18%
badanych studentéw UAM studiowanie sprowadzalo sie do nabywania profesjonalnych
kompetencji zawodowych, cho¢ tylko 17% wierzyto, ze przyszta praca zawodowa umozliwi
im awans spoteczno-zawodowy i pozwoli zajaé pozadang pozycje w strukturze spoteczne;j.
Az 19,7% nie mialo co do tego zadnych ztudzen. Podjecie studiéw humanistycznych trak-
towali jako strategie odraczania ucigzliwej dorostosci i czas dobrej zabawy (Knasiecka-
-Falbierska, 2014, s. 98).

Pomimo deklarowanej motywacji rozwojowej ,okazalo sie, ze prawie dwie trzecie ba-
danych w trakcie studiéw na drugim roku nie mialo zadnych osiggnie¢ naukowych” (Kna-
siecka-Falbierska, 2014, s. 99). Trudno sie temu dziwi¢, skoro — jak wskazujg wyniki badan
przeprowadzonych przez Monike Chorab (2016) w czterech wiodacych uniwersytetach
panstwowych — zaangazowanie poznawcze studiujacej mtodziezy jest wiecej niz skrom-
ne. Regularne uczestnictwo w wykladach deklaruje 56,7% studentéw. Uczestnictwo spo-
radyczne albo regularne opuszczanie wykladéw jest udziatem 43,3% studiujgcych. Zajeé
dodatkowych stara sie unikaé 85,7% badanych. Aktywny udzial w zajeciach dydaktycznych
bierze 43,6% studentéw. Wyzszy odsetek (56,4%) przejawia na zajeciach biernosé. Trudno
sie temu dziwi¢, jezeli 40,6% studentéw przygotowuje sie do nich sporadycznie, a 14,6%
rzadko albo nie przygotowuje sie w ogéle. Czytanie obowigzkowej literatury naukowej de-
klaruje 50% badanych studentéw. Identyczny odsetek siega po nig sporadycznie lub nie
czyta jej w og6le (Knasiecka-Falbierska, 2014, s. 138-139).

Zblizone wyniki daly badania przeprowadzone wsrdd studentéw ostatniego roku peda-
gogicznych studiéw magisterskich na jednej z uczelni szczecinskich. Az 80% studentéw
studiéw stacjonarnych na przygotowanie do zajec z jednego przedmiotu poswieca jedng
godzine, a nawet mniej. Nie brakuje i takich, ktérzy nie przygotowujq sie w ogdle (Mikut,
2014, s. 113). ,Analiza czasu, jaki przeznacza pewna cze$¢ studentéw na przygotowanie
do zajec (...) pozwala na wniosek, ze zachodzi zjawisko pozorowania studiowania” — kon-
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kluduje autorka badan (Mikut, 2014, s. 114). Jezeli u podstaw akademickiej dydaktyki tkwi
pozor, to praktyki studiowania ulegajg teatralizacji. Studenci pozoruja studiowanie, a wy-
ktadowcy legitymizujg to poprzez egzaminy testowe, wczesniejsze udostepnianie zagad-
nien egzaminacyjnych, zastepowanie oryginalnych dziet naukowych ich streszczeniami,
redukgcje listy lektur obowigzkowych itp. Zabiegi te gwarantujg wszystkim akademicki
sukces. Studenci zaliczajg kolejne etapy cyklu ksztalcenia, sparametryzowani naukowcy
uzyskujg zas wysokie notowania w studenckich ankietach konsumenckiego zadowolenia.
O istnieniu tej swoistej konsumenckiej zmowy $wiadcza oceny uzyskiwane przez stu-
diujacg mlodziez. W badanej populacji studentéw poznanskich jedynie 24,5% ma oceny
niskie. Srednia ocen wiekszoéci studiujacych plasuje sie w przedziale 3,8-4,3, co sklania
autorke badan, aby kwalifikowa¢ je do kategorii wynikéw przecietnych (Knasiecka-Fal-
bierska, 2014, s. 99). Nawiasem mowiac, jezeli ocena 4,3 jest przecietna, to zjawisko inflacji
oceniania nie podlega dyskusji.

Zdaniem Michaela Burawoya (2013, s. 22) uniwersytety znalazly sie pod dyktaturg stu-
denckich pragnien. Jak wszystkie pragnienia, domagajg sie one natychmiastowej graty-
fikacji. Stuza temu zestandaryzowane programy nauczania, z ktérych — niczym z menu
w restauracji — studiujacy moga wybierac i dowolnie ze sobg zestawiaé rozmaite modu-
ly, kierujac sie wlasng intuicjg lub chwilowg akademicks moda, bez troski o wewnetrzna
sp6jnos¢ wiedzy i bez znajomosci jej pozycji w strukturze naukowej dyscypliny. Tak or-
ganizowane ksztalcenie pospolituje nauke, a wiedze naukowy czyni rzeczg powszednia
i banalng. Frank Furedi (2008, s. 13) zauwaza, ze:

Bardzo czesto mysli sie o niej jak o gotowym, tatwo strawnym produkcie, ktéry mozna ,dostarczyc”,
sprzekaza¢”, ,sprzedaé” lub ,skonsumowa¢”. (..) Takie przeksztalcenie w produkt pozbawia wiedze
istotnej wartosci i znaczenia: jako towar dostarczany przez domokrazcéw spod znaku ekonomii wie-
dzy staje sie w istocie karykatura samej siebie.

Postepujgca wraz umasowieniem ksztalcenia skolaryzacja edukacji akademickiej nie
budzi wiekszych oporéw. Co wiecej, doczekala sie nawet ,naukowej” legitymizacji w po-
staci koncepcji ,edukacji zorientowanej na studenta’ (zob. Kember, 2009). Jej zwolennicy
nie tylko ignoruja koncepcje Wilhelma von Humboldta, twércy nowoczesnego uniwersy-
tetu, ktéry postrzegal studiowanie jako nabywanie wiedzy i rozwijanie intelektualnej kul-
tury (Bildung). Lekcewazg réwniez opinie wspdlczesnych ekonomistéw, ktérzy zywotnosé
wiedzy i umiejetnosci wynoszonych z edukacji akademickiej szacuja na 8-12 lat (Sennett,
2010, s. 7), przy czym okres ten nieustannie sie skraca.

Wspdlczesny uniwersytet w coraz wiekszym stopniu rezygnuje z o$wieceniowej trady-
¢ji traktowania wiedzy jako Zrédla prawdy i madrosci — twierdzi Zbyszko Melosik (2017,
s. 30). Pod znakiem zapytania coraz czesciej stawia sie tez jego mozliwosci w zakresie
ksztattowania przydatnych gospodarce kompetencji instrumentalno-technicznych. Jezeli
tak, to w czym tkwi zywotno$é¢ uniwersytetu? Co prolonguje jego status instytucji dlugie-
go trwania, skoro dotychczas wypracowane tradycje studiowania albo utracily aktualnosé,
albo sg przedmiotem nieustajgcej krytyki?
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Wspdlezesny uniwersytet zwyklismy postrzegaé z perspektywy jego chwalebnej prze-
sztodci i oceniaé przez pryzmat ugruntowanych akademickich tradycji. Opcja taka zawsze
generuje negatywne oceny jego terazniejszosci. Ponadto eliminuje prospektywne wizje
uniwersytetu i usuwa z pola uwagi jego dajaca sie rozwazy¢ przysztosc.

Jaka przysztosé?

Tozsamo$¢ uniwersytetu nie jest dana raz na zawsze, jest ona ciggle wytwarzana w hi-
storycznie zmiennych relacjach spoteczno-kulturowych — stwierdza Maksymilian Chuto-
ranski (2015, s. 48). To trafna uwaga. Skiania do zastanowienia sie nad konsekwencjami,
jakie moze mie¢ dla uniwersytetu ogloszone przez socjologéw ponowoczesnosci przejscie
od spoteczenstwa struktur do spoteczenstwa kognitywnego. Proces ten legitymizowany
przez idee calozyciowego uczenia sie dokonuje sie dzieki niebywalej ekspansji nowych
technologii informatycznych. O tym, ze zyjemy w czasach informacjonizmu (Castells,
2007) niekoniecznie musimy sie dowiadywac¢ z socjologicznych raportéw. Fakt ten niemal
codziennie us§wiadamiajg nam studenci, ktdrzy za wystarczajace przygotowanie do zaje¢
uwazaj zapis zalecanej lektury na tablecie czy w smartfonie. Trzeba przy tym zauwazy¢,
ze przygotowywanie sie do zajeé¢ dydaktycznych w formie ,papierowej” lub ,cyfrowej” nie
jest tylko réznicg techniczng. Od czasu tzw. zwrotu lingwistycznego w naukach spotecz-
nych wiemy, ze rzeczywistos¢ jest funkejg jezyka uzywanego do opisywania, objasniania
jej oddzialywania na nig — jedynego medium, w jakim mozemy ja wyrazaé. Oznacza to, ze
uniwersytet znalazl sie w swoistej sytuacji zawieszenia pomiedzy galaktyka Gutenberga
a wieloécig sieciowo powigzanych §wiatéw wirtualnych. Po$rdd tych generalnych prze-
ksztalcen natura wiedzy nie pozostaje nienaruszona. Jej miejsce coraz czesciej zajmuje
informacja.

»Informacja zyskuje dzisiaj range réwng starozytnej kategorii arche, ktéra zapoczatko-
wala filozofie” - twierdzi Marek Hetmanski (2013, s. 24). Réwniez autor Kondycji ponowo-
czesnej podziela ten poglad. Utrzymuje, ze skonstruowany informacyjnie §wiat wirtualny
stanie sie ,przyrody’ czlowieka ponowoczesnego, a w spoteczenstwie bedzie funkcjono-
wac tylko taka wiedza, ktéra daje sie przetozy¢ na bity informacji (Lyotard, 1997, s. 29, 144).

Pomimo postepujacej dygitalizacji réznych obszaréw zycia spolecznego, zwigzek mie-
dzy pojeciami ,wiedzy” i ,informacji” nie doczekat sie jeszcze zadowalajacego ujecia epi-
stemologicznego. Wielu autoréw pojecie informacji uwaza za termin pierwotny i poprze-
staje na jego intuicyjnym, zdroworozsgdkowym rozumieniu. Peter F. Drucker (1999, s. 171)
pisze, ze:

Wiedza — w przeciwienstwie do pieniedzy — nie jest czym$ bezosobowym. Wiedza nie zamieszkuje

w ksigzce, w bankach danych, w oprogramowaniu komputerowym. Tam sg jedynie informacje. Wie-

dza jest zawsze uciele$niona w czlowieku, jest zdobywana przez uczacy sie osobe, jest wykorzystywa-
na lub niewlasciwie uzytkowana przez jednostke.
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Podobny poglad prezentuje Bernt Gustavsson (2002, s. 19), ktéry utrzymuje, ze ,(...) wie-
dza jest czyms$ innym i czyms$ wiecej niz informacja. Informacje mozna pozyskaé z kom-
puterdw i podrecznikéw; stajg sie one wiedzg tylko wtedy, kiedy zostang zinterpretowane,
zrozumiane i umieszczone w kontekscie”.

Wiedza zatem ma charakter personalny; milczgco zakltada istnienie wiedzacego, ktéry
musi dopelni¢ jg rozumiejgcg interpretacja, opatrzy¢ sensami, nadaé znaczenia, usytu-
owac w kontekscie i — ewentualnie — postuzy¢ sie w dziataniu. Ponadto wiedza odznacza
sie wysokim potencjatem heurystycznym. Z kolei informacja jest bezosobowa, standardo-
wa, potencjalnie instrumentalna i pragmatyczna. Ma charakter sterujacy, co sprawia, ze
jest ,gotowa do uzycia’ i nie wymaga od uzytkownikéw dodatkowych operacji intelektual-
nych. Stowem, informacja jest strumieniem danych. W takim ujeciu moze by¢ traktowana
jako forma przedwiedzy.

Czy to oznacza, ze dotychczasowe uniwersyteckie tradycje studiowania zostang w nie-
odleglej przysztosci zastgpione przez rézne formy partycypacji w strumieniach informa-
cyjnych przepltywéw? Twierdzaca odpowiedz na to pytanie wydaje sie wysoce prawdopo-
dobna. Juz dzisiaj studenci demonstrujg przekonanie, ze zdobywanie wiedzy polega na
swobodnym pozyskiwaniu informacji. Przekonanie to jest wzmacniane poprzez usta-
wicznie poszerzajacy sie game coraz doskonalszych technologicznie narzedzi informa-
tycznych i coraz bardziej otwarty dostep do coraz liczniejszych baz danych. Nie zauwazajg
przy tym, ze ograniczanie sie do informacji odrealnia i zastepuje poznawang rzeczywi-
stod¢ jej wirtualnymi symulacjami, ze znosi rozterki i watpliwosci, jakie czesto towarzysza
bezposredniemu poznaniu podmiotowemu, ze bezkrytycznie absorbujg pakiety informa-
cji przygotowane zwykle przez anonimowych autoréw i cyfrowo rozprowadzanych do po-
wszechnego wierzenia.

Wiedza naukowa ma charakter opisowo-wyjasniajacy. Na rézne sposoby objasnia §wiat,
w ktérym zyjemy, a niekonsekwencje i sprzecznosci zawarte w oferowanych objasnieniach
sklaniajg do refleksji i podejmowania dyskurséw. Informacja ma charakter sterujgcy. Na-
znaczona jest pewnoscig i nie oferuje zadnej alternatywy. Moze to zapowiadad, ze studio-
wanie wiedzy, podobnie jak w przeszlosci, stanie sie zajeciem elitarnym, domeng nielicz-
nych. Pozostalym wystarcza smartfony.

Zakonczenie

Od kilku dekad uniwersytet znajduje sie w ogniu zmasowanej krytyki. Przyzwolenia na to
udzielifa glosna swego czasu ksigzka Billa Readingsa (1996) pod znamiennym tytutem Uni-
versity in Ruins. Dowodzil on, ze idee ,uniwersyteckiego rozumu” i ,uniwersyteckiej kultu-
ry”, ktére naprzemiennie legitymizowaly funkcjonowanie uniwersytetu w ciggu ostatnich
dwéch stuleci, utracily aktualnoéé. Wtéruje mu Ronald Barnett z Uniwersytetu Londyni-
skiego, ktéry pisze:
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(...) idee, na ktérych wspdlczesny uniwersytet zostat zbudowany — prawda, wiedza, rozum, komuni-
kacja - znalazly sie nalawie oskarzonych... Jezeli te pojecia maja jakiekolwiek znaczenie, to zaleza one
od interpretacji dokonywanej przez rozne spotecznosci, tak w uniwersytecie, jak i poza nim. Dlatego
uniwersytet stal sie pusty koncepcyjnie i empirycznie; nie jest jasne, jakimi ideami méglby uzasadniaé
swoje dalsze istnienie, ani jakie cele miatby osiagac (Barnett, 2004, s. 65).

Obecna sytuacja polskich uniwersytetéw zdaje sie te opinie potwierdzaé. Z jednej stro-
ny nie moga one i chyba nie chcg sie uwolni¢ od wlasnych akademickich tradycji. Z drugiej,
znajdujg sie pod ci$nieniem zaledwie przeczuwanej, niepewnej i niedajacej sie zdefinio-
wac przysztosci. Sytuacje te instynktownie wyczuwajg studenci, ktérzy swoje ograniczone
zaufanie do uniwersytetu jako instytucji edukacyjnej wyrazaja ograniczaniem poznaw-
czego zaangazowania w procesy akademickiego ksztalcenia.
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Streszczenie

Autor rekonstruuje trzy spoteczno-kulturowe wzory praktyk studiowania, jakie wyksztalcily sie w trakcie
dlugiego trwania uniwersytetu. Sg to: studiowanie jako poszukiwanie prawdy, studiowanie jako naby-
wanie profesjonalnych kompetencji oraz studiowanie jako konsumpcja. Traktowane jako typy idealne
w sensie weberowskim, postuzyly za instrumenty do ogladu i analizy wynikéw badan empirycznych nad
postawami wobec studiowania, jakie przyjmuja wspéiczesni studenci. W koricowej czesci wystapienia
autor stawia pytanie o przyszio$¢ edukacji akademickiej w warunkach spoteczenistwa sieci. Nie mozna
wykluczyé, ze rozwdj instrumentarium cyfrowego doprowadzi do zastapienia wiedzy przez informacje,
ktéra z epistemologicznego punktu widzenia jest rodzajem przedwiedzy. Istnieja podstawy, by twierdzié,
ze ta nowa, czwarta tradycja studiowania stanie sie wkrdtce rzeczywistoscia.

Slowa kluczowe: studiowanie, tradycja, prawda, kompetencje techniczne, konsumpcja, informacja

ABOUT THREE TRADITIONS OF STUDYING
Summary

The author reconstructs three social-cultural formulae of study practice that have been shaped during
the long existence of the university. These are: (1) studying as an act of truth-seeking, (2) studying as the
acquiring of professional competencies, and (3) studying as a form of consumption. Treating these types
as ideal in the Weberian sense, they were used as an instrument of surveying and analysis of the results
of empirical research on the attitudes towards studying, which modern students undertake. In the final
part of the text, the author poses a question on the future of academic education in the context of the
contemporary digital society. It cannot be ruled out that the expansion of the digital realm may lead to
the replacement of knowledge by information, which from the epistemological point of view is a kind
of subknowledge. There are, therefore, grounds to believe that the new, fourth tradition of studying will
soon become reality.

Keywords: studying, tradition, truth, technical competencies, consumption, information
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