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Proces studiowania znaczagcym komponentem jakosci ksztatcenia
w szkole wyzszej

Wprowadzenie

Dazenia w kierunku edukacji akademickiej zorientowanej na studenta (Karpiriska, Wré-
blewska, 2016) prowadzg do zwiekszenia uwagi na proces studiowania, ktéry staje sie
gtéwnym przedmiotem badan dydaktykéw, czyniacych starania, aby podnies¢ jakosé
ksztatcenia w szkole wyzsze;.

Proces studiowania jest ztozony. W jego ramach studenci podejmuja wiele dziatan wy-
magajacych duzego zaangazowania, samodzielnos$ci i sprawnoéci intelektualnych na wy-
sokim poziomie. Z definicji terminu ,studiowanie” wynika (Wréblewska, 2017), iz wymaga
ono od studenta wysitku, jakim jest zaangazowanie w badanie, poznawanie przedmiotu,
czyli pewnego wycinka rzeczywistosci $cile zwigzanego ze zdobywanymi podczas studio-
wania kwalifikacjami, kompetencjami, ktére s3 wymagane w przyszlym zawodzie i za kt6-
re student powinien by¢ w pelni odpowiedzialny. Osoba studiujgca przejawia autonomie
podczas wykonywanych czynnosci, samodzielnoéé (Swirko-Pilipczuk, 2011) i samoswia-
domo$é w dochodzeniu do nowej wiedzy. Koncentruje sie na podejmowanych dziataniach,
jest doktadna, systematyczna i uwazna w tym, czego sie podejmuje. Ponadto wykazuje
wlasng inicjatywe, kreatywnosé i twérczosé oraz wytrwale d3zy do wyznaczonego celu.

Edukacja akademicka jest dobrem (wartoscia), o ktérego jakosci i znaczeniu dowiaduje-
my sie niejednokrotnie pod koniec zycia. Wiele zalezy od tego, jak zachowa sie absolwent
po ukoriczeniu studiéw. W duzej mierze na jako$¢ edukacji akademickiej wplyw maja jej
uczestnicy. O ile nauczyciel akademicki jest zobowigzany do ustawicznego poznawania
nowych teorii i wdrazania ich do praktyki, o tyle studiujacy nie zawsze jest $wiadomy za-
chodzacych zmian i kierunkéw dazerr w szkole wyzszej. Rola studentéw w podwyzszaniu
jakosci szczegdblnie wzrasta w sytuacji kreowania edukacji akademickiej zorientowanej na
studenta.

Warto zwrécié uwage, ze zmienia si¢ rozumienie i badanie jakosci ksztalcenia aka-
demickiego. Przez wiele lat oceniano to ,na wejiciu’, okreslajac jakos$¢ studentéw i ka-
dry akademickiej, poziom wyposazenia dydaktyczno-badawczego. Wspdtczesénie jakosé
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ksztatcenia akademickiego prébuje sie oceniaé ,na wyjéciu’, analizujac szybko$é/spraw-
noéé/terminowo$¢ uzyskania dyploméw, ich przydatnosé, a przede wszystkim oceniajac
poziom osiagnietych efektéw ksztalcenia przez studentéw.

Teze sformutowang w tytule opracowania autorki prébujg uzasadnié, odwotujac sie
do podstaw teoretycznych, w szczegdlnosci koncepcji szkoly jako organizacji uczacej sie,
analizy studiowania wedlug paradygmatéw humanistycznego i konstruktywistycznego,
a takze do wynikéw przeprowadzonych badan nad procesem studiowania.

Podstawy teoretyczne

Koncepcja szkoly wyzszej jako spotecznosci uczacej sie (Kurantowicz, 2010) zyskuje coraz
wieksza popularno$é. W tworzeniu tej spotecznosci biorg udziat rézne podmioty: studen-
ci, nauczyciele akademiccy, politycy, pracodawcy itp. Wiasciwoscia takiego modelu jest
poczucie sprawstwa, dzialania podejmowane przez uczestnikéw z wlasnej woli, z wlasne-
go przekonania i branie w pelni za nie odpowiedzialnosci. Charakterystyczna cechg ta-
kiej koncepcji szkoly jest refleksyjnosé¢ nad dziataniami podejmowanymi przez cztonkéw
spolecznodci. Istotnym przymiotem jest dialogowa postaé strategii ksztalcenia, czynnosci
s3 podejmowane demokratycznie, wszyscy uczestnicy maja do tego prawo i biorg w tym
udzial. W spolecznodci uczacej sie jej czlonkowie analizuja swoje dzialania i poddaja je re-
fleksji, ocenie, a w konsekwencji wyciggaja konstruktywne wnioski do dalszych poczynan
(Gotebniak, 2010).

Koncentrujac sie na jednym z uczestnikéw takiej spotecznodci, studencie, nalezy za-
uwazyé, ze obecnie bycie studentem oznacza pelnienie wielu rdl, a uczelnia ma wspoma-
gaé realizacje jego celéw zyciowych. WyraZnie dzisiaj odchodzi sie od tradycyjnego mo-
delu nauczania na rzecz autonomicznego uczenia sie studentéw. Zdobywaja oni wiedze
i kompetencje nie tylko w uniwersytecie, lecz takze poza nim. Nauczyciel akademicki
przestaje petnié role eksperta na rzecz roli facylitatora ksztattujgcego srodowisko uczenia
sie studentéw. Upada tradycyjny model nauczania zamknietego na rzecz stylu nauczania
ramowego 1 negocjacyjnego (Barnes, 1988). Preferowany jest model ustawicznego ucze-
nia sie wszedzie, w réznych miejscach i w rézny sposéb, zapewniajacy realizacje potrzeb
i preferencji w uczeniu sie studentéw. Uczelnia uznaje kompetencje i wiedze zdobyte poza
instytucjami szkolnymi. Stwarza warunki, aby uprzednie doswiadczenia i wiedza zastana
mogly by¢ uznane i wykorzystane w dalszym ksztalceniu studenta, badz tez organizuje
wsparcie merytoryczne dla studentéw, ktdrzy maja braki w formalnej wiedzy czy kompe-
tencjach. Model uczelni jako spotecznosci uczacej sie uznaje indywidualne cele i potrzeby
uczacych sie, a zatem koniecznym elementem ksztalcenia wyzszego jest mozliwos¢ wybo-
ru przez studentéw kurséw, przedmiotdw, przestrzeni uczenia sie.
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Przyjmujgc zalozenia koncepcji szkoly jako spotecznosci uczacej sie, a w takim kierun-
ku podazajg przemiany, konieczne jest wigczenie do jej tworzenia wszystkich uczestnikéw,
a przede wszystkim studentéw.

Sformulowanie tezy w tytule opracowania wynika z ujecia procesu studiowania w §wie-
tle dwéch paradygmatéw edukacji akademickiej: humanistycznego i konstruktywistycz-
nego. W edukacji akademickiej wspétczeénie nie ma jednego podejscia do ksztalcenia stu-
dentéw, mamy do czynienia raczej z wieloparadygmatycznoscig. W literaturze s3 opisane
przynajmniej cztery paradygmaty edukacji akademickiej, wyr6znione wedtug sposobu
widzenia gléwnego uczestnika procesu edukacyjnego, czyli studenta (Sajdak, 2013).

Ksztalcenie wedlug paradygmatu humanistycznego ma stuzyé poglebieniu wiedzy
o samym podmiocie uczacym sie i jego wszechstronnemu rozwojowi. Pedagogika hu-
manistyczna nawigzuje do uczlowieczenia i ksztaltowania cztowieka jako niepowtarzal-
nej indywidualno$ci. Podmiot ma przed swoim obliczem nie tylko ,§wiat doswiadczany”,
ktéry jest §wiatem obserwowalnym, lecz takze ,$wiat przezywany”, ktéry dotyczy emocji,
odczué i przezyé jednostki. Zdobywana wiedza jest zatem zestawiana wraz z osobistymi
doswiadczeniami i subiektywnymi wizjami $§wiata, dlatego nie moze by¢ dokonczonym,
pewnym zobiektyzowanym bytem. Student jest wiec istota niezwykle aktywnga, dazaca
do samorealizacji i spetnienia pod kazdym mozliwym wzgledem. Site napedowy stano-
wi samoaktualizacja, czyli ,(...) tendencja organizmu do wzrastania od jednostki prostej
do bardziej ztozonej, przechodzenia od zaleznosci ku autonomii, od statosci i sztywnosci
ku zmiennosci i wolnosci ekspresji” (Pervin, John, 2002, s. 182). Student postrzegany jest
jako spdjna calo$é. Jego zadaniem i celem nadrzednym jest maksymalne wykorzystywanie
swoich zdolno$ci, umiejetnosci i talentéw oraz d3zenie ku jeszcze wiekszemu rozwijaniu
swych zalet. Zadaniem nauczyciela jest jedynie stworzenie jak najlepszych i optymalnych
dla rozwoju studenta warunkéw srodowiskowych i ksztaltowanie sytuacji edukacyjnych
tak, by student swojg twdrczo$cig, kreatywnoscig, pomystowoscia samodzielnie mégt
zmierzaé do rozwigzan sytuacji problemowych, ktére pomoga mu odkrywaé rzeczywi-
sto$¢ i wnosi¢ w jego zycie nowe wiadomosci i sprawnosci. Nauczyciel staje sie jedynie
opiekunem, doradca, przewodnikiem w autonomicznym poznawaniu $wiata. Jest osobg
empatyczng i wykazuje sie bezgraniczng akceptacjg swoich studentéw, ktdrzy podejmujg
dzialania zorientowane na rozwdj osobisty, aby w peini wykorzystaé swéj potencjat. Stu-
diowanie wedlug paradygmatu humanistycznego zmierza do zrozumienia wtasnej osoby,
szukania celu w zyciu, kierunku rozwoju, analizowania siebie i poszukiwania mocnych
stron, ale réwniez rozumienia innych i nawigzywania z nimi pozytywnych relacji interper-
sonalnych. ,Student jest Zrédlem zasob6w, co oznacza, iz tylko on sam moze rozwigzaé
swoéj problem, sam moze dokonaé¢ zmiany, on sam jest odpowiedzialny za swojg nauke”
(Sajdak, 2013, s. 369).

Inny model studiowania wyznacza paradygmat konstruktywistyczny, ktdry jest najbar-
dziej upowszechniony i stosowany w ksztalceniu akademickim. Termin konstruktywizm
oznacza
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koncepcje filozoficzno-edukacyjng, zgodnie z ktérg rzeczywistoé¢ jest produktem ludzkiego pozna-
nia, a uczenie sie stanowi proces tworzenia wlasnych subiektywnych $wiatéw; zdobywana dzieki
uczeniu sie wiedza ma charakter funkcjonalny [podkr. A.K., WW.], w zwigzku z czym stuzy realizacji
projektowanych przez uczniéw celéw i zadan, a nauczyciel ma jedynie tworzy¢ warunki sprzyjajgce
tym poczynaniom [podkr. A.K., WW.] (Kupisiewicz, Kupisiewicz, 2009, s. 84).

Dorota Klus-Stafiska (2009) zwraca uwage, ze konstruktywizm nie wystepuje tylko
w jednej odstonie, i wyrdznia konstruktywizm psychologiczny i spoteczny. Ten pierwszy
wiaze sie z koncepcjg poznawcza rozwoju cztowieka i ttumaczy proces konstruowania
ludzkiej wiedzy osobistej cztowieka, drugi zas zwraca uwage na znaczenie kontekstu spo-
teczno-kulturowego w procesie uczenia sie.

Studiowanie w §wietle paradygmatu konstruktywistycznego polega na konstruowaniu
swojej wiedzy w kontekscie posiadanych juz: wiedzy subiektywnej, osobistych doswiad-
czen, przyjetych postaw i wzoréw zachowan. Podmiot uczacy sie tworzy swa erudycje,
przebudowujac dotychczasows wiedze, rekonstruuje j3 podczas interpretowania nowych
wiadomogci, ktére na drodze poznania dochodza do jego umystu. Dochodzenie to

jest procesem adaptacyjnym, w ktérym nastepuje reorganizacja struktur umystowych, reorganizacja
doswiadczenia i obrazu §wiata; wiedza powstaje w wyniku struktur poznawczych w sytuacji rozwia-
zywania probleméw i prowadzi do wypracowania strategii dzialart — ma zatem charakter operacyjny”
(Klus-Staniska, 2009, s. 392).

Uscislajac, zadaniem studenta, osoby uczgcej sie, jest przede wszystkim twoércze, samo-
dzielne, autonomiczne myslenie, przetwarzanie informacji naptywajacych ze srodowiska
i tworzenie nowej refleksyjnej wiedzy na bazie indywidualnej znajomosci zycia. Wymaga
to niewgtpliwie aktywnej postawy, krytycznego podejscia do rozwigzywania problemdw,
wlasnej interpretacji rzeczywistosci, dochodzenia do prawdy poprzez stawianie wszelkie-
go rodzaju hipotez i sprawdzania ich w praktyce, szukania nowych rozwigzan i stosowa-
nia ich w realnym zyciu. Popelnianie btedéw w paradygmacie konstruktywistycznym jest
dopuszczalnym elementem, ktdry petni nie tylko funkcje diagnostyczna, lecz takze moty-
wacyjng do podejmowania kolejnych préb, poszukiwan nowych drég rozwigzan, szukania
coraz lepszych wyjs¢ z sytuacji.

Studiowanie w Swietle badan przypadkéw indywidualnych

Podejmujac probe uzasadnienia tezy sformutowanej w tytule artykutu, odwotujemy sie do
badan whasnych. Wykorzystano w nich humanistyczng orientacje metodologiczng, ktérej
istotg s3 zrozumienie i interpretacja badanego procesu. Przedmiotem badar jakosciowych
byt proces studiowania, celem za$ rozpoznanie tego procesu przez pryzmat jednostek.
Pozyskiwanie materialu empirycznego ukierunkowane byto poszukiwaniem odpowiedzi
na problem gtéwny: jak przebiega proces studiowania badanych? oraz kilka probleméw
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szczegbtowych: jak proces studiowania rozumiejg badani?, jakie dzialania w nim podej-
muj3?, jakie motywy decydujg o podjeciu procesu studiowania przez badanych?, jaki jest
stan zadowolenia studentéw z realizacji procesu studiowania?, jakie czynniki jej sprzyjaja,
a jakie jg utrudniaja? Do zebrania materialu empirycznego wykorzystano metode indywi-
dualnych przypadkéw i technike wywiadu pogtebionego. Grupe badang stanowili studenci
studiujacy w trybie studiéw stacjonarnych na poziomie licencjackim na kierunku peda-
gogika na Uniwersytecie w Bialymstoku (18 0s6b)'. Zebrany material poddano analizie ja-
kosciowej, dokonano redukcji danych oraz wyeksponowano gléwne kategorie pojeciowe.
Opis, zrozumienie i interpretacja badanego procesu skupiajg sie wokét kategorii pojecio-
wych wyodrebnionych w wypowiedziach respondentéw.

Wypowiedzi badanych koncentrowaly sie wokét nastepujacych kategorii: rozumienie
procesu studiowania, dzialania w nim podejmowane, motywy podjecia studiéw, satysfak-
cja ze studiowania, czynniki sprzyjajace i utrudniajace studiowanie.

Analiza zebranego materialu empirycznego pozwolita zauwazyé, ze badani traktuja
studiowanie jako proces, na ktéry sktada sie wiele czynnosci. W wypowiedziach artyku-
fowane byly czynnosci stricte intelektualne jako wiodace w tym procesie, ale tez zabawa,
spedzanie czasu wolnego ze znajomymi: ,(..) studiowanie to proces, podczas ktérego
zglebia sie wiedze i umiejetnosci z danej dziedziny” (S. 8). Wystapilo tez okreslenie stu-
diowania jako etapu w edukacji, fragmentu zycia: , (...) to proces, fragment z zycia kazdej
osoby, ktéra podjeta studia (...)” (S. 5).

W wielu wypowiedziach badani, méwiac o studiowaniu, jego rozumieniu, wskazywali
na cele, ktdre osiagaja czy do ktérych zmierzajg, a mianowicie rozwéj, nauka, dochodze-
nie do wiedzy i jej poglebianie.

Reasumujac analize materialu empirycznego w zakresie rozumienia studiowania
przez badanych, dochodzimy do wniosku, iz badani okre$lajg/rozumieja proces studio-
wania zbyt plytko, powierzchownie. Nie padaly okreslenia, ktére wystepujg w definicjach
o aktywnosci intelektualnej, ktéra wymaga rozumowania, wnioskowania, interpretacji.
Badani nie 13cza studiowania z procesem badawczym, gruntownym poznawaniem obiek-
téw, zjawisk, proceséw, w ktdrych nalezy méwic o dostrzeganiu, formutowaniu proble-
méw, poszukiwaniu rozwigzan, weryfikowaniu hipotez. Respondenci wskazywali na sa-
modzielno$¢ w procesie studiowania, ale ten aspekt réwniez mozna rozwinaé, pokaza¢
autonomie w mysleniu i dziataniu, podejmowanie réznorodnych aktywnosci, ktére beda
stuzyly wielostronnemu rozwojowi osobowo$ci studenta. Z samodzielnoscig wigze sie
$wiadomo$¢ celéw, efektéw uczenia sie oraz etapéw do nich prowadzacych. Myslimy, ze
waznym aspektem procesu studiowania jest tworczy charakter dziatan, wychodzenie poza
typowe znane rozwigzania, poszukiwanie nowych innowacyjnych wariantéw. Majac $wia-
domo$¢, ze studenci sg w okresie rozwojowym o ogromnych mozliwoéciach intelektual-

1 Kazdemu respondentowi przypisano symbol-kod: S. 1, S. 2, itd.
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nych, z przykroéciag musze stwierdzi¢ na podstawie badan, iz nie wykorzystujg swojego
potencjatu w procesie studiowania.

Drugg analizowang kategoria pojeciowy byly dzialania podejmowane przez badanych,
ktére mozna ujaé w dwie grupy: zwigzane z planem studiéw i prowadzone z wiasnej ini-
cjatywy.

Student spelnia swojg role, uczestniczac w zaplanowanych zajeciach wynikajacych
z planu studiéw. Uczestniczy w wykladach, ¢wiczeniach i innych formach zaje¢ oraz przy-
gotowuje sie do nich, korzystajac z zasobéw biblioteki i wskazanej literatury. Te dziatania
mozna powigzac z paradygmatem behawiorystycznym, wedlug ktérego studiowanie nale-
zy rozumiec jako przyswajanie wiedzy przekazywanej przez nauczyciela czy autora litera-
tury. Badani zamieszczali w swoich wypowiedziach tez inne aktywnosci, typu udzielanie
sie w kotach zainteresowan, uczestnictwo w dodatkowych kursach, spotkania z osobami
wykonujacymi zawdd, ktéry chea w przysztosci wykonywaé, oraz z ludzmi, z ktérymi bedg
w przyszlosci pracowaé. Wymieniane dziatania s3 podejmowane z wlasnej inicjatywy, wy-
chodzg poza ramy planu studiéw. Studentki spotykajg sie z ,ludZzmi wykonujgcymi zawdd
pedagoga” (S. 10), rozmawiaja z nimi o ich pracy, obowiazkach, a takze o trudnosciach,
jakie im towarzyszg podczas wykonywania tego zawodu. Z wypowiedzi wynika, ze oprocz
dzialan dotyczacych gtéwnie edukacji mozna sie tez doszukiwaé tych dotyczacych roz-
rywki, np. spotkania ze znajomymi czy wyjscia na réznego rodzaju imprezy.

(..) chodze na wyktady (..). Korzystam z biblioteki i czytelni, gdzie w dostepnej literaturze szukam

informagji (...) [S. 3].

(...) uczeszczam do biblioteki, do czytelni, w celu wyszukania niezbednych informaciji (...), jak tez

uczeszczam na wyklady (...) [S. 12].

(...) przede wszystkim uczeszczam na wyklady (...). Szukam potrzebnych informacji w literaturze, kté-

ra dostepna jest w bibliotece i czytelni. Nie ukrywam, ze czesto zagladam do Internetu (...) [S. 7].

(...) korzystam z ksigzek zgromadzonych w czytelni (...) [S. 8].

(..) w czytelni moge sie w spokoju przygotowaé do zajeé [S. 2].

(...) staram sie korzystaé z czytelni i biblioteki na naszym wydziale, a takze szukam informacji w ksiagz-

kach, ktére moge znalez¢ w Internecie, w formacie PDF [S. 4].

(...) korzystam z literatury dostepnej w bibliotece i czytelni (...) [S. 9].

Z wypowiedzi badanych wynika, ze podejmujg oni dzialania zaréwno zwigzane z to-
kiem studiéw, jak i prowadzone z wilasnej inicjatywy. W wypowiedziach respondentéw
mozna zauwazy¢, ze aktywnosci te zwigzane s3 gtéwnie z paradygmatami behawioral-
nym i konstruktywistycznym. Dominujg dzialania podejmowane autonomicznie, polega-
jace na poszukiwaniu, gromadzeniu i przetwarzaniu informacji, konstruowaniu osobistej
wiedzy, charakterystyczne dla konstruktywizmu psychologicznego.

(...) biore udzial w réznych warsztatach, dzialam w wolontariacie, przygotowuje na zajecia rézne pre-
zentacje (...). A izapomnialabym o udziale w praktykach (S. 8).

(...) uczeszczam na ¢wiczenia. (..) robie prezentacje multimedialne, przygotowuje rézne ¢wiczenia,
przedstawiam swoje pomysly rozwigzywania konkretnych sytuacji. Odbytam réwniez praktyki, a tak-
ze naleze do wolontariatu, wiec staram sie udziela¢ réwniez praktycznie (S. 7).



Proces studiowania znaczgcym komponentem jakosci ksztatcenia w szkole wyzszej 111

Naleze i aktywnie dzialam w kole naukowym (...) [S. 2].

Tam tez znajduje si¢ $wietlica, do ktérej uczeszczatam w formie wolontariatu (...) [S. 6].

(...) chodze na ¢éwiczenia, (...) gdzie zawsze mozna co$ powiedzie¢, wyrazi¢ opinie na jaki$ temat (...).
Naleze réwniez do wolontariatu (...) [S. 4].

(...) chetnie korzystam z wszelkiego rodzaju kurséw dla studentéw (...), czasem przeprowadzam jakis
temat na zajeciach w postaci warsztatéw, prezentacji multimedialnych, przeprowadzania réznych
¢wiczen (8. 5).

Na podstawie wypowiedzi badanych mozna zauwazy¢, ze w procesie studiowania kon-
centrujg sie na zdobywaniu wiedzy, ktérg pragng wykorzystywaé w praktyce. Brakuje kon-
centracji respondentéw na wlasnym potencjale i dziataniach pozwalajacych na jego rozwi-
janie. Trudno byto tez dostrzec postawy krytyczne, emancypacyjne.

Studiowanie jest zlozonym procesem, w ramach ktérego studenci podejmujg wiele
dzialan wymagajacych duzego zaangazowania, samodzielnosci i sprawnosci intelektual-
nych na wysokim poziomie. Jest procesem prowadzacym do osiggania okreslonych efek-
téw ksztalcenia?, wywotanym przez dostatecznie silne motywy. Badani studenci w swo-
ich wypowiedziach wskazywali na przyczyny podjecia studiéw, ktére mozna podzieli¢ na
dwie grupy: pochodzace od samego studenta i ptyngce z otoczenia. Do pierwszej mozna
zaliczy¢ motywy poznawcze (che¢ zdobywania, poszerzania wiedzy), spoteczne (che¢ po-
magania innym), edukacyjne (zdobycie wyzszego wyksztalcenia).

Chce poszerzaé i zdobywaé nowa wiedze. (...) lubie pomagaé, lubie spelnia¢ sie spotecznie (S. 8).

Ogolnie lubie pomaga¢ innym ludziom, lubie kontakt z drugim cztowiekiem. Praca z druga osobg jest

nieprzewidywalna, tu kazdego dnia moze sta¢ sie co$ innego i to jest ciekawe (S. 7).

(..) wazne jest dla mnie to, by mie¢ wyksztalcenie wyzsze, a nie tylko $rednie. (...) od zawsze chcialam

pracowaé z dzieémi czy tez z mlodzieza. Lubie kontakt z ludZmi. Ciesze sie, gdy moge da¢ komus

rado$é, pomagac (8. 5).

Badani wskazywali tez na przyczyny studiowania plynace z otoczenia, $rodowiska,
szczegllnie rodzinnego, w ktérym funkcjonuja.

Nikt z mojej rodziny nie ma wyksztalcenia wyzszego, wiec jako najmlodszg kazdy zawsze mnie chwa-
lit, motywowal i zachecat do kontynuowania nauki. (...) mam wieksze aspiracje niz praca jako sprze-
dawca lub jakas inna (S. 7).

Chciatam mie¢ ukoriczong szkote wyzsza, gdyz zawsze to potem fatwiej zdoby¢ prace. (...) wybralam
pedagogike, bo starsze kolezanki polecaly mi ten kierunek (S. 3).

Analiza motywéw studiowania wskazywanych przez badanych pozwala zauwazy¢, ze
studenci podjeli studia z pobudek instrumentalnych, praktycznych — chca zdoby¢ wy-
ksztalcenie, podjaé prace. Nie wskazywali na cheé rozwoju wlasnej osobowosci, zaintere-
sowarn czy zdolnosci, samorealizacji. Badani nie traktujg procesu studiowania jako szansy
na rozwoj osobisty, na rozpoznawanie swojego potencjatu i jego urzeczywistnianie.

2 Wspélczesnie program ksztalcenia w szkole wyzszej jest opracowywany na podstawie efektéw ksztalcenia.
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Studenci wskazywali na zadowolenie z realizacji procesu studiowania. Wypowiedzi
na ten temat mozna uj3é¢ w dwie grupy: pelne zadowolenie oraz umiarkowana satysfak-
cja. Wyrazajac satysfakcje czy zadowolenie z realizacji procesu studiowania, wydaje nam
sie, ze studenci wpisujg sie w syndrom czlowieka masowego, nieSwiadomego (czy z nisky
$wiadomoscig) wlasnej przecietnoéci, pospolitosci. Latwo zadowalajg sie stanem, jaki jest,
s3 malo krytyczni, a tym samym malo wymagajacy.

Programy ksztalcenia w szkole wyzszej sa oparte na efektach ksztalcenia ujetych
w trzech zakresach. Studenci powinni §wiadomie i z zaangazowaniem dazy¢ do ich osig-
gania. Badani w wypowiedziach bardzo pozytywnie oceniali efektywno$¢ procesu studio-
wania. Wynika z nich, ze efektywnosé te uzalezniajg od czynnikéw pedagogicznych, w tym
zaleznych i niezaleznych od nauczyciela akademickiego. Zauwazaja tez wplyw czynnikéw
srodowiskowych, wsrdd nich, cztonkéw rodziny i innych oséb ze srodowiska, w ktoérym
funkcjonuja. Zaskakujace jest tylko sporadyczne dostrzeganie wplywu samego podmiotu
uczacego sie na efektywnos¢ procesu studiowania.

W swych wypowiedziach badani zwracali tez uwage na propozycje zmian. Kazdy wska-
zywal na zwiekszenie liczby zaje¢ praktycznych podczas zglebiania wiedzy na wyzszym
szczeblu edukaciji.

Jak wynika z badan, studenci oczekujg zdecydowanie wiecej praktyki, ktérg nalezy
aczy¢ z teorig. Ponadto zmiany proponowane przez badanych dotyczyly kwestii uczel-
ni, pracujacych nauczycieli akademickich. Nie zglaszali natomiast zmian, jakie chcieliby
wprowadzi¢ w nich samych. A przeciez proces studiowania zalezy przede wszystkim od
aktywnoéci i zaangazowania studentéw.

Refleksje korcowe

Z analizy materialu empirycznego zebranego w toku badan wynika, iz studenci okregla-
ja/rozumieja proces studiowania zbyt plytko, powierzchownie. Nie wskazujg na wlasne
zaangazowanie, systematycznos$¢, dokladnosé, wytrwatos$é w poglebionym poszukiwaniu
prawdy. Samodzielno$¢ jest przez nich wasko rozumiana. W wypowiedziach badanych
brakuje tworczego charakteru dzialan, koncentrujg sie wytacznie na zdobywaniu wiedzy,
ktérg pragna wykorzystywaé w praktyce. Brakuje koncentracji respondentéw na wlasnym
potencjale i dziataniach pozwalajacych na jego rozwijanie. Trudno bylo takze dostrzec po-
stawy krytyczne, emancypacyjne czy tez kreatywne.

A przeciez proces studiowania wymaga od podmiotu duzego zaangazowania w badanie,
wnikliwe poznawanie rzeczywistosci. Konieczne s3 doktadno$¢, petna koncentracja, sys-
tematyczno$¢ w dzialaniach. Istotne s3 wlasna inicjatywa, kreatywnos¢ oraz wytrwatosé
w dazeniu do osiggania efektéw ksztalcenia.

Proces studiowania badanych jest wypelniony przede wszystkim dzialaniami wynikajg-
cymi z planu studiéw, skoncentrowanymi na zdobywaniu wiedzy i d3zeniu do jej wykorzy-
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stywania. Wéréd wymienianych dziatan brakuje tych, ktére dotyczg rozpoznawania i roz-
wijania wlasnego potencjatu, jak réwniez ksztaltowania postaw krytycznych, kreatywnych.

Analizowany materiat pokazuje, ze studenci podejmujg studia z pobudek instrumental-
nych, praktycznych. Chcg zdoby¢ wyksztalcenie, podjaé prace. W ich wypowiedziach nie
pojawily sie motywy osobistego rozwoju, tj. wlasnej osobowoéci, zainteresowan, zdolno-
$ci, cheé samorealizacji. Mozna zauwazy¢, ze badani nie traktujg procesu studiowania jako
szansy na rozwoj osobowy, rozpoznawanie swojego potencjatu i jego urzeczywistnianie.

Z badan prezentowanych w niniejszym opracowaniu wynika, iz generalnie respon-
denci wykazali zadowolenie ze studiowania, cho¢ czesto wspominali o chwilach zwatpie-
nia. Efektywno$¢ procesu studiowania oceniaja dobrze, wskazujac przede wszystkim na
pedagogiczne, zalezne od nauczycieli akademickich czynniki ja warunkujgce. W wypo-
wiedziach rzadko pojawialy sie czynniki zalezne od samych studentéw. Badani oczekuja
przede wszystkim wiecej zaje¢ praktycznych i treéci przydatnych w zyciu.

Wyniki analizy prowadzg do sformulowania wniosku, ze proces studiowania powinien
by¢ otoczony szczegdlng troskg uczelni. Studenci potrzebujg glebszego namystu, refleksji
nad wlasnym procesem uczenia sie w zakresie jego rozumienia i podejmowanych dziatan.
Studiowanie powinno by¢ bardziej §wiadome, a studenci bardziej zaangazowani i aktyw-
ni. Powinni sie czué sprawcami tego procesu, traktowaé go jako szanse na rozwdj wlasnej
osobowosci, urzeczywistnianie wlasnego potencjatu, jak tez ksztaltowanie postaw kry-
tyczno-kreatywnych. Z pewnoscig konieczna jest wspdtpraca nauczycieli akademickich
ze studentami na réznych etapach procesu edukacji akademickiej (Krajewska, 2016). Na-
uczyciele akademiccy powinni organizowaé $rodowisko aktywnego uczenia sie studentéw
wedlug paradygmatéw humanistycznego i konstruktywistycznego. W edukacji zgodnej
z zalozeniami tego pierwszego, student jest autonomicznym podmiotem, ktéry rozpo-
znaje swoje mozliwoéci, zdolnosci i talenty oraz podejmuje dziatania urzeczywistniajace
potencjal. Nauczyciel podaza za studentem, tworzy warunki do aktywnego uczenia sie,
wspiera go w tym procesie. W edukacji wedlug paradygmatu konstruktywistycznego, kto-
ry jest wiodgcy we wspdlczesnej edukacji, student jest aktywny, podejmuje dziatania pro-
wadzace do konstruowania wiedzy, siebie i otoczenia. Nauczyciel inspiruje studentéw do
aktywno$ci poprzez stawianie ich w sytuacjach problemowych, w sytuacjach dysonansu
poznawczego. Organizowanie edukacji akademickiej wedlug paradygmatéw humani-
stycznego i konstruktywistycznego wiaze sie z zastosowaniem metod pracy aktywizujg-
cych studentéw oraz z wykorzystaniem nowoczesnych technologii.

Uwazamy, ze udoskonalenie procesu studiowania moze stanowi¢ znaczacy element
w ksztaltowaniu poziomu jakosci ksztalcenia w szkole wyzszej. Konieczne jest wieksze
angazowanie studentéw w zycie uczelni, wlaczanie ich do procesu badawczego w trakcie
studiéw. Wieksza swiadomo$¢ efektéw ksztalcenia, wieksze zaangazowanie w dzialania
prowadzace do ich realizacji, postawa sprawczo$ci i wolnosci oraz odpowiedzialnosci stu-
dentéw moga kreowaé wyzsza jakos¢ procesu ksztalcenia na uczelni.
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Streszczenie

W artykule podjeto prébe uzasadnienia tezy sformutowanej w tytule, odwotujac sie do podstaw teoretycz-
nych, w szczegdlnosci koncepcji szkoly jako organizacji uczacej sie, analizy studiowania wedtug paradyg-
matéw humanistycznego i konstruktywistycznego, a takze do wynikéw przeprowadzonych badan nad
procesem studiowania. Z badan tych wynika, ze proces studiowania wymaga udoskonalenia. Konieczne
jest wieksze angazowanie studentéw w zycie uczelni, wlaczanie ich do procesu badawczego w trakcie
studiéw. Wigksza §wiadomos¢é efektéw ksztalcenia, wieksze zaangazowanie w dzialania prowadzace do
ich realizacji, postawa sprawczo$ci i wolnosci oraz odpowiedzialnosci studentéw moga stanowi¢ znacza-
cy komponent jakosci procesu ksztalcenia w szkole wyzszej.

Slowa kluczowe: studiowanie, jako$¢ ksztalcenia, szkota wyzsza
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THE PROCESS OF STUDYING A SIGNIFICANT COMPONENT QUALITY
OF EDUCATION IN A UNIVERSITY

Summary

In the article taken an attempt to support the thesis formulated in the title referring to the theoretical
basis and particularly the concept of school as a learning organization, the analysis of studying in accord-
ance with the paradigms: humanistic and constructivist, and also the results of research on the process of
studying. The research shows that the process of studying needs to be improved. It is necessary to engage
students in the life of university and involve them in the research process in the course of studies. The
greater awareness of teaching effects, greater engagement in activities leading to their fulfillment, the
attitude of agency and freedom as well as students’ responsibilities can affect the higher quality of the
process of teaching at university.

Keywords: studying, quality of education, university
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