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Dolnoslaska Szkota Wyzsza

Miedzy przetrwaniem a przemiana.
Szkota wyzsza wobec fundamentalnej aporii

Wprowadzenie

Adaptacja czy rozwdj, przystosowanie czy zmiana — to problemy, ktére tworzg kontekst
dla pytan o cele ksztalcenia w szkole wyzszej. To pytania, ktére organizujq dzisiaj mysle-
nie wszystkich, ktérzy angazujg sie w debate dotyczacg jakoéci i probleméw edukacji na
poziomie wyzszym.

Edukacja na kazdym poziomie ma zawsze wymiar czasowo-przestrzenny: dzieje sie
w jakim$ miejscu i czasie. To miejsce i czas to podstawowe uwarunkowanie organizacyjne,
formalne, a takze merytoryczne dla projektowanych rozwigzan.

Edukacja jest tym rodzajem praktyki spolecznej, ktéry musi odpowiadaé zaréwno
lokalnemu, jak i narodowemu, a takze globalnemu zapotrzebowaniu. Globalny wymiar
edukacji kaze nam, badaczom tego obszaru, §ledzi¢ zaréwno praktyki, jakie maja miejsce
w innych krajach, jak i spoteczno-kulturowe diagnozy zagrozen i probleméw, ktére moga
by¢ dzieki edukacji rozwigzywane. Krajowy (i w tym znaczeniu, w odréznieniu od glo-
balnego, lokalny) wymiar edukacji oznacza koniecznosé diagnozowania i podejmowania
proby rozwigzywania probleméw danego kraju.

Jednym z wazniejszych dzisiaj probleméw dotyczacych edukacji w szkole wyzszej staje
sie pytanie o mozliwo$ci przezwyciezenia sprzeczno$ci miedzy dwoma mozliwymi cela-
mi tej edukacji. Z jednej strony takim celem (werbalizowanym powszechnie w debacie
publicznej oraz badaniach specjalistéw) jest dzisiaj przystosowanie, traktowane jako wa-
runek przetrwania w §wiecie ryzyka i powszechnej konkurencji. Oczekiwania pracodaw-
c6w, rynek jako regulator ksztalcenia i edukacja ,na zaméwienie” to powszechne dzisiaj
sposoby myslenia o celach szkoly wyzszej. Pozwoli¢ studiujacym ludziom przetrwaé w co-
raz bardziej zmieniajacym sie, ztozonym $wiecie, zapewni¢ im bezpieczefstwo rozumia-
ne jako ,zatrudnialno$é” to najbardziej dzisiaj powszechne oczekiwania, zglaszane pod
adresem szkoly wyzszej.

Jednak edukacja na kazdym poziomie ma do spelnienia jeszcze inne poza przystosowa-
niem zadania i funkcje. Jest drogg do rozwoju i samorozwoju, jest szansg na samoreali-
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zacje 1 autonomie. Jest sposobem i okazjg do nabywania kompetencji krytycznych, ktére
pozwalaja na rozumienie otaczajgcego nas §wiata, nas samych oraz naszych relacji z in-
nymi. Jak pogodzié te sprzeczne zadania i funkcje, ktére na stale wpisane sg w ten rodzaj
praktyki spotecznej, jaky jest edukacja? Czy mozliwe jest przezwyciezenie tej sprzeczno-
Sci, czy jest ona nieredukowalng charakterystyka, stalg jej cechg?

Préby odpowiedzi na te pytania dotyczy prezentowany tekst.

Obszary edukacyjnych sprzecznosci i napieé

Pierwszym obszarem czy tez wymiarem sprzecznosci i napieé¢ dotyczacych edukacji, jaki
chciatabym przywotaé, staje sie problem proponowanych koncepcji rozwoju, ktdry jest
kontekstem dla proceséw edukacji. W ktdrg strone zmierzamy jako wspdlnota, jakim
chcemy by¢ spoleczenistwem, co jest dla nas najwazniejszym celem, wspélnym dobrem
ijakje chcemy osiggnaé? Wydaje sie, ze na te pytania odpowiadajg dwie obecne w progno-
zach badaczy spotecznych oraz ekspertéw wizje rozwoju naszego kraju:
— wizja kontynuacji dotychczasowej, neoliberalnej koncepcji rozwoju,
— wizja oparta na koncepcji zmiany mentalno-kulturowe;j.

Pierwsza grupe tworza modele oparte na kontynuacji proceséw, z ktérymi mamy dzi-
siaj do czynienia zaréwno w gospodarce, jak i polityce i zyciu spotecznym. Ta wizja konty-
nuacji dzisiejszej drogi rozwoju obarczona jest wieloma niebezpieczefistwami. Pierwsze
z nich to zwigkszanie si¢ uzaleznienia zycia spolecznego, codziennego funkcjonowania
Polakéw od rynkéw finansowych, od stanu gospodarki §wiatowej i europejskiej. Dyktat
wydajnosci pracy, obnizania jej kosztéw, tworzenie nowych rajéw podatkowych, nowych
grup uprzywilejowanych, pogltebianie nieréwnos$ci spolecznych oraz dalsze rozwar-
stwienie spoteczne to mozliwe nastepstwa wyboru drogi rozwoju opartej na kontynuacji.
Ogromna zaleznoé¢ od proceséw, na ktére nie mamy wplywu i ktérych czesto sami nie
rozumiemy, to kolejne konsekwencje tego wyboru. Konsumeryzm, bezmyslna pogon za
dobrami codziennego uzytku, ,gra o metke”, bedaca substytutem pozycji, prestizu, za-
spokajajacej naturalng potrzebe uznania, to procesy wizji tej towarzyszgce. Edukacja
w tym ujeciu jest tylko elementem gry, jest etapem ,wyscigu szczur6w”; prestizowe uczel-
nie, kierunki i szkoly to zadania do wykonania w tym wy$cigu. Abstrahujac od pytania
0 to, czy istniej co$ takiego jak prestizowa uczelnia, kierunek i szkota, jakie i czyje kryte-
ria mialyby o takim prestizu decydowaé, co naprawde moze zagwarantowaé cztowiekowi
zanurzonemu w plynnej nowoczesnosci edukacja, takie jej rozumienie wzmacnia tylko
rywalizacje, buduje jednostkows orientacje na ,ja”, izoluje i alienuje, a w konsekwencji
zostawia jednostke samg z jej problemami we wrogim i niezrozumialym $wiecie. Zréb to
sam, wez swoje zycie we wlasne rece, jeste$ kowalem swojego losu, od ciebie zalezy twoja
przyszto$¢ — to bardzo kuszace hasta, obiecujace i zniewalajace zarazem. Ich totalnosé, ich
niebezpieczefistwo polega na tym, ze s3 najczesciej nieprawdziwe, niemozliwe do reali-
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zacji, a zarazem bardzo niesprawiedliwe. S3 nieprawdziwe, dlatego ze dzisiaj, w §wiecie
opisanym juz przez badaczy wspétczesnej kultury na wiele sposobdw, najczesciej uzywa-
nym, najpelniej oddajacym jego istote jest stowo ,nieprzewidywalno$¢”, przywolywane
na zmiane z pojeciami ,niejasno$¢” i ,,ryzyko”. Przyjecie tego modelu rozwoju kaze odpo-
wiedzie¢ na pytanie: czy w nieprzewidywalnym, niejasnym i przesyconym ryzykiem $wie-
cie spolecznym mozna méwié, ze co$ jest pewne, ze jakie$ jedno zachowanie gwarantuje
okreglone rezultaty?

Krytyka tego modelu dotyczy w tym zakresie nastepujgcych spraw: kontynuacja w rze-
czywistosci polega gléwnie na dostosowaniu do wymogéw rynkéw finansowych, dostoso-
waniu ekstensywnym, kreujacym réwnowage, bezpieczenstwo inwestycyjne i ekonomicz-
ng atrakcyjnoéé inwestycyjna, jest to wiec model rozwoju zaleznego, ktérym prébujemy
konkurowa¢ z innymi krajami podwykonawstwem, nasladownictwem i adaptacyjnoscia.
Ta wizja rozwoju promuje ,wsobny indywidualizm”, transakcyjne relacje spoteczne, kon-
sumpcjonizm oraz stosunki spoteczne oparte na hierarchii i podporzgdkowaniu.

Szkota jako podstawowa instytucja edukacyjna w tym modelu krytykowana jest we
wszystkich obszarach dziafania: od archaicznie spostrzeganych i formulowanych funkeji
(stale transmisja wiedzy wydaje sie by¢é w powszechnej swiadomosci istotg tej instytucji),
poprzez edukacyjne praktyki (absolutyzowanie jednego tylko rodzaju wiedzy — wiedzy
naukowej, trenowanie w testowaniu, koncentracja na programie, a nie na rozwoju), az
do sposobéw budowania relacji spotecznych (hierarchia jako podstawowa zasada i nor-
ma spoteczna, wladza dorostych nad mtodymi, prymat nauczania nad uczeniem sie). Ta
nieadekwatna do plynnej nowoczesnosci szkota jest ,odzwierciedleniem kulturowych
kodéw zakorzenionych w naszym spoteczeristwie”. Wedlug badann Word Values Survey
tylko 41% Polakéw oczekuje od dzieci autonomii, podczas gdy na przyklad w Szwecji takie
oczekiwania zglasza 77%, a w Niemczech 78% oséb. Okoto 50% Polakéw oczekuje od swych
dzieci postuszenstwa, podczas gdy w Szwecji i Niemczech tylko 16% dorostych. Posiadanie
wyobrazni za pozadang warto$¢ u dzieci uznaje jedynie 20% Polakéw, podczas gdy cecha
ta oceniana jest wysoko przez 57% Szwed6w i 40% Niemcow. Polska szkola znakomicie
odczytuje te oczekiwania, stawiajac na pierwszym miejscu wérdéd formutowanych celéw
postuszenistwo, konformizm i reprodukcje przekazywanych w procesie nauczania tresci.
Centralistyczna, zmonopolizowana przez pafistwo i zamknieta na lokalne, samorzgdowe
dzialania i inicjatywy nie moze by¢ dzisiaj instytucjg pozwalajaca na kulturows zmiane.

Tak wiec modelowi rozwoju, opartemu na kontynuacji dotychczasowych sposobéw
dzialania, przeciwstawiony jest model oparty na zmianie kompetencji mentalnych 1 kul-
turowych.

Ta wizja rozwoju naszego kraju oparta jest na przeswiadczeniu o mozliwosciach tkwia-
cych w kreatywnosci i innowacyjnosci naszej wspélnoty i poszczegélnych jej cztonkéw.

1 . Szomburg, Jaki model rozwoju, jak edukacja? Wielkie przewartosciowanie, w: Rozwdj i edukacja. Wielkie przewartosciowa-
nie, red. J. Szomburg, IBNGR, Gdansk 2011, s. 12.
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To wizja rozwoju opartego na zmianie poprzez rozwéj kompetencji mentalnych i kultu-
rowych. Wizja ta opiera sie z jednej strony na analizie i opisie tego, co udalo sie nam, Po-
lakom, zrobi¢ w ciaggu ostatnich 20 lat po transformacji ustrojowej. Nasza kreatywnos¢
1 przedsiebiorczosé, umiejetno$¢ przezwyciezania trudnoéci (przyktadem moze tutaj by¢
biurokracja i nieprzyjazny charakter naszych urzedéw i instytucji) dowodzi duzego po-
tencjatu kreatywnosci. Omawiana koncepcja rozwoju zaktada, ze podstawowym zasobem,
jaki mozemy dzisiaj konkurowaé z innymi krajami, jest kultura:

Bo tak naprawde narody konkurujg przede wszystkim swg kulturg. To w tej sferze rozstrzyga sie, diu-
gofalowo biorac, rozwéj spoteczno-gospodarczy, miedzynarodowa konkurencyjno$é, postep cywili-
zacyjny. To wlasnie kompetencje kulturowo-mentalne przesadzaja o tym, ktére narody wygrywaja,
a ktére przegrywaja. Wystarczy spojrze¢ na to, co dzieje sie dzisiaj w Europie — do czego, méwiac
w uproszczeniu, prowadzi ,kultura potudnia”, a jakie efekty daje ,kultura péinocy”? Do podobnych
wnioskéw prowadzi takze poréwnanie rozwoju Rosji i Chin w ciggu ostatnich dwudziestu lat>.

Znaczenie i rola edukacji w ré6znych wizjach rozwoju

Analogicznie do opisanych wizji rozwoju mozna podjaé¢ prébe odpowiedzi na pytanie

o zwigzek kazdej z nich z jakim$ sposobem rozumienia edukacji. Wydaje sie, iz mozliwe

sa dwa rodzaje takiego zwigzku:

— edukacja jako przystosowanie, reprodukcja istniejgcego porzadku spotecznego w kon-
cepcji kontynuacji,

— edukacja dla zmiany mentalno-kulturowe;.

Rézne jest znaczenie i rola edukacji w kazdej z wizji rozwoju: w modelu kontynuacji,
zaleznosci od rynkéw finansowych edukacja traktowana jest jako przystosowanie, repro-
dukcja istniejacego porzadku spolecznego (stad znaczaca rola oczekiwan pracodawcéw,
przewaga kompetencji adaptacyjnych). W modelu rozwoju opartym o zmiane mentalno-
-kulturowg edukacja pelni niezwyklg role. To dzieki niej taka zmiana stanie sie mozli-
wa. Jednakze wymaga to wielu dodatkowych dziatari. Przede wszystkim musi sie zmieni¢
podstawowa instytucja edukacyjna, jaka jest szkota.

Dokonac sie to musi poprzez:

— diagnoze stereotypdw i uprzedzen Polakéw, dysfunkcjonalnych kodéw kulturowych,

— rozpoznanie uniwersalnych wymogéw kulturowych warunkujacych rozwdj,

— znajomo$¢ lokalnych uwarunkowar drogi rozwoju opartej na zmianie mentalno-kul-
turowej.

2. Ibidem, s. 9.
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Edukacji przypisujemy dzisiaj dwie funkcje: adaptacyjng oraz emancypacyjno-kry-
tyczna®. Funkcja adaptacyjna umozliwia socjalizacje, odnalezienie sie w rzeczywisto$ci
spolecznej, w §wiecie instytucji, grup i §rodowisk spotecznych oraz legitymizujacych ich
funkcjonowanie norm i regul. Pozwala na zbudowanie tozsamosci roli (zawodowej, spo-
tecznej, kulturowej). Umozliwia zatrudnienie, skuteczne i efektywne dzialanie.

Funkcja emancypacyjno-krytyczna umozliwia rozwéj, nadawanie sensu, uzasadnianie
wlasnego dzialania, umozliwia komunikowanie sie ze sobg oraz innymi. Pozwala na rozu-
mienie rzeczywistosci, w ktorej jednostka funkcjonuje, relacji, w jakie wchodzi ona sama,
a takze wszyscy uczestnicy praktyki spolecznej, oraz rozumienie samego siebie, wlasnych
mozliwosci, barier i ograniczen.

Funkcja emancypacyjno-krytyczna umozliwia takze interpretacje rzeczywistosci, rela-
cji ze $wiatem oraz wlasnego do§wiadczenia, interpretacje przejawiajaca sie w zadawaniu
pytan o sens i istote dziatann wlasnych oraz dziatan innych oséb, o prawomocnoéé tych
dzialan, o Zrédia wszelkich uprawomocnieni. Pozwala na dostrzeganie ukrytych, niejaw-
nych mechanizméw lezgcych u podstaw jednostkowych, grupowych, instytucjonalnych
zachowan i dzialari. Pozwala dostrzegaé opresje, przemoc symboliczna, wszelkie nieréw-
nosci oraz uzasadniajace je reguly i praktyki spoteczne.

Edukacja spelniajgca powyzsze funkcje wyposaza uczacych sie ludzi w nastepujace
kompetencje:

1. Kompetencje adaptacyjne, techniczne — pozwalajgce efektywnie i skutecznie dziataé,
prowadzi¢ badania, odnalez¢ sie na rynku pracy.

2. Kompetencje emancypacyjne — pozwalajace na rozumienie otaczajacej rzeczywisto-
$ci, wlasnego dziatania i jego konsekwencji oraz na dokonywanie wyboréw w oparciu
o wlasne potrzeby, uzasadnienia i wartoéci, ze $wiadomoscig konsekwencji zwigza-
nych z tymi wyborami.

3. Kompetencje krytyczne — pozwalajace na dostrzeganie wszelkich uzasadnien legity-
mizujacych wlasne dzialanie oraz praktyke spoteczng. Dyskurs wtadzy, gra intereséw,
dominacji, wykluczania, przemoc symboliczna.

Wydaje sie wiec, iz zrédlem dylematu, geneza sporu miedzy dwoma przeciwstawny-
mi sobie sposobami rozumienia i traktowania edukacji sg jej dwie sprzeczne wzajem-
nie funkcje: funkcja socjalizacyjna — zmierzajaca do przystosowania czlowieka do zycia
spolecznego, przyjecia przez niego wzorcéw i wartosci grupy, ktorej jest czlonkiem, oraz
funkcja emancypacyjno-krytyczna — zmierzajaca do wyzwolenia sie czlowieka od wszel-
kich ograniczen, ktérych przekroczenie jest mozliwe poprzez rozwijanie jego potencjal-
nych sil, mozliwosci do samorealizacji i transgresji jako przekraczania stanéw juz istnie-
jacych w celu tworzenia nowych, nieobecnych dotad jakosci.

3 Z.Kwiecinski, Tropy - slady — proby: studia i szkice z pedagogii pogranicza, Edytor, Poznan 2000; M. Nowak-Dziemia-
nowicz, Oblicza nauczyciela. Oblicza szkoly, Wyd. Adam Marszatek, Torun 2001.
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Miedzy tymi funkcjami zachodzi sprzecznoéé, ktdrej przezwyciezenie wydaje sie za-
daniem niewykonalnym, gdyz kazde zachwianie réwnowagi miedzy nimi prowadzi do
okreslonych konsekwencji. Nadmierne koncentrowanie sie na socjalizacji w procesie wy-
chowania prowadzi do indoktrynacji, narzucenia okreslonej ideologii jako jedynej i stusz-
nej oraz do absolutyzowania przyjetych przez siebie wzoréw, norm i zasad postepowania.
Eksponowanie za§ emancypacji rozumianej w sposéb charakterystyczny dla wiekszosci
rodzicéw jako brak regut postepowania, jakichkolwiek ograniczen traktowanych jako za-
grozenie rozwoju, uchyla sens wszelkiej edukacji, staje sie jej karykatura, marginalizuje
jej znaczenie.

Czy mozliwa jest taka perspektywa, w ktérej zminimalizowane zostanie napiecie mie-
dzy indoktrynacja w edukacji a permisywizmem? Czy dramat edukacyjny, przejawiajacy
sie w zarysowanej tu sprzecznosci, moze zostac rozstrzygniety?

Pedagogika wspodlczesna i zawarta w niej refleksja nad wychowaniem dostarczajg wie-
lu propozycji radzenia sobie z tym problemem poprzez dostrzeganie jego obecnosci i nie-
rozwigzywalnosci oraz minimalizowanie napie¢ z nimi zwigzanych. Teoria dwdch racjo-
nalnosci Roberta Kwasnicy jest jedng z propozycji takiego rozwiazania i znalez¢ w niej
mozna zaréwno préby uswiadomienia nam owej nieredukowalnej, wpisanej w procesy
wychowania sprzecznosci, jak i préby jej przezwyciezania. Kwasnica proponuje czytel-
nikom dwie interpretacje sporu o koncepcje wychowania, sporu, ktéry zawiera sie w na-
stepujacych, tradycyjnych juz w pedagogice opozycjach: urabianie — swobodny rozwdj,
heteronomia — autonomia, nauczanie podajgce — nauczanie problemowe, sterowanie —
oferowanie, kierowanie rozwojem — samorealizacja, wychowanie — samowychowanie, pe-
dagogika konserwatywna — pedagogika liberalna*.

Wspdlczesnosé, okreslong przez Zygmunta Baumana jako pdzna nowoczesno$c®, przez
Anthony’ego Giddensa za$ jako plynna nowoczesnosc?, opisa¢ mozna jako epoke ,www”:
wieloznacznosci, wolnosci, wyboru. Wieloznaczno$é dotyczy zaréwno tego, co Zbyszko
Melosik” nazywa kulturg hipermarketu odno$nie do zaréwno pojeé senséw i znaczen, jak
1 wartosci, ktére zmienily swéj tradycyjny porzadek i ku naszemu zdziwieniu pojawiajg
sie ciagle w nowych, zaskakujacych konfiguracjach. Wolnos¢ to fundamentalna zasada
plynnej nowoczesnosci — dotyczy zaréwno losu jednostki, podejmowanych decyzji, stra-
tegii 1 jakodci zycia, jak i losu zbiorowosci. Wolno$é rynku débr i ustug to podstawowa
cecha liberalnej gospodarki rynkowej. Dzialaniem, ktére pozwala jednostce radzi¢ sobie
zaréwno z wieloznacznoscig, jak i wolnoscia, staje sie dzi$ zdolnosé dokonywania wybo-
ru. Wybdr, jakiego dokonujemy stale, w kazdej niemal sytuacji naszego zycia, wigze sie

4 R.Kwasnica, Dwie racjonalnosci: od filozofii sensu ku pedagogice ogdlnej, IKN, Wroctaw 1987, s. 100.
5 Z.Bauman, Ponowoczesnos$¢ jako Zrodlo cierpien, Sic!, Warszawa 2000.

6 A.Giddens, Nowoczesnos¢ i tozsamosé: ,ja”i spoteczeristwo w epoce poznej nowoczesnosci, ttum. A. Szulzyniska, PWN, War-
szawa 2007.

7 Z.Melosik, Kultura popularna i tozsamosé mlodziezy. W niewoli wladzy i wolnosci, Impuls, Krakéw 2013.
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z odpowiedzialnoscig za jego konsekwencje, jest naszym podmiotowym, autonomicznym
dzialaniem. Odpowiedzig na wspétczesnosé, charakteryzowang poprzez pojecie kryzysu,
poprzez metafore hipermarketu, kulture instant, réznorodnosé, wieloé¢ i nielinearnoéé
moze by¢ edukacja rozumiana jako ciag takich zdarzen, sytuacji i doswiadczen jednostki,
ktdre pozwolg jej na emancypacje i wolnosc.

Pojawia sie w tym miejscu pytanie o to, w jaki sposéb, poprzez jakie cele i jakie dziata-
nia mozna dzisiaj podejmowac préby przezwyciezenia zarysowanej wyzej sprzecznosci?

Przystosowanie, emancypacja, krytyka

Dzisiaj w Polsce na wszystkich poziomach edukacji rozwija sie przede wszystkim kom-
petencje adaptacyjne. Ksztalcenie zgodne z oczekiwaniami rynku pracy, pracodawcéw
i doraznych koncepcji politycznych (w realizowanej przez rzad strategii rozwoju naszego
kraju Polska traktowana jest jako rynek zbytu dla towaréw z innych krajéw, a Polacy trak-
towani sg jako tania sila robocza) uniemozliwia realizacje emancypacyjno-krytycznych
funkcji edukacji. Nie ma dzisiaj przestrzeni dla edukacji emancypacyjnej, obywatelskiej.

Jest punktowany (a wiec gratyfikowany zewnetrznie) wolontariat jako ,bonus” w wyscigu

do kariery zawodowej czy edukacyjnej. Przestrzen edukacji emancypacyjnej prébujg wy-

petnié instytucje pozarzadowe, fundacje dzialajace w trzecim sektorze, jednak ani syste-
mu, ani praktyk w zakresie edukacji obywatelskiej w Polsce dzisiaj nie ma.

Proponuje cele edukacji emancypacyjnej wyprowadzi¢ z zatozen liberalizmu politycz-
nego (odmiennego od liberalizmu ekonomicznego), ktéry akcentuje idee obywatelstwa
i sprawiedliwosci spotecznej, wspdlnote dazen i wartosci ludzi funkcjonujgcych w réz-
nych kulturach, odmiennych warunkach, stylach zycia i orientacjach zyciowych. Zaloze-
nia te majg korzenie w greckiej i rzymskiej tradycji intelektualnej, nawigzujg do sokratej-
skiego dialogu i funkcji pytan. ,Zakorzenione w tradycji s3 jednoczeénie odpowiedzig na
pytanie «czego powinien uczy¢ sie wspdlczesny obywatel»”®. Realizacja zalozeni liberali-
zmu politycznego ma wyposazy¢ wspétczesnych uczacych sie ludzi w:

1. Zdolno$¢ do krytycznego badania samego siebie oraz swojego zycia, ktdrg za Sokrate-
sem mozna nazwaé gotowoscig do ,namystu nad zyciem”. Umozliwia ona uwolnienie
sie od autorytarnych przekonar, samodzielne, twércze ustosunkowanie sie do tradycji
i zwyczajow w miejsce bezrefleksyjnego podporzadkowania, pozwala na samodzielne
myslenie.

2. Zdolno$¢ do dzialania na rzecz grup i rzeczywistosci odleglych od naszej. Wielokultu-
rowa, wielonarodowa i ponadnarodowa rzeczywisto$¢, w jakiej zyje dzisiaj wspdlcze-
sny czlowiek, wymaga od niego juz nie tylko lojalnosci grupowej, nie tylko troski o in-

8 M. Nowak-Dziemianowicz, Kompetencje spoleczne jako jeden z efektéw ksztalcenia w Krajowych Ramach Kwalifikacji
w kontekscie pytan o cele i funkcje edukacji, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2011, s. 5.
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teres ,swoich”, znanych i bliskich. Potrzebne jest dzisiaj rozumienie réznych sposobéw
i warunkéw realizowania potrzeb i celéw wspdlnych wszystkim ludziom. Niezbedne
jest rozumienie tego, ze mimo identycznosci potrzeb i celéw, jakie tacz3 ludzi na calym
$wiecie, sposoby, metody i §rodki ich osiggniecia moga by¢ rézne. Akceptacja réznicy
potaczona ze $wiadomoscia podobieristw to wazne zadanie edukacji.

Zdolno$¢ do empatii, rozwijanie wlasnej emocjonalnosci w celu zdobycia mozliwosci
rozumienia, wyobrazenia sobie (narracyjna wyobraznia) siebie samego w polozeniu,
jakie staje sie udzialem innych ludzi, w nieznanych nam, obcych i odleglych kulturach
i odmiennych od naszej sytuacjach spotecznych.

Przywotane zdolnoéci skladajg sie wedlug mnie na kompetencje emancypacyjno-kry-

tyczne, ktérych wyksztalcenie jest jednym z wazniejszych zadari edukacji.

Emancypacja w dzialaniu przejawia sie w innowacyjnosci, racjonalno$ci emancypa-

cyjnej (myslenie dywergencyjne) oraz odwadze dzialania, co sprawia, ze pelniona przez
osobe rola moze by¢ przez nig zmieniona tak, aby umozliwiala osigganie wartosci i do-
$wiadczanie wolno$ci. Zmiana moze ujawniac sie w:

modyfikowaniu obecnie pelnionej, tradycyjnie przyznanej roli; wyraza sie to w rozsze-
rzeniu dotychczasowych przepiséw tej roli, uargumentowanej rezygnacji z niektérych
jej elementéw lub zmienianiu ich wedlug wtasnego projektu,

rozszerzeniu zakresu i/albo zasiegu pelnionej w wyniku spotecznego podziatu roli, co
wiaze sie z przekraczaniem pulapu rozwoju promowanego przez istniejacy porzadek
spoleczny oraz transferowaniem emancypacyjnych kompetencji na nowe dziedziny
zycia,

podejmowaniu rdél nowych, niepelnionych dotychczas z racji indywidualnego statusu;
przyczyna niepelnienia pewnych rél moze byé zakaz pochodzacy od zwierzchnikéw
(rodzicéw, nauczycieli, przetozonych, decydentéw systemowych) lub uznanie ich za
nieodpowiednie ze wzgledu na wybrane wlasciwos$ci osoby (wiek, pteé, stopient spraw-
nosci itp.)°.

Takie podejécie mozna odnies¢ tez do pojedynczych zadan, ktére cztowiek wykonuje

samodzielnie lub w wyniku podziatu pracy, co moze przejawiac sie w:

odkrywaniu alternatywnych rozwiazan i ich odwaznym stosowaniu,

modyfikowaniu algorytmu wykonywanego zadania poprzez zastosowanie nowych od-
kryé nauki i prakeyki, takze wtasnych rozstrzygnieé¢ innowacyjnych,

rozszerzaniu zasiegu wiezi kooperacyjnych, kregu odbiorcéw wynikéw zadania albo
rozszerzeniu obszaru poddawanego przeksztalceniom,

podejmowaniu nowych dla jednostki, a nawet zupetnie nieznanych dotychczas ciggdw
czynnos$ci prowadzacych do okre§lonych rezultatéw.

M. Czerepaniak-Walczak, Idea uniwersytetu: wspélnoty poszukiwania prawdy czy przedsigbiorstwa produkowania wy-
ksztatcenia?, w: Pedagogika. Zakorzenienie i transgresja, red. M. Nowak-Dziemianowicz, P. Rudnicki, Wyd. Nauko.
Dolno$laskiej Szkoly Wyzszej, Wroctaw 2011.
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Warunkiem rozwijania kompetencji emancypacyjno-krytycznych jest srodowisko pod-
miotowego traktowania jednostek i grup.

Kompetencje emancypacyjno-krytyczne mozna w opinii M. Czerepaniak-Walczak oce-
nia¢ na podstawie tego, co oceniana jednostka méwi (kompetencje komunikacyjne), tj. na
podstawie §wiadomej i wolnej od ograniczen intelektualnych, obyczajowych, spotecznych
itp. ekspresji (werbalnej i niewerbalnej) wlasnych stanéw emocjonalnych i intelektual-
nych oraz rozumienia innych oraz tego, co jednostka robi (kompetencje instrumental-
ne), tj. czy podejmuje samodzielne dziatania prowadzace do twoérczej zmiany (przewaga
transgresji nad dostosowaniem) i jest gotowa do ponoszenia odpowiedzialno$¢ za wyko-
nanie zadania. W przypadku kompetencji komunikacyjnych formy ekspresji pozastownej
muzyka, sztuka (np. graffiti), ruch (np. taniec, manifestacja) czy tez twdrczo$¢ literacka,
poetycka lub dramatyczna mogg by¢ znaczacg postacig zachowania sie¢ wobec przymusu
i ograniczenia, ktéra dotyczy nie tylko tworcéw tych dziatan, ale takze aktywnych odbior-
c6w tych dziatan, tj. uczestnikéw zycia kulturalnego oraz spotecznego i politycznego.

Krytyka oraz sktadajace sie na nig kompetencje pozwalajg na rozumienie nie tylko tego,
co sie woko6t mnie i ze mna dzieje, ale takze stojacych za tym uzasadnieni, argumentéw
oraz gry intereséw i walki o wladze. Pozwalajg na ciggle dekonstruowanie i demaskowa-
nie dyskurséw wladzy i wtadzy w dyskursie. Umozliwiaja dostrzezenie opresji, manipula-
cji 1 przemocy we wszystkich obszarach spolecznego zycia, w naszych relacjach z innymi,
w funkcjonowaniu instytucji spotecznych.

Metodg ich osiggniecia moga sta¢ sie badania interwencyjne, spolecznie zaangazowa-
ne, do ktérych naleza:

1. Interwencja socjologiczna. Zwigzana jest z pojeciem ruchéw spotecznych, ktére zaj-
muja centralng pozycje w spoleczenstwie. Nie sg zjawiskami marginalnymi, ale po-
zwalajg na samokreacje spoteczng. Interwencja socjologiczna (prognoza socjologicz-
na) to narzedzie pozwalajace na rozpoznanie aktoréw kolektywnych oraz ksztaltujace
dany ruch spoteczny. Metoda interwencji socjologicznej jest nastawiona na badanie
dzialania spotecznego ludzi. Dotyczy badania awangardy ruchu spotecznego (A. To-
uraine). Przykladem badan interwencyjnych na gruncie socjologii jest casus fotografii
uczestniczacej (participatory photography) oraz integracji praktyki badawczej z prakty-
ka spoteczno-obywatelsks. O fotografii uczestniczacej mozemy méwic wtedy, gdy jed-
nostki lub grupy, ktére tradycyjnie bylyby przedmiotem ogladu i poznania, same wy-
konuja i interpretuja fotografie ukazujgce wazne elementy ich zycia i doswiadczenia.
Jako technika badawcza fotografia uczestniczaca zmienia wiec perspektywe poznania
z pozycji outsidera na insidera. W ten sposéb pozwala dotrzeé, zgodnie z dyrektywa-
mi socjologii rozumiejacej, do subiektywnych definicji obserwowanych sytuacji kon-
struowanych przez ich uczestnikéw. Autorom fotografii daje zas mozliwosé w pelni
podmiotowe]j wypowiedzi na temat ich wlasnych doswiadczen, potrzeb czy dazen, co
ma szczegllne znaczenie w przypadku grup mniejszo$ciowych, marginalizowanych
lub wykluczonych. W ten sposéb fotografia uczestniczaca przekracza jednak granice
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dzielgcg poznanie naukowe od zmiany spotecznej, stajac sie srodkiem socjologicznej

interwencji.

2. Interwencja filozoficzna. Zaktada, iz filozofia jest stuzba spoleczng, ktérej celem jest
wprowadzenie do $wiadomos$ci powszechnej klarownej i teoretycznie ugruntowanej
$wiadomosdci tego, co dobre i co zle, co sprawiedliwe i niesprawiedliwe. Powolaniem fi-
lozofa jest wiec zaréwno bycie krytykiem, aktywistg spotecznym, jak i prawodawcg czy
moralisty. Istotg jakosci naszych dziatan jest zatem aktywnosé i zaangazowanie, pod-
porzadkowane jednostkowym i wspdlnotowym potrzebom i interesom, uzgadniane
i organizowane wspdlnie. Postulat interwencji filozoficznej zakorzeniony w tradycji jest
jednoczesnie odpowiedzig na pytanie, czego powinien uczy¢ sie wspétczesny obywatel.
Ten rodzaj obywatelskiej aktywnosci ma umozliwié wspétczesnym uczgcym sie ludziom
rozumienie otaczajacego ich $wiata, samych siebie oraz ich relacji z tym $wiatem.

3. Interwencja pedagogiczna. Ten rodzaj zaangazowania wydaje sie istotg tej dyscy-
pliny. Pedagog organizujacy, opisujacy, badajacy i projektujacy warunki do rozwoju
bedacego celem wychowania to kto§, kto angazuje sie we wlasng praktyke, uzgadnia
jej przebieg, warunki, formy i metody z uczestnikami procesu uczenia sie. Interwen-
cja pedagogiczna odbywa sie na poziomie teorii i praktyki. Na poziomie teorii jest
uogdlniong wiedzg o edukacji i rozwoju, jego warunkach, blokadach i sposobach ich
przezwyciezenia, na poziomie praktyki — dzialaniem. Interwencja pedagogiczna jako
postulat jest zbiezna z zalozeniami konstruktywizmu, interpretatyzmu, jako$ciowych
badan zaangazowanych (badania w dziataniu, badania krytyczne, analiza dyskursu).
Zaklada spdjnos¢, przenikanie sie, a czasami nawet jedno$¢ tzw. przedmiotu badan
z podmiotem poznajacym.

Pozycja badacza jest pozycja wewnatrz badanego zjawiska; miejsce badacza nie jest
miejscem w zaden sposéb uprzywilejowanym. Badacz jest ,jednym z”. Nie jest na ze-
wnatrz, nie bada obiektéw, przedmiotéw (z tego punktu widzenia archaiczne i epistemo-
logicznie bledne wydaje sie pytanie o przedmiot badan. Zamiast uzycia pojecia ,przed-
miot badan” powinni$my raczej méwi¢ o wybranym do badan fragmencie spotecznej
rzeczywisto$ci, zachowaniu, relacji czy do§wiadczeniu). Badacz wchodzi w badany $wiat
zycia i dos$wiadczenia innych ludzi, zmienia sie i pomaga innym w zmianie.

Przetrwanie czy przemiana? Pytanie o cele szkoty wyzszej

Wszelkie pytania i problemy pedagogiki rozumiem wiec jako pewien sposéb zaangazo-
wania. Zaangazowania §wiadomego swego kontekstowego charakteru, swiadomego wia-
snych, normatywnych uwiklan i zwigzanych z nimi nieoczywistosci i problematycznosci.
Na takim diagnozowaniu powinna wedlug mnie opierac sie¢ takze polityka spoleczna, kté-
ra $wiadoma umownosci wszelkich norm i wynikajgcych z nich diagnoz powinna by¢ sta-
le modyfikowana odpowiedzig na realne potrzeby i problemy ludzi, a nie pozorem dziatar
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skierowanych wobec tych, ktérych sie stygmatyzuje, marginalizuje, czy nawet wyklucza

z naszej wspdlnoty. We wspdlczesnej polityce spotecznej najwazniejszg wartoscig staje

sie uznanie.

Uznanie jest idealng relacjg interpersonalng opartg na wzajemnosci pomiedzy pod-
miotami, w ktérej kazdy z nich traktuje innego jako réwnego sobie i jednocze$nie odreb-
nego. Ta relacja jest konstytutywna dla subiektywnosci, stajemy sie bowiem indywidual-
nymi podmiotami tylko wéwczas, gdy uznajemy suwerenno$¢ innego podmiotu i sami
jeste$my uznani przez innych.

Pedagogika zaangazowana, oparta na wartosci, jaka jest uznanie, pozwalajgca kaz-
demu, bez wzgledu na jego zasoby, kapitat spoteczny, status oraz stan zdrowia czy cho-
roby, czué sie pelnoprawnym i godnym uznania czlonkiem wspdlnoty jest jeszcze stale
zadaniem do wykonania. Opisywana dominujaca w niej koncepcja edukacji oparta jest
na normatywnym, neoliberalnym spojrzeniu na czltowieka, ktére sprowadza go do ,za-
trudnialnosci”, ,wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych”, rozumianych w spo-
s6b instrumentalny i podporzadkowany potrzebom rynku. Zmiana tej koncepcji, zmiana
sposobu myslenia o zadaniach szkoly wyzszej, polegajaca na ciagle podejmowanej probie
przezwyciezania zarysowanej w tekscie sprzeczno$ci miedzy przystosowaniem skierowa-
nym na przetrwanie a emancypacjg, zwigzang z przemiang kazdego z nas oraz spoteczng
zmiang, ktéra urzeczywistni¢ sie moze dzieki i poprzez edukacje - jest dzisiaj zaréwno
potrzeba, jak i naszym wspdlnym obowigzkiem. Odpowiadajac z tej perspektywy na za-
warte w tytule napiecie miedzy dwiema mozliwosciami, dwiema drogami, ktérymi moze
dzisiaj podazaé szkola wyzsza, warto sprébowaé w sposéb zaangazowany przyjrzec sie
naszym spotecznym, lokalnym problemom i z ich przezwyciezenia uczyni¢ cel funkcjono-
wania szkoly wyzszej.

Wspdtczesny dorobek nauk spotecznych i formulowane na ich gruncie diagnozy po-
zwalajg dzisiaj méwié o nastepujacych problemach, ktérych rozwigzanie mozna trakto-
wac jako zobowiazanie wobec szkoly wyzszej:

1. Anomia® — bezwiad, chaos w miejsce porzadku, orientacji na normy i wartosci. Ano-
mia przejawia sie gtéwnie w zgodzie na ,bylejakos$¢ panstwa” czy tez na ,przyzwole-
niu w pewnych segmentach dziatania pafistwa na bylejakos$¢” (R. Matyja, A. Hall)™. Nie
wynika ona z przekonan politycznych, ale z nawykéw kulturowych, nie tylko w admi-
nistracji pafistwowej, ale w calym zyciu publicznym. Zrédlem kulturowego sprzeciwu
wobec silnego i sprawnego panstwa mogg by¢ obawy przed naruszeniem intereséw
korporacyjnych lub prywatnych w sytuacji, gdy bedy egzekwowane wtasciwe standar-

10 A. Szafraniec, Anomia — przesilenie tozsamosci: jednostka i spoteczeristwo wobec zmiany, Wyd. UMK, Torun 1986.

11 Relacja z debaty , Polska po katastrofie. Pafistwo-spoteczenstwo-polityka” z udziatem: Henryka Domariskiego, Dariu-
sza Gawina, Macieja Gduli, Mirostawy Grabowskiej, Anna Gizy-Poleszczuk, Aleksandra Halla, Jacka Kochanowicza,
Roberta Krasowskiego, Ireneusza Krzeminskiego, Radostawa Markowskiego, Rafala Matyji, Janusza Reykowskiego,
Andrzeja Rycharda, Aleksandra Smolara, Wiestawa Staskiewicza, Mirostawa Wyrzykowskiego, 7.04.2011, http://www.
batory.org.pl/programy_operacyjne/debaty/2011/polska_po_katastrofie_panstwospoleczenstwopolityka.
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dy. Najstabsze s3 motywy ideologiczne, czyli obawa przed hastem silnego panistwa jako
takim. Politycy s3 bowiem bezradni wobec kulturowej dominacji sit akceptujacych byle-
jakos¢. Nie uruchomit sie ,apetyt na lepsze panstwo”, ani w srodowiskach opiniotwor-
czych, ani w szerszej opinii publicznej, gdyz zmiana nie ma dzisiaj ani legitymizacji
spotecznej, ani politycznej. Paniistwo i jego procedury bywajg, zwlaszcza w sytuacjach
kryzysowych, traktowane jako zobowigzanie stabe (A. Rychard). Stabos¢ pafistwa zoba-
czy¢ mozna takze wtedy, kiedy podzieli sie role paristwa na symboliczng i realng. Oka-
zuje sie, ze w kwestiach symbolicznych panstwo funkcjonuje dobrze, o wiele zas gorzej
na poziomie realnym.

. Deficyt zaufania. Ujawnia sie w unikaniu bezinteresownych kontaktéw spotecznych,

w efekcie czego ich liczba dramatycznie maleje. Nawet towarzyskie kontakty Polakéw
koncentruja sie dzisiaj w grupach zawodowych, w grupach intereséw lub pokrewien-
stwa (to jeszcze wplyw tradycji). Zwiekszyta sie podejrzliwosé Polakéw, ich niecheé do
obcych (przykltadem moze by¢ wyjatkowy w skali europejskiej wzrost osiedli chronio-
nych jako nowego typu getta, w ktérym nie chodzi tylko o bezpieczenistwo, bardziej
o podkreslenie statusu spolecznego). Nieufno$¢ przejawiajaca sie w stawianiu muréw,
odgradzaniu sie od wszelkich innych jest traktowana w naukach spotecznych jako za-
grozenie dla demokracji, gdyz sprzyja homogenizacji grup spotecznych.

. Deficyt demokracji partycypacyjnej. Ludzie czujg sie wykluczeni, zignorowani, nie

majg poczucia wplywu (co wynika z nieuczestniczenia w ruchach oddolnych, organi-
zacjach trzeciego sektora), wyczuwajg po stronie wladzy arogancje, a nawet pogarde,
niekoniecznie manifestowang. Podzial na tych o subiektywnym poczuciu wykluczenia
i majacych poczucie wplywu na bieg zdarzen (sprawstwa) nie jest osadzony w klasycz-
nym konflikcie industrialnym, gdyz po obu stronach sg reprezentanci réznych katego-
rii spotecznych (H. Domariski).

. Deficyt uznania — deprywacja potrzeby szacunku. W konflikcie spotecznym, jaki jest

obecnie w Polsce, nie chodzi tylko o wykluczenie spoteczne lub polityczne, lecz o dys-
trybucje szacunku spotecznego, role poczucia szacunku i upokarzania jako czynnika
generujacego postawy i reakcje spoteczne, ktére ujawniajg sie w zachowaniach poli-
tycznych (J. Reykowski).

. Konflikt miedzy tradycjg a nowoczesnoscia. Ireneusz Krzeminski twierdzi, ze w Polsce

trwa konflikt miedzy dwiema wizjami polityki, a podstawa podziatu jest kwestia tozsa-
moSci narodowej. Funkcjonowanie mitu smoleniskiego to wedtug niego dowdd, ze ten
podziat jest gleboko zakorzeniony w r6znych modelach przezywania polskosci. Jedna
wizja to polityka pragmatyczna, ktéra rozwigzuje problemy, wyznacza realne cele, by
panstwo rosto w sile, w grze z partnerami miedzynarodowymi. Przeciwstawna polityka
uznaje, ze podstawowym celem jest gloszenie sily Polski, polskiego interesu w obroto-
wej opozycji do calego swiata: Rosji, Niemiec, Unii Europejskiej. Wizja ta jest oparta
na modelu polskoéci jako nosniku trwatych warto$ci narodowych, odwotuje sie do tra-
dycji, ktore daly o sobie znaé w czasie zaloby, np. w roli KoSciota. Badania poréwnaw-
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cze prof. Kingi Lachowicz-Tabaczek wykazaly wysoki stopieni identyfikacji narodowej

Polakéw, doréwnujacy jednie Wiochom, a jednoczesnie duze poczucie zréznicowania

wewnetrznego wlasnej grupy. Dane te s3 zgodne z autostereotypem, ze Polacy potrafig

sie jednoczy¢ jedynie w czasie kryzysu (K. Lachowicz-Tabaczek).

6. Tozsamo$¢ symboliczna w miejsce tozsamosci pragmatycznej. Janusz Reykowski po-
kazuje, ze w Polsce nie mamy do czynienia z dwoma spoleczenistwami, lecz dwoma
stanami politycznymi spoleczenistwa. Wedlug niego te same grupy spoteczne mogg
zareagowac réznie w zaleznosci od okolicznosci historyczno-spotecznych, a dziatania
polityczne moga postawy i reakcje wzmagac lub ostabiaé. Zaznaczyt, ze w Polsce jest
duzy potencjal do przyjecia symbolicznej reakcji tozsamosciowej, ktéry moze sie oka-
za¢ silniejsza niz przyjecie postawy pragmatycznej, ale to nie uprawnia do podziatu
ludzi na pragmatycznych i symbolicznych.

7. Orientacje emocjonalne w miejsce orientacji pragmatycznych. J. Reykowski uwaza,
ze po katastrofie smoleriskiej mieliémy do czynienia z naturalng reakcja spoteczna.
Wstrzas, jakim jest naruszenie tadu spotecznego, na ogédt prowadzi do intensyfikacji
wiezi z wlasng grupa, w tym przypadku wzmozenia uczué narodowych, a w sytuacji za-
grozenia pojawia sie tez zwrot w kierunku konserwatyzmu. W spoleczenistwie polskim
wystapily wiec dwa naturalne zjawiska: reakcja obronna z zewnetrzng atrybucjg odpo-
wiedzialnoéci oraz reakcja racjonalna dazaca do analizowania faktéw oraz wyciagnie-
cia wnioskéw. Reykowski zaznaczyl, ze oba nastawienia moja wystepowaé u kazdego,
po poczatkowej reakcji obronnej moze nastapi¢ préba analizowania. Chyba ze nastroje
s3 wykorzystywane w walce politycznej dzieki podtrzymywaniu emocji i ukierunko-
waniu odpowiedzialnosci. Préba racjonalnego poradzenia sobie z sytuacja moze by¢
destabilizowana przez zamiar polityczny badz przez zewnetrzne okolicznosci.

8. Falsyfikowanie rzeczywistosci jako podstawowy mechanizm ksztaltowania opinii spo-
tecznej. Anna Giza-Poleszczuk zwraca uwage na proces stanowienia spoleczenistwa
w dyskursie publicznym. Jej zdaniem nalezaloby rozwazyé, na ile méwienie o spote-
czenistwie i méwienie spoteczeristwu o jego wlasnych opiniach jest czynnikiem przy-
czyniajacym sie do ksztaltowania postaw. Wskazujac na zjawisko przejmowania son-
dazy przez media, jako przyklad podata afere Rywina, gdy po wysypie sondazy na temat
korupcji Polacy dostrzegali jej coraz wiecej. ,Musimy sie zacz3¢ zastanawiac nad odpo-
wiedzialnoscig wobec spoleczeristwa, zwigzang z tym, jakie lustro mu podstawiamy”.
Nalezaloby tez wedlug niej rozwazy¢, czy w pytaniach sondazowych nie jest odtwarza-
ny stary paradygmat, ktéry sprawia, ze zyjemy ,w stanie nierzeczywisto$ci spotecznej”,
i radykalnie zmienié spos6b badania na bardziej partycypacyjne.

Z powyzszych opiséw mozna wiec sformulowaé diagnoze polskiej rzeczywistosci
spotecznej, ktéra znajduje sie w fazie przedkonwencjonalnej, ze wszystkimi jej cechami
(orientacja na natychmiastowg gratyfikacje, podatno$¢ na wzmocnienia zewnetrzne). Dla
osiggniecia dojrzatosci jako efektu rozwoju spotecznego niezbedne jest umozliwienie Po-
lakom przejscia od fazy przedkonwencjonalnej do fazy konwencjonalnej (orientacja na
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normy i wartosci) i do postkonwencjonalnej (autonomia moralna, samodzielno$¢, odpo-

wiedzialno$¢, niezalezno$¢). Osiggniecie rozwoju spotecznego mozliwe jest m.in. dzieki

edukacji i poprzez edukacje.

W oparciu o zaprezentowang diagnoze mozna wiec zaproponowaé kierunki dziatan
naprawczych, dziatan, ktére w dtuzszej perspektywie czasowej pozwolg powyzsze proble-
my rozwigzywaé. Podjecie préoby ich rozwigzania to wazne zadanie dla edukacji w szkole
wyzszej w zakresie ksztaltowania kompetencji spotecznych. Cele edukacji bedg wéwczas
odpowiedzig na diagnozowane problemy spoteczne. Te dzialania to:

1. Orientacja na normy, reguly i procedury jako podstawy tadu spotecznego.

2. Budowanie podstaw zaufania w relacjach spolecznych, interpersonalnych. Relacje
jako zobowigzanie, relacje oparte na poszanowaniu odmiennosci, dotrzymywaniu sto-
wa, dyskrecji, podejmowane we wspdlnym interesie wspdtpraca i altruizm.

3. Ksztaltowanie poczucia wplywu na bieg zdarzen, poczucia sprawstwa poprzez uczest-
nictwo w dobrze zaplanowanym, przynoszacym wymierne efekty, satysfakcjonujacym
dzialaniu (np. praca metodg projektéw).

4. Zwiekszenie partycypacji poprzez znajomos$¢ praw obywatelskich, praw czlowieka,
zdobywanie dos§wiadczen w pracy w trzecim sektorze, wolontariat.

5. Szacunek jako podstawa relacji — ksztaltowanie postawy tolerancji, otwarto$ci na od-
miennoé¢ kulturowa, $wiatopogladows, na kazda innosé.

6. Ksztaltowanie orientacji temporalnej na przysztos¢. Konstruowanie planéw zycio-
wych, Sciezek kariery, przewidywanie nastepstw podejmowanych dziatan.

7. Ksztaltowanie postaw i zachowan pragmatycznych. Podkreslanie zwigzku miedzy wy-
sitkiem i dziataniem a ich efektami.

8. Praca nad emocjami. Pokazanie miejsca i roli emocji w dzialaniu, sposobéw radzenia
sobie z emocjami.

9. Ksztaltowanie adekwatnego obrazu siebie, wlasnej grupy spolecznej, praca nad ste-
reotypami.

10. Konieczno$é przezwyciezenia konfliktu postaw zorientowanych na tradycje z posta-
wami modernizacyjnymi. Pogodzenie tradycji z pragmatyka,.

Neoliberalna ideologia jest Zrédlem ponownego zniewolenia polskiej edukacji. Eduka-
cja jako wartos¢ i jako praktyka spoteczna w wyniku ustrojowej zmiany 1989 roku zosta-
fa najpierw wyzwolona z totalitarnego sposobu myslenia, a nastepnie zostala ponownie
uwieziona w ideologii rynku. Rynku, na ktérym nie tylko ona staje sie towarem — takim
samym towarem jest czlowiek, jego cialo, aspiracje, plany zyciowe, styl i jako$¢ zycia. Edu-
kacja uwieziona na rynku, uzasadniana przez rozum instrumentalny, uprawomocniana
przez jezyk korzysci i potrzeb réznych ,interesariuszy”, stracila, jak sie wydaje, swa war-
toé¢ autoteliczng, swoj prorozwojowy i emancypacyjny wymiar. Przed rokiem 1989 do-
strzegaliémy jej emancypacyjny, wyréwnujacy szanse, stwarzajacy mozliwosci na rozwdj
kazdego cziowieka charakter. Z powodéw ideologicznych ten emancypacyjny wymiar
edukacji nie byl wéwczas realizowany w pafistwowej, podporzadkowanej komunistycznej
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doktrynie szkole. Jednakze byl obecny w §wiadomosci spotecznej, byt czescig zbiorowej
wyobrazni. Byl potrzeba i motywacja do dzialania, zadaniem do realizacji w lepszych, juz
wolnych od totalitarnej ideologii czasach. Niestety, chyba nikt z nas nie spodziewal sig, jak
kapitalistyczny, neoliberalny porzadek spoleczny obejdzie sie z edukacja. Nikt nie spo-
dziewal sie, iz jej uwiezienie w wolnym juz kraju, w wolnym spoleczenistwie bedzie jeszcze
grozniejsze, jeszcze bardziej niebezpieczne. Edukacja uwieziona na rynku, utowarowio-
na, nie bedjca celem samym w sobie, ale narzedziem do celu, instrumentem na drodze
do zdobycia rynkowo rozumianego sukcesu jako zdolnosci kredytowej, nie jest i nie moze
by¢ juz czescig zbiorowej s$wiadomosci jako droga do wyzwolenia. Ludzie, ktérzy nie do-
strzegaja swego zniewolenia (rynkiem, wskazZnikiem PKB, potrzebami nieustajgcej kon-
sumpcji), nie pragng sie wyzwoli¢. Zniewolenie konsumpcja ,na pierwszy rzut oka” nie
jest grozne — obiecuje natychmiastowg gratyfikacje. Dlaczego mieliby$my wyzwalaé sie
od czego$ tak przyjemnego, jak permanentna, niczym nie zaklécona konsumpcja: wrazen,
doznan i doswiadczen, zaspakajajaca nasze niekorniczace sie potrzeby posiadania réznych
przedmiotéw (w tym takze innych ludzi).

Jednym z przejawdw tego uwiezienia jest pozor kompetencyjny, polegajacy na sprzecz-
nosci miedzy deklarowang autonomig jako celem edukacji w szkole wyzszej a zapisany-
mi w programach ksztalcenia i realizowanymi na co dzien celami w zakresie rozwijania
przede wszystkim kompetencji adaptacyjnych, podporzadkowanych rozumowi instru-
mentalnemu.

Trzeba edukacje z tego uwiezienia koniecznie wyzwolié. Przywrdcié tej kategorii jej
pierwotne znaczenie, przywrdcié¢ zwigzanej z nig praktyce autentyzm, zgodnos$é miedzy
deklaracjg a realizacj, przejrzystoéé celéw i dziatarh podporzadkowanych nie interesowi
panstwa, nie wzrostowi PKB, nie potrzebom rynku i pracodawcéw, lecz zawsze i wszedzie
najlepiej pojetym potrzebom, mozliwosciom i oczekiwaniom uczacych sie ludzi. Dopiero
woéwczas mozna bedzie méwié, iz edukacja w szkole wyzszej stuzy przemianie, a nie prze-
trwaniu.

Slowa kluczowe: edukacja, adaptacja, emancypacja, kompetencje krytyczne, zaangazo-
wanlie, interwencja socjologiczna, interwencja pedagogiczna

BETWEEN SURVIVAL AND TRANSFORMATION.
ACADEMY TOWARDS FUNDAMENTAL APORIA

Summary

The article is an attempt to answer the question about the possibility of overcoming the contradictions
between the two possible objectives of higher education. On the one hand, such a goal (verbalized widely
in public debate and by research specialists) is adaptation regarded as a condition of survival in a world
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of risk and universal competition. Employers’ expectations, the market as the regulator of education,
education “on request” are common ways of thinking about the goals of higher education.

However, education on its every level has to fulfill other tasks and functions (besides adaptation). It is
a way to development and self-development, it is an opportunity for self-fulfillment and autonomy. It is
an opportunity to acquire critical competences that allow the understanding of the world around us, our-
selves and our relationships with others. Involved, interventional studies and recognition are a chance
to solve this problem.

Keywords: education, adaptation, emancipation, critical competences, commitment, sociological inte-
rvention, pedagogical intervention
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