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Czy studenci sa homo oeconomicus?
Ekonomiczne motywy podejmowania studiow wyzszych

Wstep

Wybér drogi zyciowej po maturze zalezy od checi rozwoju, zdobytej wezesniej wiedzy, sy-
tuacji rodzinnej, miejsca zamieszkania, wyznawanych wartosci itd. W Polsce studia wyz-
sze od kilku lat podejmuje okolo 40% maturzystéw. Czym sie kieruja, decydujac sie na
podjecie takiej drogi zyciowej oraz wybierajac okreslony kierunek studiéw? Celem arty-
kulu bedzie préba odpowiedzi na pytanie, czy maturzysci oraz studenci kierujg sie zasadg
homo oeconomicus, opierajacg sie na racjonalnym dziataniu, gdy podejmujg studia wyzsze
i nastepnie studiuja’.

W analizie zostang wykorzystane gléwnie dane z badann GUS. Najpierw zostanie przed-
stawiona koncepcja homo oeconomicus (ogélnie i w stosunku do studentéw), nastepnie
zostana wskazane przyczyny podejmowania studiéw oraz dane dotyczgce wynagrodzen
grupy zawodowej specjalisci oraz studiujgcych wedtug kierunkéw.

W przypadku badain GUS zostang wykorzystane wyniki dwéch badan: z 2004 roku?
oraz z 2012 roku?. Obydwa przeprowadzono metodg reprezentacyjng w ramach badania
budzetéw gospodarstw domowych. W badaniach z 2004 roku wzieto udziat 3976 gospo-
darstw domowych, z ktérych 2685 znajdowato sie w miastach, a 1291 - na wsi. Celem bylo
m.in. okreélenie $ciezek, ktére prowadza do uzyskania danego typu wyksztalcenia, cha-
rakterystyka czynnikéw wplywajacych na wybdr tych Sciezek, a takze okreslenie wplywu
zdobytego wyksztalcenia na status zawodowy. W badaniach przeprowadzonych w 2012
roku udziat wzieto 3858 gospodarstw domowych, z ktérych 2137 znajdowalo sie w mia-
stach, a 1721 na wsiach. Przeprowadzono 7665 wywiadéw indywidualnych (z 4182 kobie-
tami i 3483 mezczyznami). Celem bylo uaktualnienie wezesniejszych badan (z 2004 roku)

1 Zasada ta zostanie jednak uproszczona do czynnikéw ekonomicznych, ktére w niniejszym tekscie bedg oznaczaly
wymiar pieni¢zny.
2 Sciezki edukacyjne Polakéw, GUS, Warszawa 2005.

3 Wybory Sciezki ksztatcenia a sytuacja zawodowa Polakéw, GUS, Warszawa 2013.
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w odniesieniu do czynnikéw determinujgcych i warunkujacych przebieg ,karier eduka-
cyjnych” Polakéw, rozpoznanie ,potrzeb i aspiracji edukacyjnych” oraz zebranie opinii
o mozliwoéci ich realizacji, co pozwolitoby na zweryfikowanie tezy o zaleznosciach po-
miedzy aspiracjami edukacyjnymi i uzyskanym poziomem wyksztalcenia a wyksztalce-
niem rodzicéw i ich dzieci oraz wplywie innych czynnikéw na wybdr drogi ksztalcenia®.

Homo oeconomicus—istota pojecia

Wedtug definicji stownikowej homo oeconomicus to cztowiek, ktéry postepuje racjonalnie’.
Cechuje go dziafanie oparte na kalkulowaniu nakladéw i efektéw w celu osiggniecia jak
najwiekszych korzyéci przy danych nakladach. W mysl tej koncepcji producent dazy do
maksymalizacji zysku, a konsument do maksymalizacji uzytecznosci. Na tym zalozeniu
oparte s3 optymalizacyjne modele tworzone w (neo)klasycznej ekonomii®.

Za tworce koncepcji homo oeconomicus uznaje sie Adama Smitha, mimo ze jej sprecy-
zowanie przypisuje sie Johnowi Stuartowi Millowi. Adam Smith opisal sposéb podejmo-
wania decyzji na rynku przez jednostki, wyjasniajac mechanizm dzialania ,niewidzialnej
reki rynku”. W dzietach Teoria uczu¢ moralnych 1 Badania nad naturg i przyczynami bogac-
twa narodéw opisat on czlowieka pracujacego jako swego rodzaju egoiste, dazacego do
maksymalizacji swoich osobistych korzysci’. Ten egoizm rozumial jednak pozytywnie,
wskazujac, ze dazenie do maksymalizacji zysku przez przedsiebiorce stymuluje go do ak-
tywnosci, przedsiebiorczosci i wydajniejszej pracy, na czym korzysta cate spoleczenstwo.
W kolejnych latach rozumienie pojecia homo oeconomicus zostalo zdominowane przez
poglad inny w swoim charakterze od interpretacji Adama Smitha, a mianowicie, ze taka
osoba jest egoista, kierujacym sie w swym postepowaniu jedynie pragnieniem groma-
dzenia bogactwa. I takie tez rozumienie homo oeconomicus jest nadal popularne (cho¢ nie
jedyne), przy czym najczestsze stowa krytyki tego ujecia wynikaja z pogladu, iz racjonal-
no$¢ cztowieka jest niepelna, poniewaz istniejg kognitywne ograniczenia w dokonywaniu
racjonalnych wyboréw, zachowania decydentéw wykazujg cechy adaptacyjne, a nie opty-
malizujace, sami decydenci natomiast nie sg typowymi maksymalizatorami, ale w swych
dzialaniach dazg jedynie do osiagniecia satysfakeji®.

4 Ibidem, s.10-12.
5 Stownik jezyka polskiego, red. M. Szymczak, PWN, Warszawa 1981.

6 Szerzejw: D. Begg, S. Fisher, G. Vernasca, R. Dornbusch, Mikroekonomia, PWE, Warszawa 2014; E. Czarny, Mikro-
ekonomia, PWE, Warszawa 2006.

7 A. Smith, Teoria uczu¢ moralnych, PWN, Warszawa 1989; idem, Badania nad naturg i przyczynami bogactwa narodow,
PWN, Warszawa 1954.

8 L. Wojcieska, Wspdlczesna koncepcja homo socio-economicus, ,Studia Ekonomiczne. Zeszyty Naukowe Uniwersytetu
Ekonomicznego w Katowicach” 2014, nr 180, s. 241.
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Nalezy doda¢, ze zdaniem innego ekonomisty, Johna Stuarta Milla, koncepcja homo
oeconomicus moze byé uznana jedynie za pewnego rodzaju uproszczony model teore-
tyczny czy tez wygodna figure abstrakeyjna, przydatng w analizach ekonomii spotecznej,
nieodzwierciedlajacg jednak zadnego rzeczywistego czlowieka’®. John Stuart Mill uwazat
zatem, iz koncepcja czlowieka ekonomicznego przyjmowana w ekonomii jest jedynie
konstrukcjg teoretyczna, umozliwiajacg w sposéb wlasciwy budowe modeli wyjasniaja-
cych funkcjonowanie gospodarki dzieki ograniczeniu problemu racjonalnosci jednostek
do rozwazan na temat réwnowagi ekonomicznej i racjonalnego wyboru®.

Klasyczne ujecie homo oeconomicus opieralo sie zatem na zatozeniu, iz konkretne zacho-
wanie ludzkie dotyczace decyzji rynkowych mozna wytlumaczy¢ za pomocg kategorii ra-
cjonalnego wyboru, dokonywanego przez czlowieka ekonomicznego®. Z tej przyczyny, ze
takie rozumienie jest caly czas popularne, mimo Ze jest ono uproszczone, w niniejszym
artykule bedzie traktowane jako punkt odniesienia®.

Student jako homo oeconomicus

Na czym mialoby polega¢ racjonalne podejscie do wyboru studiéw jako $ciezki zyciowej
po maturze i studiowania? W artykule przyjeto nastepujacy wyznacznik, oparty na racjo-
nalnej decyzji maturzysty o podjeciu studiéw i wyborze kierunku studiéw, a nastepnie
studenta o zaangazowaniu sie w podnoszenie kompetencji:

1. Podejmujac studia i dokonujac wyboru kierunku studiéw, kieruje sie mozliwoscig uzy-
skania satysfakcjonujacej pracy po studiach, czyli w szczegdlnosci takiej, za wykony-
wanie ktérej otrzymywaé bedzie zadowalajace wynagrodzenie. Miernikiem przy tym
moze byé wysoko$¢é uzyskiwanego wynagrodzenia, zgodnoéé wykonywanej pracy z kie-
runkiem studiow i w ogdle z wyksztalceniem, ryzyko bezrobocia, czas poszukiwania
pracy po studiach. W niniejszym artykule uwzgledniona bedzie jedynie wysoko$¢ uzy-
skiwanego wynagrodzenia.

2. W okresie studiéw angazuje sie w rozwéj kompetencji, w szczeg6lnosci w zdobywanie
wiedzy i doswiadczenia zawodowego.

9 J.S. Mill, Utylitaryzm. O wolnosci, thkum. M. Ossowska, A. Kurlandzka, PWN, Warszawa 2006, R. II.

10 B. Stepieni, K. Szarzec, Ewolucja poglgdéw teorii ekonomii na temat koncepcji cztowieka gospodarujgcego, ,Ekonomista”
2007, nr1, 8. 15.

11 K. Wach, Od cztowieka racjonalnego do emocjonalnego. Zmiana paradygmatu nauk ekonomicznych, ,Horyzonty Wychowa-
nia” 2010, nr 9 (17), s. 96; M. Swacha-Lech, Homo oeconomicus a homo neuropsychologicus jako element dyskusji o nowym
paradygmacie finanséw. Ku nowemu paradygmatowi nauk o finansach, ,Zeszyty Naukowe. Uniwersytet Ekonomiczny
w Poznaniu” 2010, nr 144, s. 77-79.

12 Oczywiscie, przyjete rozumienie pojecia homo oeconomicus jest dosy¢ skrajne, gdyz odnoszace sie przede wszystkim
do aspektu ekonomicznego. Nalezy pamietaé, ze jest wiele innych odmian racjonalno$ci, réwniez w odniesieniu
do podejmowania studiéw wyzszych i wykonywanej pracy.
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Najlepiej byloby, gdyby maturzysta, podejmujac decyzje o studiowaniu, wybrat taki kie-
runek, ktéry da mu satysfakcje z rozwoju zainteresowan, a po studiach umozliwi uzyski-
wanie z tego wymiernych korzysci ekonomicznych.

Podstawowym celem studiowania powinno by¢ podnoszenie kompetencji, ktérymi
wedlug Tadeusza Oleksyna sg: ,wyksztalcenie, doswiadczenie i wprawa, uzdolnienia
i predyspozycje oraz (inne) cechy psychofizyczne, a takze zachowanie oczekiwane przez
pracodawce i wazne w pracy zarobkowej”>. Dlatego tez studiowanie powinno polegaé
w szczegOblnosci na zdobywaniu wiedzy, rozwoju zainteresowan, uczeniu sie krytycznego
myslenia i nabywaniu doswiadczen zawodowych, a takze na ksztaltowaniu cech osobo-
wosciowych potrzebnych w pracy zawodowej. Dla studentéw studia powinny by¢ zatem
$wiadomgy i celowy droga do kariery zawodowej, najlepiej opartg na zainteresowaniach
1 uwzgledniajaca sytuacje na rynku pracy (informacje o popycie na osoby po okre§lonym
kierunku, o wysokosci uzyskiwanego wynagrodzenia itp.). Studia nie powinny natomiast
by¢ celem samym w sobie, wynikajgcym z checi bycia studentem.

Podejmujac kwestie racjonalnosci studiowania w ujeciu ekonomicznym, trzeba naj-
pierw dostrzec, ze konsekwencjg decyzji o studiowaniu jest powstanie kosztéw bezpo-
S$rednich (oplaty zwiazane ze studiami, materialy do nauki: ksiazki, skrypty, zeszyty, ko-
pie, programy komputerowe itd.), ale przede wszystkim kosztu alternatywnego w postaci
utraconych wynagrodzen, ktére uzyskiwaloby sie, podejmujac prace zawodowg zamiast
studiéw (w trybie stacjonarnym). Utracone wynagrodzenie jest wedtug wielu badaczy naj-
wyzszym ekonomicznym kosztem studiowania w trybie stacjonarnym™. Dodatkowymi
kosztami ksztalcenia s3 koszty posrednie (np. noclegdéw, dojazdéw), jak réwniez czas po-
$wiecony na nauke (tzw. koszt pozaekonomiczny)”. Z drugiej strony, studiowanie przy-
nosi okreglone indywidualne efekty® w postaci przede wszystkim zdobytej wiedzy, ale tez
innych elementéw kompetencji (np. umiejetnosci pracy zespolowej, kreatywnosci, samo-
dzielnosci, ponoszenia odpowiedzialnosci itd.), a ich miernikiem jest m.in. wysoko$¢ uzy-
skiwanego po studiach wynagrodzenia i stabilno$¢ zatrudnienia. Oczywiscie studiowanie
przynosi tez wiele skutkéw pozaekonomicznych: lepsza dbalosé o stan zdrowia, wiekszg
aktywno$¢ pozazawodows i zawodowa, mozliwos¢ przekazania wiekszej wiedzy swoim
dzieciom, wieksza mobilno$¢ zawodowg itd. Wymienione efekty pozaekonomiczne juz
w pewien spos6b uzasadniajg poniesione koszty. W ekonomii czesciej jednak wskazuje sie
na korzy$¢ ekonomiczna w postaci uzyskiwania po studiach takiego wynagrodzenia, kté-
re nie tylko pozwoli zrekompensowaé poniesione koszty, ale w dluzszym okresie umozli-

13 T. Oleksyn, Praca i placa w zarzgdzaniu, Miedzynarodowa Szkota Menedzeréw, Warszawa 1997, s. 23.

14 Zob. np. B. Chapman, Conceptual Issues and the Australian Experience with Income Contingent Charge for Higher Educa-
tion, ,The Economic Journal” 1997, Vol. 107 (442), s. 738751, szczegdlnie s. 740; R.A. Musgrave, P.B. Musgrave, Public
Finance in Theory and Practice, McGraw Hill, New York 1989, s. 183.

15 Zob. Die Wirtschaftliche und soziale Lage der Studierenden in der Bundesrepublik Deutschland 2006, Bundesministerium
fuer Bildung und Forschung, Bonn-Berlin 2007, s. 24.

16 Poza nimi s3 rowniez efekty zewnetrzne, bedace z reguly korzyscig spoteczng.
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wi uzyskanie rentownosci poniesionych nakladéw" na studia na poziomie wyzszym niz
w przypadku osoby z wyksztalceniem §rednim. Zatem mozna by wysunaé wniosek, ze
studenci powinni angazowac sie w rozwdj kompetencji, moze w szczegdlnosci w zdoby-
wanie wiedzy, bo temu w gléwnej mierze stuzy studiowanie, a w efekcie zwieksza szanse
na satysfakcjonujace wynagrodzenie, lepsze warunki pracy i wyzszy zwrot z poniesionych
nakltadéw na studia.

Powstajg jednak pytania, przedstawione na poczatku, czy rzeczywiscie studenci doko-
nujg racjonalnego wyboru, podejmujac studia.

Przyczyny podejmowania studiow i wyboru kierunku studiow

Przyczyny studiowania odnoszg sie najpierw do decyzji o podjeciu studiéw, a nastepnie
o wyborze kierunku. Racjonalne byloby podejmowanie studiéw dla rozwoju wlasnych
zainteresowan, z jednoczesng wizja swojej przyszlej pracy zawodowej zwigzanej z tymi
zainteresowaniami i z oczekiwanymi dochodami. Wplyneloby to tez zapewne na wieksze
zaangazowanie w studiowanie i aktywne zdobywanie wiedzy, tzn. nieograniczajjce sie
jedynie do tej przekazywanej w trakcie zajec. Idealna sytuacja zatem to taka, gdy matu-
rzysta wybiera okreslony kierunek studiéw, bo go on interesuje, a jednoczesnie ma wizje,
co chce robi¢ po studiach. Zaowocowaé to powinno réwniez nabywaniem do$wiadczen
w okresie wolnym od nauki, pozwalajacych weryfikowaé zdobywanga wiedze i ja posze-
rzaé. Wyniki badann GUS* pokazuja, ze wérdd oséb majacych do 30 lat gléwng przyczyng
podjecia studiéw (69%) byta mozliwo$¢ znalezienia dobrej pracy, a drugg — rozwdj zainte-
resowan (61%)”, natomiast dla 0s6b majacych powyzej 30 lat, czyli wezesniej studiujacych,
najwazniejszg przyczyng byl rozwdj zainteresowan (dla 68%) i mozliwoéé znalezienia
zadowalajacej pracy (51%), przy czym dla studentéw studiéw ekonomicznych najwaz-
niejsze pozostato uwzglednianie przyszlej pracy zawodowej*. Zatem osoby mlodsze, tzn.
niedawno konczgce studia?, przy podejmowaniu decyzji o studiowaniu zwracaly wiekszg
uwage na przyszlg prace niz na zainteresowania, ale i tak ponad 60% stwierdzilo, ze roz-
woj zainteresowan jest dla nich bardzo wazny. Z kolei najwazniejsza przyczyna wyboru
kierunku studiéw byt rozwdj zainteresowan (dla 70% oséb do 30. roku zycia i dla 79% po-
wyzej 30. roku zycia), a nastepnie szanse na dobrg prace (dla 60% 0s6b do 30. roku zycia
i dla 43% powyzej 30. roku zycia)?.

17 W przypadku ekonomiki edukacji utozsamia sie pojecie kosztéw i nakltadéw na edukacje.
18 W przypadku tych badaft mozna bylo wybra¢ kilka odpowiedzi.

19 Sciezki edukacyjne..., s. 124.

20 Ibidem, s. 125.

21 To znaczy niedawno w stosunku do 2004 roku.

22 Sciezki edukacyjne..., s. 131, 133.
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Z badan przeprowadzonych przez GUS w 2012 roku wynika, ze gléwna przyczyna®
podjecia studiéw byta mozliwos¢ ksztalcenia w oczekiwanym zawodzie (dla 43%)*, a wy-
boru kierunku studiéw — znalezienie pracy zgodnej z zainteresowaniami (réwniez 43%,
przy czym w naukach spotecznych i prawie jedynie 32%)*. Wielko$¢ ta (329%) jest pewnym
potwierdzeniem wynikéw badan ankietowych przeprowadzonych w 2009 roku wérdd ab-
solwentéw Wydziatu Nauk Ekonomicznych i Zarzadzania (WNEiZ) Uniwersytetu Szcze-
ciniskiego, gdyz 34% tych absolwentéw stwierdzilo, ze podjelo studia stacjonarne, majac
na uwadze gtéwnie rozwdj zainteresowan®. Co ciekawe, ale moze i logiczne, podobny od-
setek (30%) absolwentéw WNEiZ zadeklarowal, ze przed studiami mial sprecyzowane za-
interesowania zawodowe, a dodatkowo 8% sprecyzowalo je w pierwszej polowie studiéw
(w drugiej potowie kolejne 23%)%. Z kolei interesujace jest tez to, ze po studiach zaledwie
52% badanych absolwentéw podjeto prace zgodna z kierunkiem ksztalcenia®, ale ogélem
w Polsce pracujgcych zgodnie z wyuczonym zawodem i bedacych po studiach jest 66%2.

Przedstawione dane pozwalaj3, z pewnymi ograniczeniami, wyciggnaé wniosek, ze
w 2004 roku i wezesniej okoto 60% studentéw podejmowalo studia, majac na uwadze roz-
woj swoich zainteresowan, a obecnie jest to okoto 40%, przy czym na studiach ekonomicz-
nych jest to jeszcze nizszy odsetek. Na drugim miejscu jest uwzglednianie przyszlej pracy
zawodowej, ale na kierunkach ekonomicznych przyczyna ta zajmuje pierwsze miejsce.

Wynagrodzenie uzyskiwane przez specjalistow a struktura studiujacych

Wedlug Klasyfikacji Zawodéw i Specjalnosci grupa zawodowa ,specjali§ci” ma wyzsze
wyksztalcenie®. Na tej podstawie przeanalizowano wynagrodzenia wybranych grup spe-
cjalistéw?, przyjmujac w uproszczeniu, ze specjalista w danym zawodzie jest absolwent
odpowiedniego kierunku studiéw (tabela 1).

23 Mozna bylo wybrac tylko jedng.
24 Wybory Sciezki..., s. 77.
25 Ibidem, s. 83.

26 W. Jarecki, Szacowanie kosztéw i efektéw ksztatcenia ekonomicznego na poziomie wyzszym, Wyd. Nauk. US, Szczecin 2011,
s. 202. Formularze ankiet wystano do 6000 absolwentéw. Uzyskano 1187 poprawnie wypetnionych formularzy.

27 Ibidem, s. 205.
28 Ibidem, s. 230.

29 Wybory $ciezki..., s. 103. Z nizszym poziomem wyksztalcenia jest mniejszy odsetek, np. ze $rednim ok 45%, a z za-
wodowym 41%.

30 http://www.klasyfikacje.gofin.pl/kzis/6,0.html.

31 Wyboru grup dokonano, majac na uwadze zgodno$¢é specjalnosci z nazwg kierunku studiéw.
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Tabela 1. Wynagrodzenie miesieczne specjalistéw w roku 2006 i 2014

Wynagrodzenie Srednie specjalistow (zt)
Grupy specjalistéw i odniesienie do wynagrodzenia Sredniego (%)
2006 . 2014,

Spedjalisci ogétem 3317 (125%) 5068 (123%)
Spegjalisci nauk fizycznych, matematycznych i technicznych, 4132 (156%) 5639 (137%)
wtym
inzynierowie 4032 (152%) 5771 (141%)
Specjalisci ds. zdrowia, 2877 (108%) 4223 (103%)
w tym:
lekarze 3939 (148%) 7041 (171%)
pielegniarki 2242 (85%) 3400 (83%)
Spegcjalisci ds. wychowania, 2878 (108%) 4471 (109%)
w tym:
nauczyciele gimnazjow i szkét ponadgimnazjalnych 2878 (100%) 4353 (106%)
nauczyciele szkét podstawowych 2791 (97%) 4191 (102%)
Specjalisci ds. ekonomicznych i zarzgdzania 3807 (143%) 5335 (130%)
Specjalisci ds. technologii informacyjno-komunikacyjnych 4545 (171%) 6994 (170%)
Specjalisci z dziedziny prawa 5832 (219%) 8302 (202%)

Zrédlo: Struktura wynagrodzen wedtug grup zawodéw w 2006 roku, GUS, Warszawa 2008, s. 53, 54; Struktura
wynagrodzers wedtug grup zawoddéw w 2014 roku, GUS, Warszawa 2016, s. 82, 83.

Przedstawione w tabeli dane pozwalaja zauwazy¢, ze specjaliici zarabiaja okoto 25% po-
wyzej $redniej krajowej i nie nastgpila istotna zmiana w tej wielkosci od 2006 do 2014 roku,
pomimo duzej liczby absolwentéw studiéw. Zatem mozna wysung¢ wniosek, ze racjonalne
jest podejmowanie studiéw wyzszych. Analizujac z kolei wybrane grupy zawodowe, mozna
zauwazy¢, ze najwyzsze wynagrodzenie uzyskujg prawnicy (ponad 100% powyzej redniej
krajowej), lekarze (71% powyzej Sredniej, ale ten odsetek jest mniejszy, gdy uwzgledni sie
wynagrodzenie godzinowe) i informatycy (70% powyzej $redniej). Stosunkowo wysokie
wynagrodzenie uzyskuja réwniez inzynierowie i ekonomisci (30-40% powyzej sredniej
krajowej). Osoby podejmujace studia na kierunkach zgodnych z wymienionymi mozna
uznaé za postepujace racjonalnie, majace na uwadze wysokos$¢ wynagrodzeri.

Najmniej w stosunku do $redniej krajowej zarabialy pielegniarki (17% ponizej
$redniego wynagrodzenia), nauczyciele szkét podstawowych (2% powyzej) i nauczyciele
gimnazjow i szkot ponadgimnazjalnych (6% powyzej sredniej). Podejmowanie studiéw na
tych kierunkach trudno uznaé za racjonalne z punktu widzenia uzyskiwanych dochodéw,
chociaz mozna odnotowaé wzrost wynagrodzen wsréd nauczycieli. Wynagrodzenie pie-
legniarek w zasadzie dyskwalifikuje podejmowanie nauki w tym zawodzie.

Koniecznym uzupelnieniem tych badan sa zmiany we wspétczynniku skolaryzacji oraz
liczba i odsetek podejmujacych studia wyzsze w analizowanych kierunkach (zawodach).
Dane przedstawiono w tabelach 2.1 3.
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Tabela 2. Wspélezynniki skolaryzacji*> w latach 20062014

Wspdtczynnik skolaryzacji 1990/1991 2005/2006 2010/2011 2014/2015
Brutto 12,9 48,9 53,8 48,1
Netto 9,8 38,0 40,8 37,8

Zrédlo: Szkoly wyzsze i ich finanse w 2014 roku, GUS, Warszawa 2015, s. 29.

Wspdtczynniki skolaryzacji w roku akademickim 1990/1991 wynosily ok. 10%, po czym
w roku akademickim 2010/2011 brutto przekroczyly 50%, a netto 40% i nastepnie zaczely
powoli spadaé. Mozna uznaé, ze wysokie wspétczynniki skolaryzacji wskazujg na racjo-
nalne zachowania, ale réwniez maly spadek tego wskaznika odpowiada w jakims stopniu
spadkowi $rednich wynagrodzen specjalistéw.

Tabela 3. Studenci wedlug grup kierunkéw

Crupy kierunkow 2005/2006 2010/2011 2013/2014
Pedagogiczne 12,9 11,8 9,4
Ekonomiczne i administracyjne 24,2 22,6 20,2
Prawne 2,8 3,2 3,5
Matematyczne i statystyczne 0,8 0,9 1,1
Informatyczne 5.3 4,0 4,6
Inzynieryjno-techniczne 74 7.2 8,9
Produkdji i przetwérstwa 2,9 3,5 4.0
Architektury i budownictwa 3,0 4,2 5.1
Medyczne 4,8 7.2 8,1
Ochrony i bezpieczenistwa 0,3 1,5 3.9

Zrédto: Szkoly wyzsze i ich finanse w 2006 roku, GUS, Warszawa 2007, s. 22; Szkoly wyzsze i ich finanse w 2014

roku, GUS, Warszawa 2015, S. 32..

Z danych zamieszczonych w tabeli 3 wynika, ze najwiekszy odsetek studentéw studiuje

na kierunkach ekonomicznych i administracyjnych, co nalezy uzna¢ za postepowanie ra-
cjonalne, jednak odsetek tych studentéw dosy¢ znacznie spada (o 4 pkt procentowe w cig-
gu 8 lat), co juz jest mniej racjonalne. Bardziej racjonalny wydaje sie spadek liczby studen-
téw kierunkéw pedagogicznych i wzrost na politechnicznych (inzynieryjno-techniczne,
produkeji i przetworstwa oraz architektury i budownictwa), a w szczegdlnosci wzrost od-

32 Wspdlezynnik skolaryzacji brutto jest to wyrazony procentowo stosunek liczby wszystkich 0séb uczacych sie na
danym poziomie do calej populacji 0séb bedacych w wieku nominalnie przypisanym temu poziomowi ksztalcenia
(w przypadku szkolnictwa wyzszego 1924 lata, wedtug stanu w dniu 31 grudnia). Wspélczynnik skolaryzacji netto
to stosunek (réwniez wyrazony procentowo) liczby os6b uczacych sie w nominalnym wieku ksztalcenia na danym
poziomie do calej populacji 0s6b bedacych w wieku nominalnie przypisanym poziomowi ksztalcenia (Szkoly wyzsze
iich finanse w 2014 roku, GUS, Warszawa 2015, . 29).
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setka studentéw na prawie i medycynie®. Interesujaca jest natomiast zmiennos¢ odsetka
na informatyce.

Podsumowanie

Przeprowadzona analiza byla uproszczona do ujecia ekonomicznego. Mozna by tez j3 po-
glebi¢ chociazby o wykorzystanie bardziej wyszukanych metod statystycznych, uwzgled-
ni¢ trudnos$é studiowania na réznych kierunkach czy ryzyko nieukoficzenia studiéw,
zmiany w poziomie wiedzy uczniéw szkét Srednich itd., ale nawet ta wstepna analiza po-
kazuje, ze osoby podejmujace studia wyzsze postepuja dosy¢ racjonalnie i mozna uznaé

je za homo oeconomicus, przyjmujac ograniczong definicje tego pojecia do aspektéw ekono-
micznych. Ta racjonalno$¢ dotyczy podejmowania studiéw wyzszych (osoby po studiach

uzyskuja wyzsze wynagrodzenia niz osoby bez studiéw) oraz wyboru kierunku studiéw
(najwiecej studentéw jest na kierunkach, po ktérych uzyskuje sie stosunkowo wysokie wy-
nagrodzenia). Mozna tu jednak wskaza¢ dwa wyjatki —kierunki pedagogiczne, na ktérych

jest stosunkowo duzo studentéw, a wynagrodzenia nauczycieli s3 na poziomie §redniego

wynagrodzenia wszystkich zatrudnionych, oraz kierunki lekarskie, na ktérych sa ograni-
czenia administracyjne dotyczgce liczby studiujgcych.

Slowa kluczowe: studia wyzsze, racjonalnosé, przyczyny podejmowania studiéw

WHETHER STUDENTS ARE HOMO ECONOMICUS OR NOT?
Summary

The article described the problem of reasonable actions in the context of enrolment at higher education
institutions. The aim was to answer the question whether students are homo economicus or not? In
reference to starting studies and choosing a field of it, as an another step after baccalaureate, such a be-
haviour can be recognized as a rational and students can be considered as a homo economicus.

Keywords: higher education, rationality, the reason for studying

33 Wazrost na kierunkach medycznych wynika tylko z dwéch przyczyn: wzrostu liczby studiujacych cudzoziemedw
i podejmowania studiéw na kierunkach nielekarskich.
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