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Uniwersytet — wolnos¢ — bezinteresownosé.
Tradycyjny etos i wspolczesne przemiany tozsamosci
uniwersytetu

Wspélczesny uniwersytet cierpi wiec na rozdwojenie jazni: kotacze sie w nim jeszcze
mysl o misji stuzenia petnej prawdzie, a prébuje przybraé postaé firmy ustugowej, w ra-
mach ktérej tej misji realizowaé nie moze.

Agnieszka Lekka-Kowalik!

[...] na wspétczesnym uniwersytecie Scierajq sie dwa porzadki — Prometeusza i Her-
mesa. Pierwszy oddaje ducha idei uniwersytetu nastawionego na poszukiwanie prawdy
i rozwijanie krytycyzmu, drugi — podporzadkowany prawom rynku — dazy do osiagniecia

doraznych, efektywnych celéw.

Maria Czerepaniak-Walczak?

Naczelng powinnosciq uniwersytetu w cywilizacji wiedzy, czyli w warunkach ksztat-
tujacego sie spoteczeristwa opartego na wiedzy, jest ,troska o cztowieczenstwo”.

Kazimierz Denek®

Spotecznos$é akademicka ma niezbywalne prawo i obowiazek bycia liderem szerze-
nia, umacniania, obrony uniwersytetu jako wyjatkowej wartos$ci.

Kazimierz Denek*

Obecnie coraz intensywniej toczy sie publiczna debata o zachodza-
cych przemianach w funkcjonowaniu uniwersytetu i o pozadanych kie-
runkach tych przemian. Formuluje sie réznego rodzaju praktyczne po-
stulaty i dalekosiezne strategie, aby uniwersytet skutecznie odnajdywat

! A. Lekka-Kowalik, Uniwersytet jako firma ustugowa - szansa czy kleska?,
,Ethos” 2009, nr 85-86, s. 66.

2 M. Czerepaniak-Walczak, Uczenie sie czy studiowanie? Niektére aspekty procesu bo-
loriskiego, w: Wprowadzenie do pedagogiki szkoly wyzszej, red. K.W. Jaskot, In Plus, Szcze-
cin 2006, s. 414.

3 K. Denek, Ku modernizacji uniwersytetu, ,Forum Akademickie” 2009 nr 2, s. 47-48.

4 K. Denek, Uniwersytet. Miedzy tradycja a wyzwaniami wspélczesnosci i przysztosci,
sEdukacja Humanistyczna” 2013, nr 1 (28), s. 9.
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sie w dynamicznie zmieniajacej sie rzeczywistosci spotecznej. Przyjmuje
sie przy tym — jawnie badz skrycie — okreslone zalozenia aksjologiczno
-antropologiczne fundujace idee i funkcje uniwersytetu, zalozenia, ktére
przesadzaja o dokonywanym w praktyce zycia spotecznego wyborze pro-
mowanych i urzeczywistnianych - jak tez odsuwanych na dalszy plan lub
eliminowanych — zestawéw wartosci. Wskazywanie ,pozadanych kierun-
kow zmian” w funkcjonowaniu uniwersytetu i ocena ,skutecznego odnaj-
dywania sie we wspoélczesnosci” sa przede wszystkim zalezne od swiado-
mie lub nieSwiadomie uznawanych kryteriow, wedle ktoérych dokonuje
sie osadu i wartoSciowania sytuacji. Mozna stusznie domniemywag, ze
nie wszyscy sposrod wypowiadajacych sie o uniwersytecie maja na mysli
ten sam stan rzeczy; uzywajacy tak samo brzmiacych stéw moéwig jednak
o czyms innym - czestokro¢ radykalnie innym — i majg na wzgledzie inne
interesy (takze przeciwstawne) niz swoisty interes i swoiste wartosci uni-
wersytetu. Arbitralnym aktem woli grupy rzadzacej zazwyczaj przyjmuje
sie w sferze polityki i zespolonych z nig zarzadzen administracyjnych to,
co nalezy uznawac za ,obiektywne czynniki” wyznaczajace pozadane wa-
lory i niepozadane niedomagania uniwersytetu, a nastepnie perswazyj-
nie narzuca sie¢ te zalecenia i przepisy prawne spotecznosci akademickiej
jako jej sfere ,spotecznej odpowiedzialnosci” i jej aktualne powinnosci wo-
bec spoteczenstwa, do ktérych spelniania zostaje zobowigzana. W zwigz-
ku z takimi koncepcjami i poczynaniami dotyczacymi samych podstaw
funkcjonowania uniwersytetu i szkolnictwa akademickiego powstaje wie-
le istotnych kwestii spornych i zarazem wiele nieporozumien, ktore by-
waja wszakze skrzetnie pomijane lub instrumentalnie wykorzystywane
przez narzucajacych — zwlaszcza urzedowo wymuszajacych — swoj punkt
widzenia na sprawy uniwersytetu i sposéb ich rozstrzygania.

Toczaca sie debata o wspoélczesnej tozsamosci uniwersytetu niesie
z sobg tez dalsze powazne trudnosci. Nie skupia sie bowiem ona tylko
na poréwnawczym ujeciu dawnej i wspoélczesnej tozsamosci uniwersy-
tetu, na pytaniach o sens i istote uniwersyteckosci w kontekscie aktu-
alnych wyzwan, ale dotyczy zarazem — szeroko pojetych — zmian cywili-
zacyjnych, poniewaz w te ztozone i w duzej mierze nieprzejrzyste procesy
— jakby samorzutnie i nieodlacznie — zdaje sie by¢ uwiklana aktualna
sytuacja uniwersytetu i przysztosé jego funkcjonowania. Jednak rodzaj
i skala uwiklania uniwersytetu w procesy przemian cywilizacyjnych moga
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by¢ radykalnie mityzowane, sprowadzane do ,wszystko wyjasniajacych”
schematow, moga sta¢ sie przedmiotem ideologicznych wméwien, iz
jedynie taki, a nie inny jest dziejowy (np. ekonomiczny, globalizacyjny)
determinizm, ktéremu uniwersytet musi ulec, gdyz nie ma innej alter-
natywy i nikt nie jest w mocy dyskutowaé¢ z nieodwracalna konieczno-
Scig. W takim zdecydowanie deterministycznym podejSciu co do prze-
biegu cywilizacyjnych przemian dominuje przekonanie (quasi-religijna
wiara), iz przemiany te w pelni okreslaja, jaki moze by¢ i jaki faktycznie
bedzie uniwersytet, co zarazem radykalnie redukuje pole rzetelnego na-
mystu, wyjalawia wyobraznie, ubezwlasnowolnia refleksje i wrecz unie-
waznia znaczenie swobodnej, akademickiej dyskusji jako podstawowej
metody wiedzotworczej. To nie uniwersytet ma rozpoznawac¢ dokonujace
sie przemiany i wypracowywac ich modele, ale ma by¢ jedynie bezwol-
nym przedmiotem tych przemian, a takze ma ulec presji politycznie do-
minujacych wyznawcow bezdyskusyjnie stusznej (w danym momencie)
wizji tych przemian. Przy takim podejsciu jedyne, co pozostaje, co jawi
sie jako dopuszczalne i racjonalne, to powierzy¢ i zawierzy¢ uniwersytet
pragmatycznie dzialajacym menedzerom, ktérzy trafnie rozumieja ,,ducha
dziejow” i uczynia uniwersytet taka instytucja, taka korporacja, jaka on
powinien byé w zgodzie z wymaganiami (zwlaszcza ekonomicznymi) tegoz
»ducha”. A ci, ktérzy sa takiemu postepowaniu poki co przeciwni, albo
poddadza sie reedukujacym ich szkoleniom, nabeda niezbednych kwa-
lifikacji i wpisza sie w obowigzujace ramy uczelnianej dziatalnosci, albo
zostang skwitowani mianem ,starodawnego pieknoducha”, dla ktérego
wszakze — jako istoty niewykazujacej aktualnie wymaganych kompeten-
cji, kwalifikacji i postaw oraz nierozumiejacej nalezycie wymagan ,ducha
dziejow” — nie ma miejsca w granicach wspoélczesnego uniwersytetu jako
instytucji podporzadkowanej determinizmowi przemian cywilizacyjnych.
Ta narracja o dostosowawczej reedukacji (albo wykluczeniu ze struktur
uniwersytetu) brzmi moze nazbyt kasandrycznie i ztowieszczo, ale autor
przedkladanego tekstu — ku swemu wielkiemu zaskoczeniu — osobiScie
zetknal sie (po wygloszeniu referatu o zasadach uniwersyteckiej wolno-
Sci) z tak dobitnie wyartykutlowanym ,albo-albo” i z dyskredytujacym
mianem ,pieknoducha” skierowanym pod jego adresem. Co okazalo sie
wszakze — w dhuzszej perspektywie czasu — pouczajacym doswiadczeniem
i ,szczesSliwa wing” (felix culpa), gdyz trwale uwrazliwito na intelektualny
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wymog i praktyczna doniostos¢ podejmowania wciaz na nowo refleksji
nad aktualnoS$cia tradycyjnego etosu uniwersytetu w kontekscie wspot-
czesnych przemian jego tozsamosci®.

Aby wyostrzy¢ obraz podjetych tu problemoéw, rozpoczne od przywo-
lania istotnych uwag o wolnosci nauczania i wolnosci studiowania, ktére
poczynit Tadeusz Kotarbinski (1886-1981)%, gdy wspominal swa aktyw-
nosc¢ profesorska w czasie okupacji hitlerowskiej w ramach dzialalnosci
podziemnego Uniwersytetu Warszawskiego:

Wyklady i ¢wiczenia tym sie réznily od zwyklych, ze odbywatly sie
w prywatnych mieszkaniach (do jakich klitek wtedy uniwersytet nie
siegal!l), w malych, kilku- lub kilkunastoosobowych gronach, i ze ich
uczestnikami byli gorliwcy, ktorzy studiowali, bo chcieli, cho¢ nikt ich
nie zmuszal do korzystania z mozliwosci studiéw. I jeszcze jedno: do
programu nikt sie nie wtracal, profesor brat na siebie odpowiedzialnos¢
za przedmiot i oczywisScie obce bylo uczestnikom tej nielegalnej, prze-
jetej duchem wolnosci uczelni jakiekolwiek ideologicznie cenzurowanie

5 Wart uwzglednienia (i by¢é moze upowszechnienia) jest postulat systematycznego
uprawiania — pojetego interdyscyplinarnie — ,uniwersytetoznawstwa”. Postulat ten — z punk-
tu widzenia naukoznawstwa i ogolnej metodologii nauk — sformutowat Stanistaw Majdanski.
Zob. S. Majdanski, O autorytecie i idei uniwersytetu (z refleksji naukoznawczej), ,Summa-
rium” 2009, nr 38 (58), s. 63-80. Z prac wpisujacych sie w nurt badan uniwersytetoznaw-
czych zob. m.in.: T. Lewowicki, O modelu szkolnictwa wyzszego — uniwersytecka tradycja,
przemiany, problemy i sugestie rozwiqgzan, ,Ruch Pedagogiczny” 2012, nr 4, s. 9-24; Uni-
wersytety. Tradycje — dzien dzisiejszy — przysztosé, red. Z. Drozdowicz, Wyd. UAM, Poznan
2009; Z. Drozdowicz, Excellentia Universitas. Szkice o uniwersytecie, Wyd. Fundacji Huma-
niora, Poznan 1995; L. Kotakowski, Po co uniwersytet?, w: L. Kotakowski, Czy Pan Bdg jest
szcezesliwy?, wybor Z. Mentzel, Znak, Krakow 2009, s. 259-267; P. Sztompka, Uniwersytet
wspodtczesny: zderzenie dwoch kultur, ,Nauka” 2014, nr 1, s. 7-18; L. Sosnowski, Od idei
do mitu. Uwagi o wspélczesnym uniwersytecie, ,The Polish Journal of the Arts and Cultu-
re” 2014, no. 12 (4), s. 103-114; J. Gockowski, UNIWERSYTET i tradycja w nauce, Secesja,
Krakow 1999; Z. Melosik, Uniwersytet i spoleczeristwo. Dyskursy wolnosci, wiedzy i wia-
dzy, Impuls, Krakéw 2009; D. Hejfosz, Edukacja uniwersytecka i kreowanie elit spotecz-
nych, Impuls, Krakow 2010; P. Nowak, HopowANIE TRoGLODYTOW, Fundacja Augusta
hr. Cieszkowskiego, Warszawa 2014. Zob. tez teksty zebrane w: Uniwersytet i wartosci, red.
J. Kostkiewicz, Impuls, Krakow 2007; Szkota wyzsza w toku zmian. Debata wokét ustawy
z dnia 18 marca 2011 roku, red. J. Kostkiewicz, A. Domagata-Krecioch, M.K. Szymanski,
Impuls, Krakéw 2011; A. Dziedziczak-Foltyn, Recepcja przemian instytucji szkoly wyzszej
— szkic o dwéch formacjach w dyskursie naukowym, ,Nauka i Szkolnictwo Wyzsze” 2014,
nr 1-2 (43-44), s. 30-45 (m.in. rozpatrywana jest monodyscyplinarnos¢ a interdyscyplinar-
nos¢ dyskusiji o uniwersytetach).

6 Zob. M. Rembierz, Ethos edukadji i jej filozoficzny logos. Elementy filozofii edukacji
w dociekaniach Tadeusza Kotarbiriskiego, ,,Studia z Filozofii Polskiej”, t. II, red. M. Rem-
bierz, K. Slezinski, Bielsko-Biata—Krakéw 2007, s. 342-354.
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lub kierownictwo. O paradoksie! Nigdy nie bratem udziatu w nauczaniu
tak absolutnie liberalnym, jak... w dobie najciezszej niewoli’.

Osobista odpowiedzialnos¢ profesora za rozpatrywane zagadnienia
i osobista odpowiedzialnos¢ studentéw za przebieg ich studiéw znajduja
sie u podstaw wolnosci akademickiej. Osobista odpowiedzialno§¢ profe-
sora odgrywa tu fundamentalna role, a warto przypomnieé, ze polskie
slowo ,profesor” pochodzi od laciniskiego stowa professor (nauczyciel, re-
tor) i wigze sie je tez z lacinskimi stowami professio, czyli o§wiadczenie
publiczne, professus, profiteri, czyli zeznawanie publiczne lub wyznawa-
nie®. Profesor, wystepujac z wykladem, ktory prowadzi na katedrze uni-
wersyteckiej, nie tylko przedstawia jakies informacje, ale tez — przed stu-
chajaca go spotecznoscig akademicka — niejako publicznie zaswiadcza, ze
sa dobre racje ku temu, aby zasadnie przyjac i rozpatrzy¢ podane przez
niego informacje jako rzetelng wiedze, ktora publicznie przedktada pod
refleksje i dyskusje; staje sie on swiadkiem i autorytetem®. Za urzeczy-
wistnianie bezkompromisowo pojetej wolnosci nauczenia i konsekwentne

7 T. Kotarbinski, Z dziejéw podziemnego Uniwersytetu Warszawskiego, w: idem, Prak-
seologia. Czes$¢ II, Zaklad Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw-Warszawa-Krakow 2003,
s. 519. O sporach Kotarbiniskiego z okresu stalinizmu dotyczacych wolnosci i socjalistyczne;j
idei nowego uniwersytetu zob. P. Hiibner, Kotarbiniski versus Chatasinski, https://foruma-
kademickie.pl/fa/2011/04/kotarbinski-versus-chalasinski/ (10.10.2015). Warto réwniez
przywotaé¢ doswiadczenie udziatu w nielegalnych (podziemnych) seminariach naukowych
(filozoficznych) w czasach rezimu komunistycznego w czeskiej Pradze w latach siedemdzie-
siatych XX wieku, o ktoérym z pelnym respektem — z perspektywy czltowieka Zachodu - pi-
sze angielski filozof Roger Scruton, gdy rozpatruje aktualna (uznana za wysoce niezado-
walajaca) kondycje uniwersytetu. R. Scruton Koniec uniwersytetu, ttum. D. Chabrajska,
»sEthos” 2015, nr 1, s. 59-62. Zob. tez: W. Theiss, Universitas, czyli wspélnota oporu w cza-
sach PRL-u (szkic zagadnienia), w: Innowacje w edukacji akademickiej: szkolnictwo wyzsze
w procesie zmiany, red. J. Piekarski, D. Urbaniak-Zajac, Wyd. UL, L6dz 2010, s. 225-234.

8 Zob. A. Murawska, O idei uniwersytetu, kompetencjach nauczycieli akademickich oraz
nadziei i prawdzie, ,Pedagogika Szkoty Wyzszej” 2001, nr 17, s. 71-75; R. Kleszcz, O god-
nosci nauczyciela akademickiego, ,Nauka — Etyka — Wiara” 2011, s. 392-402; J.J. Jadacki,
Misja profesora uniwersytetu, ,Uniwersytet Warszawski. Kwartalnik” 2002, nr 2, s. 13-14;
idem, Etos akademicki, ,Roczniki Filozoficzne” 2005, vol. 53, nr 2, s. 75-81; E. Wysocka,
Wyznaczniki roli nauczyciela akademickiego — oczekiwane i realizowane — w percepcji mto-
dziezy studenckiej, w: Edukacja jutra. XI Tatrzariskie Seminarium Naukowe, red. K. Denek,
F. Bereznicki, Instytut Pedagogiki US, Szczecin 2005, s. 277-281; A. Sajdak, Paradygmaty
ksztatcenia studentéw i wspierania rozwoju nauczycieli akademickich. Teoretyczne podsta-
wy dydaktyki akademickiej, Impuls, Krakow 2013.

9 Zob. K. Olbrycht, O roli przykladu, wzoru, autorytetu i mistrza w wychowaniu 0so-
bowym, Wyd. Adam Marszatek, Torun 2008; L. Witkowski, Wyzwania autorytetu w prakty-
ce spotecznej i kulturze symbolicznej (przechadzki krytyczne w poszukiwaniu dyskursu dla
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spelnianie profesorskich powinnosci w czasie nazistowskiej okupaciji pla-
cono bardzo wysoka cene, wlacznie z ryzykiem utraty zycia.

Tajne nauczanie oparte na samoorganizacji i samodyscyplinie oraz
pozbawione zewnetrznych, administracyjnych ram instytucjonalnych
okazuje sie modelem i wzorcem etosu ,przejetej duchem wolnosci uczel-
ni”. To paradoksalne doswiadczenie wolnosci akademickiej unaocznia-
jace, czym w istocie jest studiowanie i nauczanie akademickie, nalezy
przypominac i uwzglednia¢ przy wszelkich prébach politycznych i admi-
nistracyjnych (wrecz biurokratycznych) regulacji w zakresie funkcjono-
wania autonomicznego uniwersytetu i innych uczelni akademickich!®.

Subtelny wywod Kotarbinskiego o zachowaniu wolnosci akademic-
kiej w kontekscie okupacyjnego terroru — przywotany jako kontrast — po-
zwala uwydatni¢ niebezpieczenstwa obecnie rozpowszechniajacego sie
technokratycznego podejscia do funkcjonowania uniwersytetu, niebez-
pieczenstwa, o ktérych pisze Bogustaw Sliwierski:

Uniwersytet w stuzbie gospodarki rynkowej staje sie instytucjq instru-
mentalizujaca czlowieka, ktérego godnosé przejawia sie w tym, ze jest
on Srodkiem shuzacym do realizowania obcych mu celéw. Wiadze sa
zainteresowane tym, by kreujac w sposéb antagonistyczny rzeczywi-
stosé edukacyjna, wplywaé na nia z pozycji jedynie stusznej, praw-
dziwej, wartoSciowej wlasnej ideologii, niezaleznie od tego, czy spole-
czenstwo i §rodowisko akademickie akceptuje to, czy tez nie. Szkoly
wyzsze w stuzbie mechanizméw rynkowej rywalizacji staja sie zarazem
marketingowym produktem naszych czasow!!.

teorii), Impuls, Krakow 2009; idem, Historie autorytetu wobec kultury i edukacji, Impuls,
Krakéow 2011.

10 Zob. m.in.: J. Kostkiewicz, Nauka i wolno$é — wartosci fundujace uniwersytet,
w: Uniwersytet i wartosci; K. Wronska, Pytanie o wolnos$é w przestrzeni uniwersytetu. Ob-
szary i granice autonomii oraz swobéd akademickich — miedzy przywilejem a powinnoscia,
w: Student na wspoétczesnym uniwersytecie. Ideaty i codzienno$é, red. D. Pauluk, Impuls,
Krakéw 2010, s. 98-103; D. Ciechanowska, Zmieniajqcy sie uniwersytet i autonomia stu-
dentéw, ,Edukacja Humanistyczna” 2011, nr 1 (24), s. 37-46; M. Meyer-Blanck, O nowy
neohumanizm. Uniwersytet w czasach post-boloriskich, ttum. M. Brudny, weryfikacja ttum.
B. Milerski, ,,Studia z Teorii Wychowania” 2015, t. VI, nr 1 (10), s. 11-17.

11 B, Sliwerski, Problemy szkolnictwa wyzszego - diagnozy i perspektywy, blog ,Peda-
gog” (wpis 27.09.2015), http:/ /sliwerski-pedagog.blogspot.com/2015/09/problemy-szkol-
nictwa-wyzszego-diagnozy.html (10.10.2015).



Uniwersytet — wolno$é — bezinteresownosé... 17

Instrumentalizacja powoduje w pierwszym rzedzie zanik elemen-
tarnej bezinteresownosci, a uczynienie z uniwersytetu marketingowego
produktu niweczy jego — oparty na wielowiekowym doswiadczeniu — we-
wnetrzny Swiat akademickich wartosci.

»Wiraz”, ,ruina”, ,,zmierzch”, ,makdonaldyzacja”i ,,przed reanimacjg” —
proéby opisu zmieniajacej sie sytuacji i tozsamosci uniwersytetu

Obecna sytuacje uniwersytetu obrazowo okresla sie — jak czyni to
m.in. wytrawny znawca dydaktyki akademickiej, Kazimierz Denek — jako
sytuacje ,na wirazu”'?. A wiraz to przede wszystkim stan wzmozonego
ryzyka i zagrozenial®, z ,ostrego zakretu” — przy braku umiejetnosci lub
uwagi — mozna bowiem wypas¢ z trasy, ale mozna tez wyjS¢ wzmocnio-
nym o nowe doswiadczenia i umiejetnosci. Uniwersytet znajdujacy sie na
wirazu stanowi — zwlaszcza dla pedagogow i filozofow edukacji — wyzwanie
do rozwaznej, poglebionej refleksji i rozsadnego dziatania, a nie do ,szar-
zowania” w imie jakich§ modnych ,wielkich stéw” i ideologicznych wizji

(np. ,akademickiej doskonatos$ci”, nowomowy ,kwalifikacji”)!*.

12 K. Denek, Uniwersytet na wirazu, w: Edukacja jutra. Tradycja i nowoczesnosé we
wspodlczesnej organizacji systemu ksztatcenia, red. K. Denek, A. Kaminska, P. Olesniewicz,
Szkota Wyzsza ,Humanitas”, Sosnowiec 2013, s. 25-48. Kazimierz Denek jest autorem
m.in. serii artykutéw dotyczacych funkcjonowania uniwersytetu i dydaktyki akademickiej,
ktore przez wiele lat regularnie publikowat na ltamach ,Pedagogiki Szkoly Wyzszej”. Jego
rozprawy i studia zlozyly sie na trzytomowe dzieto: idem, Uniwersytet w perspektywie spole-
czenstwa wiedzy, cz. 1: Nauka i edukacja w uniwersytecie XXI wieku, Wyd. Wyzszej Szkoty
Pedagogiki i Administracji im. Mieszka I, Poznan 2011; idem, Uniwersytet w perspektywie
spoteczeristwa wiedzy, cz. 2: Dydaktyka akademicka i jej efekty, Wyd. Wyzszej Szkoly Pe-
dagogiki i Administracji im. Mieszka I, Poznan 2011; idem, Uniwersytet w perspektywie
spoteczeristwa wiedzy, cz. 3: Przysztos$é ksztatcenia nauczycieli, Wyd. Wyzszej Szkoly Peda-
gogiki i Administracji im. Mieszka I, Poznan 2011. W tej uniwersyteckiej trylogii rozpatruje
sie m.in. préby przywracania logosu i etosu ksztalcenia uniwersyteckiego, akcentowanie
wartosci w treSciach studiéw, zasady dydaktyczne procesu ksztalcenia w uniwersytecie,
podstawowe powinnosci i pozadane cechy nauczycieli akademickich, urynkowienie uniwer-
sytetu; stawia sie pytania o etos uniwersytecki, ,,czy uniwersytet sprosta wyzwaniom?” i ,,czy
nastepuje ucieczka przed universitas i lek przed dociekaniem prawdy?”.

13 Zob. W. Kojs, Zagrozenie jako wyznacznik zmiany edukacyjnej oraz zrédet nakazow,
zakazéw i powinnosci, w: Edukacja jutra. IX Tatrzarnskie Seminarium Naukowe, red. K. De-
nek, T. Koszczyc, M. Lewandowski, Wyd. WTN, Wroctaw 2003, s. 337-342.

14 Problematyki tej dotycza m.in. teksty zebrane w: Przeszkody dla rozwoju humanisty-
ki w szkotach wyzszych (z pedagogikq w tle). W perspektywie troski o uniwersytet, kulture
humanistycznaq i podrecznik, red. M. Jaworska-Witkowska, L. Witkowski, Wyd. Adam Mar-
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Jedno z trafnych obrazowych ujec¢ niepozadanych aspektow tej sytu-
acji z uwzglednieniem polskich uwarunkowan konca lat XX i poczatku XXI
wieku zawiera sie w ostrzegawczym hasle wypromowanym przez George’a
Ritzera!s i usytuowanym w polskim kontekscie przez Marka S. Szczepani-
skiego: ,McDonald’s na uniwersytecie”!. Zagrozenie ,makdonaldyzacja”
polega przede wszystkim na masowym i bezosobowym podawaniu namia-
stek wiedzy w postaci ,fast food”, z zamiana dziatalnosci wiedzotworczej
uniwersytetu w ,hurtownie wiedzy”!”. Zmaganie sie z tym wzrastajacym
z réznych powodow zagrozeniem to jedno z wielu powaznych i trudnych

szatek, Torun 2011 (zwlaszcza rozwazania Lecha Witkowskiego dotyczace niepozadanych
aspektoéw reformy szkolnictwa wyzszego, ktéra okazuje sie dalece destrukcyjna dla humani-
stycznie pojetego uniwersytetu). Zob. tez: A. Walicki, Niebezpieczne nieporozumienia w spra-
wach nauki, ,Przeglad” z 20 stycznia 2011 r., s. 46-49; M. Czerepaniak-Walczak, Uniwer-
sytet — instytucja naukowo-edukacyjna czy przedsiebiorstwo? Szkola wyzsza w procesie
zmiany, w: Innowacje w edukacji akademickiej..., s. 53-64; M. Dudzikowa, Niekomfortowe
polozenie instytucji uniwersytetu w ktopotliwym konteks$cie. Esej w trosce o rozwodj (nie tylko)
kapitatu spotecznego, w: M. Dudzikowa, R. Wawrzyniak-Beszterda, S. Jaskulska, M. Mar-
ciniak, E. Bochno, I. Bochno i K. Knasiecka-Falbierska, Oblicza kapitatu spotecznego uni-
wersytetu. Diagnoza — interpretacje — konteksty, Impuls, Krakéw 2013, s. 257-378; T. Bau-
man, Uniwersytet jako balast dla ideologii rynkowej, w: Pytanie o szkole wyzszq. W trosce
o cztowieczeristwo, red. B.D. Golebniak, Wyd. Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2008,
s. 116-131; E. Potulicka, Uniwersytet na ,wolnym rynku”, w: Neoliberalne uwiktania edu-
kacji, red. E. Potulicka, J. Rutkowiak, Impuls, Krakéw 2010, s. 281-295; Wiedza, ideologia,
wtadza. O spolecznej funkcji uniwersytetu w spoteczenistwie rynkowym, red. P. Zuk, Scho-
lar, Warszawa 2012; I. Biatecki, Etos i polityka jakosci w nauce, ,Nauka i Szkolnictwo Wyz-
sze” 2014, nr 1-2 (43-44), s. 19-29; D. Antonowicz, O nieoczekiwanych konsekwencjach
procesu ekspansji szkolnictwa wyzszego w Polsce, ,Nauka” 2015, nr 4, s. 145-159.

1S Por. G. Ritzer, Makdonaldyzacja spoleczeristwa. Wydanie na nowy wiek, thum.
L. Stawowy, Muza, Warszawa 2005. Sens pojecia ,makdonaldyzacja” Ritzer wyjasnia: ,to
proces, na mocy ktérego zasady prowadzenia restauracji szybkiej obstugi upowszechniaja
sie, zagarniajac coraz wigksze potacie zycia spotecznego w Stanach Zjednoczonych i na ca-
lym sSwiecie” (wstep).

16 M.S. Szczepanski, McDonald’s na uniwersytecie, ,Tygodnik Powszechny” 2001, nr 3;
idem, McDonald’s w uniwersytecie, ,Nauka” 2002, nr 1, s. 155-161.

17 R. Nowakowska-Siuta, Uczelnia czy hurtownia wiedzy?, ,Przeglad Powszech-
ny” 2010, nr 10, s. 47-63. Zbigniew Kwiecinski zwracal uwage na niektore destrukcyjne
skutki wprowadzania tzw. rozwiazan bolonskich: ,Przelamanie ksztalcenia akademickiego
na trzyletnie «studia» zawodowe i dwuletnie «studia» drugiego stopnia doprowadzito de facto
do samobéjstwa uniwersytetéw, co samo w sobie jest problemem wartym zbadania i zrozu-
mienia, cho¢ nie usprawiedliwienia. Inteligencja réznych nurtéw specjalistycznych nie moze
mie¢ rzetelnego fundamentu wprowadzenia do kultury”. Z. Kwieciniski, Edukacja — trudne
pytania. Poczqtek dzialalno$ci Komitetu Rozwoju Edukacji Narodowej PAN, ,Nauka” 2013,
nr 1,s. 10.
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wyzwan, przed ktorymi znajduje sie spotecznos¢ akademicka uznajaca
idee uniwersytetu i jego autonomie za cenna wartosc¢.

Uniwersytet w kulturze zachodniej juz od dluzszego czasu znajduje
sie na wirazu. Gdy na poczatku roku akademickiego 2002/2003 czyta-
lem - i polecalem na zajeciach studentom - listopadowy numer czasopi-
sma ,Nowa Res Publica” (2002 nr 11), ktérego przewodni temat brzmial:
yuniwersytet w ruinie. Uniwersytet marzen”, to w tekscie Jerzego Axera
Glosy do ksiqzki Billa Readingsa The University in Ruins uwage przykulo
budzace wowczas niepokoj — i jak sie po kilkunastu latach okazuje, bar-
dzo trafne — stwierdzenie: ,Uniwersytety w Polsce przezywaja trudnosci
bedace wynikiem transformacji ustrojowej. Prawdziwe klopoty czekaja
nas jednak dopiero potem. Lepiej przeczytaé¢ ksiazke Readingsa wcze-
$niej niz pozniej”!®. Choé¢ wielu czytelnikow tej przenikliwej uwagi mo-
glto — dos¢ naiwnie — tudzi¢ sie, ze na nadejscie tych skadinad znanych
klopotow polskie uniwersytety odpowiednio sie przygotuja. Promotor idei
artes liberales na gruncie polskim!®, ktérym jest Axer, dysponujac szero-
kim ogladem swiatowych doswiadczen, przestrzegatl tych, ktorzy grzeszyli

naiwnoscia, ze

nawet jesli poprawa sytuacji ekonomicznej przyniesie podwyzke pensji
oraz umozliwi lepsze wyposazenie bibliotek i laboratoriow, to w niczym
nie poprawi sie¢ sytuacja humanisty, ktéry mysli o sensie i godnosci
wlasnej pracy. To wlasnie lata 80. i 90. ubieglego wieku przyniosly
prawdziwie antyintelektualny przetom [...] wtedy, w okresie boomu
ekonomicznego, profesorowie zostali zepchnieci na margines swiado-
mosci spotecznej?°.

Owszem, niektérzy sposrod profesoréw — zauwaza Axer — ratowali sie
przed marginalizacjg ich oddzialywania zaangazowaniem w aktywnos§c¢
polityczna, ale — jesli idzie o istotne dla humanistyki wartosci intelektual-
ne — byt to tylko pozorny i wrecz na dtuzsza mete przeciwskuteczny spo-

18 J. Axer, Glosy do ksiqzki Billa Readingsa The University in Ruins, ,Nowa Res Publi-
ca” 2002, nr 11, s. 41.

19 W 2002 r. prof. Axer kierowal pracami dziatajacego od 1991 r. Osrodka Badan nad
Tradycja Antyczna w Polsce i Europie Srodkowo-Wschodniej Uniwersytetu Warszawskiego,
ktory w 2008 r. przeksztalcono w Instytut Badan Interdyscyplinarnych ,Artes Liberales”,
a obecnie w Wydzial ,Artes Liberales” UW.

20 J. Axer, Glosy do ksigzki..., s. 41.
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s6b zapobiezenia zepchnieciu na margines. Czyli mimo podjetych prob,
a nawet rowniez z ich powodu profesorowie uniwersyteccy nie unikneli
swego — rzec mozna — cywilizacyjnego przeznaczenia, wyrzucito ich ,na
wirazu” na margines zycia spotecznego.

Jak wiec powinien zmienia¢ sie uniwersytet, zwlaszcza polski uni-
wersytet, aby uniknaé marginalizacji? Rozsadna i zarazem powsciagliwa
w zapedach reformatorskich recepte zaproponowatl Roman Galar w ra-
mach debaty (5-6 grudnia 1996 r.) dotyczacej idei uniwersytetu u schyt-
ku tysiaclecia, zorganizowanej przez Fundacje na rzecz Nauki Polskie;j:

Jak sadze, zalety naszego systemu kryja sie paradoksalnie w jego ,ewi-
dentnych uchybieniach”. Wciaz jeszcze istniejace enklawy organizacyj-
nego chaosu, szczeliny kompetencyjnego niedopasowania, epizody pro-
fesorskiej samowoli i fajerwerki improwizacji ukladajg sie w ,Sciezke
zdrowia”, na ktérej zywa inteligencja studentéw moze trenowac dziala-
nia w warunkach niepelnej informacji, dostosowanie do nieoczekiwa-
nych zmian sytuacji, odpornos$¢ na niesprawiedliwe porazki i scepty-
cyzm wobec oficjalnych autorytetéw. Zlikwidujemy ten poligon adapta-
cyjny, a stworzymy warunki dla tuczu miernot?!.

Dla zwolennikéw konstruowania — wedle administracyjnych regut
ydoskonatosci” — nowego tadu wyzbytego z zyciodajnego chaosu i ,fajer-
werkow improwizacji” te stowa, w ktorych eksponuje sie elementarna
ludzka rozumnos¢ jako podstawe wszelkiego rozwoju, moga brzmiec¢ dosé
obrazoburczo, jako wrecz ekstrawagancja humanisty snujacego anarchi-
zujaca wizje nauki i nauczania, cho¢ ich autor — profesor politechniki
iinzynier — jest przedstawicielem nauk Scistych i technicznych. Co wiecej,
ich autor w pelni Swiadomie przeciwstawia sie coraz mocniej zarysowuja-
cym sie wowczas tendencjom, ktore

zgodne sa z industrialnym pojmowaniem rzeczywistosci i — gdyby rze-
czywisto$¢ miata charakterystyke tasmy produkcyjnej — z pewnoscia
przyniostyby wiele dobrego. [...] Sa to koncepcje racjonalne w swiecie
pragmatyki stuzbowej: stopni naukowych, rozliczenn finansowych, wy-
dajnosci ksztalcenia, wskaznikow naukometrycznych itp.2?

21 R. Galar, Uniwersytet jako narzedzie adaptacji cywilizacyjnych, w: Idea uniwersytetu
u schytku tysiqgclecia, red. H. Samsonowicz, J. Stawinski, L. Szczucki, Fundacja na rzecz
Nauki Polskiej, Warszawa 1998, s. 129.

22 Ibidem.
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Idea naczelna tych ,rozwiazan jest doskonaly porzadek jako wartos¢
sama w sobie”?, a przeciez 6w ,doskonaly porzadek”, wlasciwy niektérym
modelom Swiata idealnego, nie jest natomiast cechg ludzkiej, dynamicz-
nej rzeczywistosci oraz nie jest takze pozadany jako dominujaca — urze-
czywistniana na sitle — cecha nauki i nauczania akademickiego.

Dyskusja o uniwersytecie, ktéry obraca sie w ruine, réwniez z po-
wodu nietrafnych reform, i o Uniwersytecie marzen, ktéry pisze sie przez
wielkie ,,U”, odbywatla sie tez — jako temat wiodacy — na lamach innych
czasopism kulturalno-spotecznych, a przyjmowane wiodace tytuty odda-
waly i wspottworzyly klimat tej debaty. W milenijnym, 2000 roku ukazat
sie lutowy numer miesiecznika ,Znak”, ktory zatytulowano Uniwersytet
przed reanimacjq, tym samym sygnalizujac, ze nastapita lub dalej na-
stepuje jakiegos rodzaju zapas¢ polskich uniwersytetéw i polskiej nauki.
Duzymi literami na okladce miesiecznik ,,Odra” (2002, nr 11) na pierw-
szym miejscu wyroznit tytut: UNIWERSYTET W ZBOJECKICH CZASACH,
eksponujac aktualnos¢ i doniostosé problematyki podjetej przez Jerzego
Brzezinskiego w tak tez zatytulowanym tekscie?*. W 2002 roku opubliko-
wano ,Pressje. Teka pierwsza Klubu Jagiellonskiego” (zima 2002 r.) ma-
jace na okladce prowokacyjnie sformulowany temat wiodacy: ,Dlaczego
w Polsce nie ma Uniwersytetu”. W zamieszczonych tekstach przewazalo
poszukiwanie wizji takiego Uniwersytetu, ktoéra uznawano za optymal-
na, i nie tracono wiary w mozliwos¢ jej urzeczywistnienia; cho¢ powaz-
nie zastanawiano sie nad szansami na realizacje proponowanej wizji,
gdyz podane informacje o tym, co sie dzieje ze szkolnictwem wyzszym
w innych krajach, m.in. o wzrastajacej biurokratyzacji, wcale nie napa-
waly optymizmem. Waznym glosem i punktem odniesienia w toczacej
sie wowczas debacie byla — dostepna juz w jezyku polskim i omawiana
w Srodowiskach akademickich — ksiazka Umys? zamkniety. O tym, jak
amerykarskie szkolnictwo wyzsze zawiodto demokracje i zubozyto dusze
dzisiejszych studentéw (The Closing of the American Mind. How Higher
Education Has Failed Democracy and Impoverished the Souls of Today’s

23 Ibidem.

2% J. Brzezinski, Uniwersytet w zbdéjeckich czasach, ,Odra” 2002, nr 11, s. 2-7. Zob.
idem, O formacyjnej roli uniwersytetu, ,Czasopismo Psychologiczne” 2010, nr 16 (1), s. 151-
155; idem, Etos akademicki — miedzy tradycja i wyzwaniami wspoétczesnosci, ,,Teksty Dru-
gie” 2010, nr 5, s. 227-235.
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Students, New York 1987)?°. Jej autor, Allan Bloom (1930-1992), kry-
tykowal niekorzystna dla realizowania zasadniczej misji uniwersytetow
presje ideologicznag i bronit klasycznej wersji ich funkcjonowania. Gdy na
polskim gruncie czytano i dyskutowano, ,jak amerykanskie szkolnictwo
wyzsze zawiodlo demokracje i zubozylo dusze dzisiejszych studentow”,
to zazwyczaj zywiono — jak sie okazuje dos¢ ztudna — nadzieje, ze wiedza
o amerykanskich doswiadczeniach i niepowodzeniach stwarza dogodna
sytuacje i daje szanse, iz uniknie sie gléwnych bledéw prowadzacych do
urabiania ,zamknietego umyshu”, a tym bardziej ze nie beda one Swiado-
mie generowane moca urzedowych rozporzadzen. Z dzisiejszej perspekty-
wy owczesne mysSlenie, zyczeniowe myslenie, iz dzieki akademickiej auto-
nomii skutecznie przezwyciezy sie mniej lub bardziej dolegliwe stabosci,
a zarazem zachowa sie i wzmocni walory polskiego uniwersytetu, moze
by¢ poczytane za przejaw naiwnosci.

Realistyczna okazala sie prognoza Axera, ktory glosil, ze prawdzi-
we klopoty dopiero na nas czekaja. Aby sie z nimi nalezycie zmierzy¢,
trzeba m.in. podja¢ odpowiednio ukierunkowane badania. Zintegrowana
i systematyczna formule badan nad przemianami uniwersytetu w tek-
Scie Zmierzch nowoczesnego uniwersytetu zarysowat w 2000 roku Marek
Kwiek?¢:

przysztos¢ instytucji uniwersytetu warto badacé z perspektywy projek-
tu kulturowego, ktory ja zrodzil: projektu nowoczesnosci, poniewaz
poza kontekstem zmierzchu tego projektu, w epoce péznej nowocze-
snosci i w erze globalizacji, coraz trudniej filozoficznie wyktadac¢ sens
przypuszczalnego przechodzenia do nowej formy uniwersytetu. Jest
to zmiana kulturowa o niezwyktej wadze, bowiem dotyczy dzisiejszego

25 A. Bloom, Umyst zamkniety. O tym, jak amerykariskie szkolnictwo wyzsze zawio-
dlo demokracje i zubozyto dusze dzisiejszych studentéw, ttum. T. Biedron, Zyski S-ka,
Poznan 1997. Zob. tez: Universities in Crisis, Blog of the International Sociological Associa-
tion (ISA), http:/ /www.isa-sociology.org/universities-in-crisis/ (10.10.2015).

26 Nota biograficzna podaje m.in. informacje o kierunkach badan, ktére podejmuje
obecnie M. Kwiek: od 2000 r. prowadzi rozlegle, interdyscyplinarne, miedzynarodowe bada-
nia poréwnawcze instytucji uniwersytetu w Europie (w ramach ok. 20 miedzynarodowych
projektow badawczych i ok. 20 miedzynarodowych projektéw z dziedziny polityki publicz-
nej). Miedzynarodowy doradca i ekspert w sprawach polityki edukacyjnej i polityki nauko-
wej. Zatozyciel i redaktor serii wydawniczej Higher Education Research and Policy (HERP)
w Peter Lang International Academic Publishers. Od 2002 r. dyrektor Centrum Studiow
nad Polityka Publiczna, od 2012 r. kierownik Katedry UNESCO Badan Instytucjonalnych
i Polityki Szkolnictwa Wyzszego.
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i przysztego funkcjonowania, finansowania, wolnosci, celow, zadan, zo-
bowiazan i roli uniwersytetu. W okresie przetomu, jezeli nie akceptuje
sie tak jawnych w krajach anglosaskich spotecznych skutkéw proce-
s6w ,korporatyzacji” czy ,menedzeryzacji” uniwersytetu, potrzebne jest
jego syntetyczne i transdyscyplinarne ujecie?’.

Dalej przyblizal przyjeta perspektywe badan:

Kiedy zdamy sobie sprawe z tego, ze chodzi dzisiaj [...] nie tylko o zwykla
(finansowa) ,reorganizacje” czy ,restrukturyzacje” szkolnictwa wyzszego,
lecz o bardziej ogblng kwestie zmierzchu kulturowego projektu nowo-
czesnosci, ktérego czesé stanowil i stanowi uniwersytet [...], dyskusja
na temat przyszlosci uniwersytetu |[...] [bedzie] bardziej fundamentalna.
Kryzys tozsamosci [...] jest nieodlaczny od szerokiego przejScia zar6wno
w kulturze (od nowoczesnosci do p6znej nowoczesnosci czy ponowocze-
snosci), jak i w ekonomii i polityce (w obliczu globalizacji)?®.

W refleksji prowadzonej przez Kwieka sa zawarte tez takie sformu-
lowania, ktore moga by¢ odczytane jak zapalenie sie czerwonego Swiatla,
ktore ostrzega przed niepozadanymi — w szczeg6lnosci z punktu widzenia
humanistéw — zmianami:

Uniwersytet, ktory przyjmie gre w ramach pytan stawianych przez logi-
ke ekonomii, stanie sie z czasem przedsiebiorstwem (i nie znajdzie juz
pocieszenia w fakcie, ze bedzie to przedsiebiorstwo edukacyjne). [...]
zostanie mu przydzielone [...] miejsce przedsiebiorstwa edukacyjnego,
ktore ma szybko, tanio i wydajnie szkoli¢ specjalistow. Najlepiej [...]
bardzo szybko, bardzo tanio i bardzo wydajnie®.

Nadmieni¢ nalezy, ze Kwiek konsekwentnie rozwija zarysowany
w 2000 roku program badan - w ramach higher education research —
nad zmianami w funkcjonowaniu uniwersytetu, co m.in. znalazto wyraz
w jego autorskich monografiach Uniwersytet w dobie przemian. Europej-
ska perspektywa poréwnawcza (Warszawa 2015) i Transformacje uniwer-
sytetu. Zmiany instytucjonalne i ewolucje polityki edukacyjnej w Europie
(Poznan 2010). Zawieraja one — obok gtéwnego watku analiz eksperckich

27 M. Kwiek, Zmierzch nowoczesnego uniwersytetu, ,Forum Akademickie” 2000, nr 1,
http:/ /forumakad.pl/archiwum/2000/01/artykuly/08-agora.htm (10.10.2015).

28 Ibidem.

29 Ibidem. Zob. M. Kwiek, Uniwersytety, produkcja wiedzy i konkurencyjno$é gospodar-
cza w Europie Srodkowej, ,Nauka i Szkolnictwo Wyzsze” 2014, nr 1-2 (43-44), s. 91-116.
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— takze takie spostrzezenia, ktore — cho¢ sa sformulowane w trybie spra-
wozdawczym — moga by¢ odbierane jako sygnal, ze oficjalna polityka Unii
Europejskiej juz catkowicie — i to z rozmystem — odchodzi od klasycznej
idei uniwersyteckosci:

Publiczny uniwersytet w Europie jest coraz czesciej uwazany jedynie za
czes¢ sektora publicznego, a jego tradycyjne roszczenia do spolecznej
(a tym samym réwniez ekonomicznej i politycznej) wyjatkowosci sa co-
raz czesciej i coraz bardziej otwarcie kwestionowane®°.

Nie tyle dyskutuje sie o uniwersytecie, dopuszczajac do glosu rézne
stanowiska, ile akcentuje sie i promuje — negatywnie nastawiona — kryty-
ke: ,Uniwersytet europejski jako instytucja jest w zasadzie krytykowany
we wszystkich swoich aspektach az po same historyczne fundamenty”s!.
Jesli tak faktycznie sie dzieje, to tym bardziej — dla zachowania plurali-
zmu stanowisk — nalezy wcigz na nowo, w zmieniajacym sie kontekscie
podejmowac refleksje nad klasycznym modelem i etosem uniwersytecko-
Sci, aby obraz uniwersytetu nie byl znany jedynie z tego, jak jest ukazy-
wany w zwierciadle negujacej jego sens krytyki.

Przedstawiajac dalsze dociekania jako przyczynek do toczacej sie de-
baty, kieruje sie stusznym wskazaniem Michala Hellera:

Bede pisatl o uniwersytecie, edukacji, pracy naukowej. Obiecuje, ze nie
wspomne ani stowem o pieniadzach. Pieniadze maja jednak co$ wspo6l-

39 M. Kwiek, Transformacje uniwersytetu. Zmiany instytucjonalne i ewolucje polityki
edukacyjnej w Europie, Wyd. UAM, Poznan 2010, s. 333. Zob. M. Ziétkowski, O pewnych
konsekwencjach czesciowego i niekonsekwentnego utowarowienia polskiego szkolnictwa
wyzszego, ,Nauka” 2005, nr 2, s. 29-44; A.K. Wroéblewski, Misja uniwersytetow: poszu-
kiwanie prawdy czy pogon za zyskiem?, ,Nauka” 2011, nr 3, s. 51-59. Przyktad opinii
w czasie ostatnio tocznych debat o przysztosci szkolnictwa wyzszego i nauki w Polsce: K. Mi-
kotajczyk, K. Pawlaczyk, Jakie maja byé nasze uczelnie i polska nauka? — relacja z debaty
o przyszlosci szkolnictwa wyzszego i nauki w Polsce, ,e-Mentor” 2015, nr 3 (60), s. 4-6.
Obecny stan debaty referuje i analizuje M. Kwiek, Przyszto$¢ uniwersytetéw w Europie:
motywy dyskusji i ich polskie konteksty, ,Nauka i Szkolnictwo Wyzsze” 2014, nr 1-2(43-44),
s. 71-89.

31 M. Kwiek, Transformacje uniwersytetu..., s. 334. Zob. J.J. Jadacki, Etos Akademii:
Sokrates czy sukces, w: Europa wspélnych wartodci. Chrzescijariskie inspiracje w budo-
waniu zjednoczonej Europy. Materialy II Kongresu Kultury ChrzeScijariskiej, red. S. Zieba,
Wyd. KUL, Lublin 2004, s. 269-271; M. Czerepaniak-Walczak, Homo academicus w Swiecie
homo oeconomicus. O obszarach i przejawach zmagan z akademickim zniewoleniem, ,Pe-
dagogika Szkoly Wyzszej” 2014, nr 1, s. 11-24; J. Swirko-Pilipczuk, Homo Oeconomicus as
the Foundation of Educational Practices, ,Opuscula Sociologica” 2015, nr 1, s. 49-57.
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nego z ideami — jedne i drugie moga ulec dewaluacji. Ale jest miedzy
nimi zasadnicza réznica: jezeli pieniadze ulegna dewaluacji, jakas do-
bra idea moze je wyprowadzi¢ z finansowego kryzysu. Ale jezeli zdewa-
luuja sie idee, nie pomoga zadne pienigdzes2.

Gdy czestokro¢ z wielka moca akcentuje sie finansowe aspekty funk-
cjonowania uniwersytetow, to jakby zapomina si¢ przy tym, ze finanse to
nie jest sila samoczynna; ale by¢ moze — nie catkiem swiadomie — wyznaje
sie wiare w kreatywna i sprawcza moc pieniadza jako pierwszej przy-
czyny, jako metafizycznego poruszyciel wszelkiej aktywnosci. Taka wiara
wszakze zasSlepia na swoiste wartosci uniwersytetu.

Klasyczny etos uniwersytetu a nowe zagrozenia
dla uniwersyteckiej wolnosci

W klasycznie pojetej kulturze europejskiej uznaje sie swoista tozsa-
mos¢ uniwersytetu i jego nieredukowalnos¢ do innych — nawet do bliskich
mu - form kulturowych. Uniwersytety maja w szczegblny sposob urzeczy-
wistnia¢ etos pracy intelektualnej i manifestowaé wartoSci poznawcze,
ktérym ma stuzy¢ uprawianie nauki i system edukacji. Uniwersytet spo-
§rod innych form ksztattowania kultury intelektualnej wyrézniac sie po-
winien zwlaszcza dazeniem do caloSciowego poznania rzeczywistosci, a co
najmniej do zespolenia we wzgledna calos¢ aspektowego poznania rzeczy-
wistosci. Takie dazenie motywuje przekonanie, ze jednosci rzeczywisto-
Sci powinna odpowiadac jednos¢ wiedzy o niej. Jak przypomina Tadeusz
Czezowski (1889-1981)%: ,Uniwersalnos¢ jest zasada, wyrazajaca sie juz
w nazwie uniwersytetow [...]. Wyraza sie w tej zasadzie okolicznos¢, ze

32 M. Heller, Smier¢ uniwersytetow, ,Tygodnik Powszechny” 2012, nr 28, http://tischner.
pl/aktualnosc/603/1/ks-michal-heller-o-smierci-uniwersytetow (10.10.2015). Ten intere-
sujacy i wazny tekst prof. Michata Hellera spotkat sie m.in. z oficjalna polemika ze strony
urzedujacej wowczas minister, ktora podejmujac dyskusje, zachowatla sie tak, jakby zywita
przekonanie, iz z tej racji, ze sprawuje administracyjna wtadze nad — skadinad autonomicz-
nymi — uniwersytetami, to dzieki wladzy ma zarazem odpowiednia i wyczerpujaca wiedze (a
idac dalej, to poczuwa sie do stuzbowego obowiazku wyjasnienia prof. Hellerowi, jaki jest
prawdziwy stan uniwersytetu, bowiem wilasciwy oglad sytuacji ma umozliwia¢ jedynie za-
siadanie w ministerialnym fotelu...).

33 Zob. D. Lukasiewicz, Filozofia Tadeusza Czezowskiego, Wyd. Akademii Bydgoskiej
im. Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2002.
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wszystkie nauki pozostajg ze soba w wielorakich zwiazkach™*. I co wigcej,
zakres tej uniwersalnosci pojmuje dos¢ maksymalistycznie i rozciaga tez
na wypracowanie spojnego pogladu na swiat: ,Wszystkie bowiem dazag do
zbudowania jednolitego na Swiat pogladu i wzajemnie wspieraja sie w tym
dazeniu”s. Uniwersytet to takze universitas magistrum et scholarium—
wspoélnota mistrzéw i studentow, czyli wspélnota os6b odpowiedzialnych
za udzielanie i pobieranie nauk.

Wspélczesny stan rozchwiania samych podstaw uniwersytetu i ne-
gowania gléwnych idei uniwersyteckosci wyraznie kontrastuje ze wspo-
mnieniem o zyciu dawnego uniwersytetu, ktéorym dzieli sie Karl Jaspers
(1883-1969) studiujacy na poczatku XX wieku:

Wobec nauczycieli wybitnych zywilem gleboka czesé, respekt wobec
tych, ktérych nie aprobowatem. Gmach, aule, tradycyjne uniwersytec-
kie obrzedy: do tych rzeczy odnosilem sie z pietyzmem. Nie wiedziatem
doktadnie, co nadaje temu blask, wowczas jeszcze widzialny?°.

Czyli wspoélnota mistrzow i studentow jawi sie jako wspoélnota ma-
jaca takze wymiar swoiscie estetyczny®’. Warto zastanowic sie, na czym
polega wspominany przez Jaspersa szlachetny blask uniwersytetu. Dla-
czego dzi$§ go nie widaé? Jakie niepozadane praktyki go przestonily? Jak
mozna ten swoisty blask uniwersyteckich wartosci odzyskac, uczynic¢ na
nowo widzialnym w obecnej sytuacji? Na trop jednej z do§¢ prawdopodob-
nych odpowiedzi naprowadza Jacek Piekarski, gdy dociekajac, na czym
polega i w jakich postaciach wystepuje estetyczny wymiar ksztalcenia
akademickiego, dochodzi do stwierdzenia:

Uczestnictwo w tworzeniu wiedzy posiada rzeczywista waznosé, gdy
odwotluje sie do najglebszego zaangazowania, gdy ukierunkowane jest
na poszukiwanie i odkrywanie mozliwie najdonioslejszego, indywidual-

3% T. Czezowski, O uniwersytecie i studiach uniwersyteckich, Ksiegarnia Naukowa
T. Szczesny, Torun 1946, s. 8.

35 Ibidem.
36 K. Jaspers, Autobiografia, thum. S. Tyrowicz, Comer, Torun 1993, s. 55.

87 Zob. J. Piekarski, Estetyzacja praktyki akademickiej — glos w dyskusji na temat per-
spektywy uczestniczqcej, w: Innowacje w edukacji akademickiej..., s. 235-251.
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nego sensu. Temu wlasnie sensowi zawsze wypada nadawaé mozliwe
najdoskonalszy wyraz®s.

Ow estetycznie pociagajacy, wzniosty blask uniwersytetu zdaja
sie w duzej mierze wytwarzac¢ perfekcjonistyczne intencje i osobiste
(osobowe) zaangazowanie w uczestnictwo w dziataniach wiedzotworczych,
a zwlaszcza ich ukierunkowanie na urzeczywistnianie tego, co w wymiarze
epistemicznym i etycznym bedzie docelowo mozliwie doskonale.

Czestokro¢ eksponowanie tradycyjnych waloréw uniwersytetu do-
pelnia sie — w jednej wypowiedzi — niepokojem, czy te walory nie sa w za-
niku. Wyrazit to m.in. Jan Pawet II: ,Instytucja uniwersytetu jest jednym
z arcydziet ludzkiej kultury. Zachodzi tylko obawa, czy to arcydzieto nie
ulega w dzisiejszej epoce odksztalceniu, i to w wymiarze globu” (6 czerwca
1979 r.). Gdy wspélczesnie, z punktu widzenia tzw. polityki naukowej czy
edukacyjnej lub z punktu widzenia ,zarzadzania nauka i produktywno-
Scia naukows”, rozpatruje sie spoteczne funkcje uniwersytetu, to gléwnie
zwraca sie uwage na jego efektywnosc¢ wedle wzorcoéw wydajnosci produk-
cyjnej i zysku ekonomicznego. Prowadzi sie obecnie wzmozona kontrole
dzialan naukowo-dydaktycznych uniwersytetu, ktéra wyraza sie wszakze
w jezyku obcym — a nawet wrogim — etosowi i wartoS§ciom klasycznie po-
jetego uniwersytetu.

Jesli odwotaé sie do opinii panujacej wsrod czesci spotecznosci aka-
demickiej, opinii znajdujacej tez swoj wyraz w literaturze przedmiotu,
to w duchu krytycznej refleksji da sie w przyblizeniu przedstawié¢ taki
oto szkic do obrazu postepujacej obecnie destrukcji klasycznie pojetego
etosu uniwersyteckiego: biurokratyczne nadregulacje systemowe wpro-
wadzane w Srodowiska i struktury uniwersyteckie zlobig i utrwalaja ko-
leiny paralizujacej malostkowosci, gdyz wymuszaja — usilnie ponawiane
— proby ilosciowego zaksiegowania nieprzeliczalnych przeciez waloréw
wynikéw aktywnosci intelektualnej. Niszczy sie w ten sposéb autonomie
i uniwersyteckosc¢ klasycznie pojetego uniwersytetu i narzuca na uniwer-
sytet taki system, ktory da sie okresli¢ jako forme koszarowej dyscypliny.
Wedle biurokratycznych i bezdusznych dyrektyw promuje sie dziatania
destrukcyjne dla ksztaltowania przez autonomiczny uniwersytet kultu-

38 Ibidem, s. 250.
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ry intelektualnej i duchowej*°. Batamutne ideologie technokracji na site
(moca arbitralnych dekretéow) wprowadzane sa w autonomicznej sferze
akademii i zespolonej z nig wolnosci intelektualnej. Regulacje przyrastaja
i obrastajg kolejnymi uszczegélawiajacymi regulacjami w uniemozliwiaja-
cym ich recepcje tempie, a w praktyce wypelnia sie tony zbednych papie-
row i oghupiajacych tabelek, z ktérych nie ma ani intelektualnej, ani du-
chowej korzysci, a nastepuje tylko zasmiecanie przestrzeni uniwersytetu
i niszczenie akademickiej wolnosci. Powstata jakby grupa wyznawcow
domniemanej sanacji i ,uzdrowicielskiej mocy” tych regulacji, co jawi sie
wrecz jako balwochwalstwo okazywane administracyjno-biurokratycznej
potedze, a zarazem — co gorsza — jest to mocne i majace praktyczne skut-
ki wyznanie niewiary w indywidualne ludzkie sumienie, takze wyznanie
niewiary w moc sumienia w zakresie aktywnosci intelektualnej i dydak-
tycznej. Taka wizja spotecznego funkcjonowania instytucjonalnej nauki
i dydaktyki uniwersyteckiej okazuje sie¢ wrecz zabdjcza dla uniwersytec-
kiego etosu?’.

39 Zob. J. Miziniska, Bezduszny uniwersytet, Fundacja Homo Inquitus (2010), http://
www.homoinquietus.org/ (10.10.2015). Jadwiga Mizinska ukazuje obraz dyktatury proce-
dur generujacych banalnos¢ i ksztattujacych ,ludzi banalnych”: ,Cata uniwersytecka ma-
china dziata obecnie w jednym kierunku: aby nagradzac¢ bezkrytyczne postuszenstwo kolej-
nym zarzadzeniom ministerstwa, rektora i pomniejszych wtadz. Prowadzi to nieuchronnie
do wspomnianej banalizacji i prymitywizacji mysli, postaw oraz stylu bycia, ktéry zawsze
dotad stanowil wyréznik Ludzi Uniwersytetu. Odgoérne instytucje (w rodzaju ministerstwa
i wszelakich ministerialnych komisji) powoluja sie, jako na w gruncie rzeczy jedyny argu-
ment, na produkowane przez siebie lawinowo PROCEDURY. To tajemnicze stowo (z cza-
sownikowg odmiana ,procesowanie”) ma moc obezwladniajaca. Zamyka wszelka dyskusje,
a raczej w ogole do niej nie dopuszcza. Banalnos§¢ to, w duzej mierze, nieunikniony (i chyba
zamierzony) skutek Dyktatury Procedur” (ibidem, pkt 6. ,Uniwersytet jako producent Ludzi
Banalnych”).

40 Zob. M. Czerepaniak-Walczak, Autonomia w kolorze sepii w inkrustowanej ramie
KRR. O procedurach i treSciach zmiany w edukacji akademickiej, w: Fabryki dyploméw czy
universitas? O ,nadwislariskiej” wersji przemian w edukacji akademickiej, red. M. Czere-
paniak-Walczak, Impuls, Krakéw 2013, s. 29-56. O polskim wdrazaniu KRK: ,Dziatania
przepelnione pozorem, zaburzajace dotychczasowe tradycje akademickie, wbrew obietnicy
wzrostu autonomii i wdrozenia do uczenia sie przez cate zycie, w istocie wnosza do edukacji
uniwersyteckiej sformalizowany system nadzoru. Uniwersytet rezygnuje z autonomii, a na-
wet wyrzeka sie jej na rzecz zapewnienia sobie bezpieczenstwa. Podporzadkowuje sie grom
rynkowym oraz doraznym oczekiwaniom studentéw i potencjalnych pracodawcéw. Pragne
podkresli¢, ze nie kwestionuje idei KRK jako narzedzia poprawy jakosci edukacji akademic-
kiej, tworzenia warunkéw mobilnosci spotecznej oraz utrwalania potrzeby uczenia sie przez
cale zycie, ale podaje w watpliwos¢ sposoéb wdrazania zasad KRK do uczelnianej praktyki.
Wspomniany dokument wskazuje bowiem na traktowanie uniwersytetu jako urzadzenia
edukacyjnego”. Eadem, Wprowadzenie, w: Fabryki dyploméw..., s. 17.
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W tym kontekScie trzeba przypomnie¢, ze John Henry Newman
(1801-1890) w klasycznym dzi$§ dziele Idea Uniwersytetu — pochodzacym
z potowy XIX wieku — stwierdza: ,bez wahania dalbym pierwszenstwo
temu Uniwersytetowi, ktory nic nie robi, nad tym, ktéry by wymagat od
swych adeptéw zapoznawania sie z wszelkimi naukami pod storncem”!.
Owo ,uniwersyteckie nic-nie-robienie” jako szczegélnego rodzaju forma
dzialalnosci wewnatrz uniwersytetu owocuje wszakze w dlugodystanso-
wej perspektywie, a taka perspektywe zapewnia cechujace sie ,dlugim
trwaniem” istnienie uniwersytetu. Jesli nie chce sie respektowac swo-
istego ,uniwersyteckiego nic-nie-robienia”, narzucajac i egzekwujac wy-
mogi uzyskiwanie szybkich i widocznych — rowniez medialnie nos$nych -
efektow, to niszczy sie wewnatrzuniwersytecki uplyw czasu, odmawia sie
prawa do wypracowania dojrzalej refleksji, ktéora wymaga swego czasu,
aby mogla we wlasnym rytmie dojrzewaé. Zamiast prawa do ,nic-nie-ro-
bienia” wprowadza sie przede wszystkim gre pozorow i iluzji, promuje
sie niedojrzatosé, a na dalsza mete niszczy sie rozw6j nauki i radykalnie
zaniza poziom studiowania.

Studiowanie wymaga swoistej ascezy, rezygnacji z osiaggania pew-
nego typu wartosci po to, aby méc dazy¢ do urzeczywistniania tych uni-
wersyteckich wartosci, ktére uznaje sie za cenne i unikatowe. Zwolennik
upowszechniania oSwiecenia publicznego i rozwijania krytycznej, otwar-
tej debaty, Karl R. Popper (1902-1994)*2, zwraca uwage na niepokojace
go zmiany w sytuacji uniwersytetow i w studiowaniu, a zwlaszcza na za-
nik niezbednej dozy ascezy, zamiast ktérej pojawia sie podstawa roszcze-
niowa i konsumpcyjna rozbudzana i wspierana ideologia réwnych szans:

Idea réwnych szans i réwnego dostepu do wyzszego wyksztalcenia
w niektérych krajach doprowadzita do [...] zalosnych nastepstw. Dla
mojego pokolenia walka o wiedze byla przygoda wymagajaca wielkich
ofiar, ktore zdobytej wiedzy nadawaly jedyna w swoim rodzaju wartosc.
Obawiam sie, ze ta wartos¢ zanikla. Nowe prawo do ksztalcenia wytwo-
rzylo postawe, ktora traktuje to prawo jako prawo zagwarantowane;
a to, czego bez ofiar [ze swej strony] mozemy zadac jako naszego prawa,

4l J.H. Newman, Idea Uniwersytetu, ttum. J. Fijas, ,Znak” 1978, nr 6, s. 709.

42 Zob. S. Thornton, Karl Popper, w: Stanford Encyclopedia of Philosophy, http:/ /plato.
stanford.edu/entries/popper/ (10.10.2015).



30 Marek Rembierz

jest malo cenione. Spoteczenistwo, dajac studentom prawo do ksztalce-
nia, zabralo im niepowtarzalne przezycie*.

Doswiadczenie wartosci studiéw i wartosci pomnazania wiedzy jako
swoiste doswiadczenie aksjologiczne nie powinno by¢ przyttumione spro-
wadzeniem prawa do studiowania do poziomu jednego z uprawnien so-
cjalnych. Inne jeszcze powazne niebezpieczenstwo dla funkcjonowania
uniwersytetu (ujawniajace sie juz w okolicach 1968 r.) wskazuje Popper
w kontekscie coraz intensywniejszego rozwoju cywilizacji techniczne;j:

Potrzeba coraz wiecej technikéw, a w zwiazku z tym coraz wiecej
doktorantéw szkoli sie jedynie w zakresie technik pomiaru, a nie méwi
sie im nawet, jakie bardziej fundamentalne problemy maja by¢ rozwiazy-
wane przy pomocy pomiarow, ktore wykonuja, przygotowujac swe prace
doktorskie*.

Rozpowszechnienie takiego rodzaju szkolenia, ktore zaweza i redu-
kuje horyzonty poznawcze, Popper uznaje za niedopuszczalne i moral-
nie naganne ,zlamanie przysiegi ze strony nauczyciela akademickiego”>.
Pracownik nauki powinien rzetelnie spelnia¢ powierzone mu zadania,
wsrod ktérych na pierwszym planie sytuuje sie ,wprowadzanie ucznia
w tradycje i wyjasnianie mu nowych wielkich probleméw wylaniajacych
sie dzieki rozwojowi wiedzy, ktore z kolei inspiruja i pobudzaja wszelki
dalszy rozw@j”*¢. Jesli edukacje w szkolnictwie wyzszym sprowadza sie
do ,,szkolenia w zakresie technik pomiaru”, to tym samym zdecydowanie
oslabia sie i wygasza dynamike pracy intelektualnej, a uniwersytet prze-
staje pelni¢ swe podstawowe funkcje.

Na zagrozenie jakoSci studiowania i rozwoju intelektualnego wyni-
kajace z wprowadzanych w pierwszej potowie XX wieku obowigzkowych
programoéw studiow, ktorych wcezesniej nie bylo, wskazuje Jaspers:

43 K.R. Popper, W co wierzy Zachéd?, w: idem, W poszukiwaniu lepszego swiat. Wy-
ktady i rozprawy z trzydziestu lat, thum. A. Malinowski, Ksiazka i Wiedza, Warszawa 1997,
s. 254.

44 K.R. Popper, Odpowiedzialnosé moralna uczonego, w: K.R. Popper, Mit schematu po-
Jjeciowego. W obronie nauki i racjonalnosci, thum. B. Chwedenczuk, Ksiazka i Wiedza, War-
szawa 1997, s. 140.

45 Ibidem.
46 Ibidem.
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Sztuczne przewodniki, takie jak konspekty programowe, [obowiazkowe
programy studiéw], curricula i tym podobne techniczne zabiegi, ktore
zmieniaja wyzsza uczelnie w szkole Srednia sprzeczne sa z ideatem uni-
wersyteckim. [...] Wyklady i seminaria nieco ,ponad glowa” studenta,
pobudzajace do wzmozonego wysitku, to lepsza alternatywa niz osia-
gnac pelne zrozumienie za cene upraszczania®’.

I kontynuujac swéj wywod dopowiada:

Uniwersytet zmienia si¢ w szkote Srednia po to, by osiagnac¢ zadowala-
jaca przecietna ze statystyczna niezawodnos$cia. To prowadzi uniwersy-
tet do ruiny. Gdy studentowi nie pozwala sie pracowa¢, studiowac tak,
jak uwaza za wlasciwe, dtawi sie zycie umystu. Zycie umystu to zyciowa
szansa posrod morza porazek i frustracji. [...] Atmosfera przyziemne-
g0 i nieinspirujacego zdrowego rozsadku moze oczywiscie produkowaé
zadowalajace opanowanie technik i dajacych sie sprawdzi¢ testami in-
formacji o faktach, ale taka atmosfera dlawi prawdziwe zrozumienie
i ducha przygody badawczej*®.

Dzis§ obowiazkowe i szczegbélowo rozbudowane programy studiéw sa
niestety powszechne, a co gorsza — przyjmuje si¢ je za niezbywalng, ko-
nieczna i jakby odwieczna oczywistos¢.

Dla wspoélczesnych asystentow i adiunktow, od ktérych wymaga sie
wypelniania kolejnych sylabuséw i innych dokumentéw KRK, a nawet
dla czesci profesury, ktéra juz przywykla do wciaz rozbudowujacej sie
biurokracji, zaskakujaco — a nawet niewiarygodnie — moze brzmie¢ jed-
noznaczny i z silnym przekonaniem prezentowany poglad Czezowskiego
(wyrazony bez skrepowania w rozprawie opublikowanej w 1946 r.):

Gdy przeto dla szkoly Sredniej jest konieczny program, wedlug ktérego
podaje ona system wiadomosci przeznaczonych dla tej szkoly, to dla
nauki uniwersyteckiej program tego rodzaju staje sie zbedny. Wolnosé
nauczania jest przeto w pierwszym rzedzie wolnoscia od sztywnego
programu nauczania. Nauczyciel akademicki nie jest krepowany pro-
gramem, ma swobodny wybor tych dzialéw wiedzy, ktére zamierza
przedstawic*.

47 K. Jaspers, Praca badawcza, ksztalcenie, nauczanie, ttum. hm, ,Znak” 1978, nr 6,
s. 748.

48 Ibidem, s. 749.

49 T. Czezowski, O uniwersytecie i studiach..., s. 11.
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Gdy dzis przytacza sie ten dos¢ stanowczo wyrazony poglad, to zwo-
lennicy sztywno zaprojektowanych programéw nauczania (lub przetre-
nowani przez obecny rezim) nie potrafia pojac tych istotnych warunkow
wolnosci uniwersyteckiej. Obecnie klarowna i prosta teza, ze ,uniwersy-
tecka wolnos¢ nauczania jest w pierwszym rzedzie wolnoscia od sztyw-
nego programu nauczania”, budzi mocny opér i sprzeciw tych, ktorzy
kreuja sie — wspierani decyzjami politycznymi — na wlodarzy uniwer-
syteckiej przestrzeni edukacyjnej, a sa to przeciez — jak jasno uzmy-
stawia to m.in. argumentacja Jaspersa i Czezowskiego — samozwanczy
wlodarze, bez ktorych regulacji i kontroli nauczanie mogto i moze sie
oby¢. Co wiecej, problematyczna nie jest — jak sie dzi§ czestokro¢ mnie-
ma — uniwersytecka wolnos¢ od sztywnego programu nauczania, ktorej
obecnie niektérzy nie sg w stanie sobie nawet wyobrazi¢, bo tak do-
glebnie zostali skazeni brakiem wewnetrznej wolnosci, ale — z punktu
widzenia idei uniwersytetu — zasadnicze watpliwosci budzi redukowanie
i odbieranie naturalnej uniwersyteckiej wolnosci przez administracyjne
narzucanie wymogow przedstawiania i realizowania sztywnego progra-
mu nauczania.

Kolejng mogaca budzi¢ niepokéj kwestia jest postulowanie czy wrecz
narzucanie profesorom obowiazku bezposredniego wychowywania stu-
dentéw. Czestokro¢, takze w administracyjnych dokumentach, wprost
stwierdza sie, ze nauczyciele akademiccy sa zobowiazani wychowywac
studentow, czyli—jesli odpowiednio rozumie sie wychowanie jako szczeg6l-
nego rodzaju relacje miedzyosobowa miedzy wychowawca i powierzonym
jego pieczy wychowankiem — majg oni podejmowac dziatania pedagogicz-
ne, ktore sg niestosowne wzgledem oséb dorostych, tzn. wzgledem oséb
zdolnych do samowychowania®®. Owszem, nauczyciel akademicki prowa-
dzi r6znego rodzaju dziatlania formacyjne, uprawia dydaktyke wychowaw-
cza, czyli rzetelnie ksztalcac, zarazem ksztaltuje i wzmacnia pozadane

50 O znaczeniu i réznych sposobach rozumienia samowychowania zob. B. Sliwerski,
Teoretyczne i empiryczne podstawy samowychowania, Impuls, Krakéow 2010. O samodziel-
nosci i samowychowaniu w obszarze dzialan dydaktycznych zob. J. Parafiniuk-Soinska,
Struktura i efekty samodzielnego studiowania, PWN, Warszawa-Poznan 1976; eadem, Sa-
modzielne uczenie sie w procesie dydaktycznym, Wyd. US, Szczecin 1988. O pedagogicznym
ujeciu antropologicznych koncepcji samodzielnosci zob. J. Swirko-Pilipczuk, Samo-dziel-
noéé w filozoficznych pogladach i koncepcjach cztowieka. Implikacje pedagogiczne, Zapol,
Szczecin 2011.
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postawy studenta, ale — jesli chce sie zachowac wlasciwy i swoisty sens
wychowania — nie nalezy tego okreslac zbiorczym mianem ,wychowania”,
tylko odpowiednio dookresli¢ zakres najbardziej wskazanych dziatan for-
macyjnych oraz ukazac wartosci i cele nauczania akademickiego (jako tez
dydaktyki wychowawczej/wychowujacej). Skrotowe hasto ,wychowywa-
nia studentéw” zaciemnia tak wlasciwy i swoisty sens wychowania®!, jak
tez czyni nieczytelnym wlasciwy i swoisty sens studiowania.

Na problematycznos¢ postulatu ,wychowywania studentéw” wska-
zuje Hans-Georg Gadamer (1900-2002), wspominajac, jak tuz po 1945
roku z amerykanskiej inicjatywy miatl wyglosi¢ we Frankfurcie wyklad
o wychowaniu w uniwersytecie. Zaproponowany mu tytul wyktadu
brzmial: ,Jak profesor niemiecki widzi swoje zadanie wychowawcze?”.
Gadamer na tak postawiong kwestie — jak wspomina — odpowiedziat

jednoznacznie: w ogéle nie widzi, albowiem [profesor| nie ma zadnych
[takich] zadan. Za pézno przychodzi. [...] Profesor, ktory widzi swoich
studentéw kilka godzin w ciagu tygodnia, |[...], bedzie cos znaczyl jedy-
nie dla swych najblizszych uczniéw i wspolpracownikow®2.

Ta zwiezta i jasna odpowiedz Gadamera pozostaje wciaz w mocy, ale
niestety nie jest to moc wigzaca dla tych, ktérzy dos¢ dowolnie postugu-
ja sie stowem ,wychowanie”, rozciagajac jego zakres na rozne sposoby
dziatan formacyjnych, lub tez przeszacowuja site sprawcza oddzialtywania
profesora w jego relacjach ze studentami.

Spéznione wychowywanie studentéw — wedle tych, ktorzy je otwar-
cie postuluja — ma w duzej mierze spetnia¢ funkcje kompensacyjne, ma
bowiem zaradzi¢ niedojrzatosci oséb podejmujacych studia, ale te proby
swychowywania studentow” skazane sa na to, ze przyniosa skutki od-
wrotne od deklarowanych, gdyz w punkcie wyjscia z dorostych robi sie
duze, wyro$niete dzieci, tym samym ugruntowujac i wzmacniajac niedoj-
rzalos¢. Dzielac sie spostrzezeniami i przemys$leniami z wieloletniej pracy
nauczyciela akademickiego, Mieczystaw Porebski (1921-2012) zauwaza,
ze dla wlasciwego przebiegu studidéw nie jest najgrozniejsze niedouczenie

51 O r6znych sposobach rozumienia wychowania zob. B. Sliwerski, Pedagogika ogélna. Podstawo-
we prawidlowosci, Impuls, Krakéw 2012.

52 H.-G. Gadamer, Moja droga do filozofii. Wspomnienia, ttum. J. Wilk, Wyd. UWr, Wro-
ctaw 2000, s. 113.
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rozpoczynajacych studia, ale ich niedojrzalos¢. Wspominajac i pozytyw-
nie oceniajac wlasne doswiadczenia edukacyjne, Profesor Porebski pod-
kresla: ,Moje gimnazjum dawatlo dojrzalos¢ — gimnazjum konczyli doros$li
ludzie. Swiadectwo dojrzatosci zobowigazywato, znaczyto, ze od tej chwili
sami juz musza wybiera¢ dalej, sami decydowacé o sobie”3. Odnoszac
sie do obecnej sytuacji (koniec lat osiemdziesiatych XX wieku), Porebski
dodaje:

A teraz nam sie kaze studentéw wychowywac, moéwi sie, ze na uni-
wersytecie jest mlodziez i ze nie tylko nalezy ich uczyé, ale pilnowac,
dozorowag, zalicza¢. Na rézne sposoby usiluje sie przeksztatci¢ uniwer-
sytet w szkoélke, zalicza sie te wyklady kursowe, zdaje sie niezliczone
egzaminy, ktére polegaja na wkuciu jakiej$ kolejnej czastki materiatu.
No i ten terror terminéw...5%.

Uwidacznia sie, iz patologiczne sytuacje bedace konsekwencjami
blednych koncepcji uniwersytetu i studiéw splataja sie ze soba: nakaz
wychowywania i nadzorowania wraz z terrorem terminéw w praktyce
zamieniaja uniwersytet w szkotke nakladajaca na niesfornych uczniéw
— i zarazem na profesorow jako nadzorcéw — kierat dyscypliny, ktory ni-
weczy sens uniwersyteckiej wolnosci. Od czasu wypowiedzenia przez Po-
rebskiego trafnych uwag o tym, jak na rézne sposoby ,usiluje sie prze-
ksztalci¢ uniwersytet w szkotke”, podjeto wiele decyzji i wdrozono kolej-
ne dzialania, ktéore wydatnie wzmacniajga przeksztalcanie uniwersytetu
w szkoélke, zintensyfikowano formy dozorowania i terror terminéw (réw-
niez w zakresie wzrastajacych wymogow sprawozdawczosci).

Aby zapobiec formulowaniu nietrafnych i niedajacych sie zre-
alizowa¢ wymagan wychowawczych, Jaspers przypomina: ,Studenci
to ludzie dorosli, nie dzieci. Sa dojrzali, ponosza za siebie pelna od-
powiedzialno$¢”s®. Narzucanie zadan wychowawczych uniwersytetowi
oznacza — w pierwszym rzedzie — odbieranie samodzielnos$ci studentom
i przyodzianie dorostych os6b w przyciasne dzieciece ubranka. Jaspers
stwierdza: ,Ze swobody nauczania wyplywa swoboda uczenia sie. Zad-

53 M. Porebski, K. Czerni, Nie tylko o sztuce. Rozmowy z profesorem Mieczystawem Po-
rebskim, Wyd. Dolnoslaskie, Wroctaw 1992, s. 20.

5% Ibidem.

55 K. Jaspers, Praca badawcza..., s. 743.
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ne przepisy, zaden nadzér nad studiami, jak w szkotach srednich, nie
powinny krepowaé studenta uniwersytetu. Wolno mu «zej$é na psy»”°°.
Dos¢é mocno brzmiace stwierdzenie Jaspersa, w ktérym uzyto dobitne
powiedzenie zaczerpniete z jezyka potocznego, ma takze ten walor, iz
eksponujac swobode studiowania, daje antidotum na bedace dzi§ w mo-
dzie popadanie w umoralniajacy i moralizatorski o ,wychowawczych”
zdaniach uniwersytetu, ktére majg by¢ podejmowane wobec dorostych
i samodzielnych oséb.

Aby wzmocnic jeszcze przytoczone tezy i argumenty wyrazajace kry-
tyczne podejscie do postulatéow wychowania przez nauczycieli akademic-
kich, warto przytoczy¢ réwnie jednoznaczna i dos¢ radykalnie brzmiaca
odpowiedz na pytanie: ,,Czy przed wykladowca akademickim stoi zadanie
wychowania studentéw?”, ktérej udzielil Sliwerski:

Nie, to jest podejscie rodem z minionego ustroju. My mozemy co najwy-
zej wspiera¢ dorostych juz ludzi w tym, by potrafili pracowac¢ nad soba,
doskonali¢ sie, ale zmienia¢ ich charakter czy postawy moga juz tylko
oni sami. Nie zwalnia nas to jednak z tego, by dawac¢ swiadectwo kul-
tury osobistej, wysokiej etycznosci i profesjonalizmu. Jesli chcemy to
nazwaé¢ wychowaniem, to dobrze, ale poSrednim czy — jak pisala Ellen
Key — niewidzialnym®’.

Z punktu widzenia pedagogiki wlasciwie rozumiejacej zakres poje-
cia wychowania i respektujacej wlasciwy sens dzialan wychowawczych
nie ma wiec miejsca w przestrzeni uniwersytetu na gre pozorow i ilu-
zji, iz dokonuje sie ,wychowanie studentéw” przez nauczycieli akade-
mickich, gdyz innego rodzaju sa zasadnicze powinnosci i zadania kadry
naukowo-dydaktyczne;j.

56 Ibidem.

57 Musimy wyj$é z platoriskiej jaskini. Rozmowa z prof. Bogustawem Sliwerskim,
pedagogiem (rozmawial Grzegorz Filip), https://forumakademickie.pl/fa/2012/01/
musimy-wyjsc-z-platonskiej-jaskini/.
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Klasyczny etos uniwersytetu wedlug Kazimierza Twardowskiego

Kwestie zasad uniwersyteckie etosu rozpatruje Kazimierz Twardow-
ski (1866-1938)°*® w wielokrotnie do dzi§ przywolywanej i komentowanej
mowie O dostojeristwie Uniwersytetu (21 listopada 1932 r.)%°.

Na plan pierwszy wysuwa sie bezinteresowne dazenie do prawdy
naukowej, ktoére powinno byé podstawowa cecha uniwersytetu. Jesli
spelnia sie ten moralny wymog, to mozna prowadzi¢ rzetelne badania
naukowe i tak ksztaltowaé studentéw, aby potrafili samodzielnie upra-
wia¢ nauke ukierunkowana na odkrywanie prawdy. A nadto, przybli-
zanie sie do prawdy bywa zrédlem satysfakcji intelektualnej. Szczescie
i radosc¢ osiaga sie takze dzieki poznawaniu prawdy. Dociekanie prawdy
i analiza metod jej dochodzenia to gléwne zadanie filozofii, ktéra ma
swa misje wsrod innych dziedzin nauki. Z tego zadania powierzonego
filozofii wynika jej ,miejsce centralne” wsréd nauk uprawianych na uni-
wersytecie. W pracy naukowej i w dziataniu praktycznym cecha filozofa
powinno by¢, ze ,nie poprzestaje na wykonywaniu czynnosci, lecz ze

58 Zob. J. Wolenski, Filozoficzna szkota lwowsko-warszawska, PWN, Warszawa 1985;
R. Jadczak, Kazimierz Twardowski. Twérca szkoly lwowsko-warszawskiej, Wyd. Adam
Marszalek, Torun 1991; W. Szulakiewicz, Dziatalnos$é oswiatowa i mysl pedagogiczna Ka-
zimierza Twardowskiego, w: Historyczne zrédia wybranych ofert edukacyjnych w Polsce
wspélczesnej, red. D. Drynda, D. Ekiert-Grabowska, W. Euszczuk, Wyd. US, Katowice 1996,
s. 27-37; J. Wolenski, Kazimierz Twardowski, w: Encyklopedia filozofii polskiej, t. 1I: M-Z,
red. A. Maryniarczyk, Polskie Towarzystwo Tomasza z Akwinu, Lublin 2011, s. 752-753;
W. Szulakiewicz, O uczacych i uczonych. Szkice z pedeutologii historycznej, Wyd. UMK, To-
run 2014 (zwlaszcza rozdzial II: Kazimierz Twardowski — nauczyciel uczonych i nauczycieli,
s. 27-100); M. Rembierz, Wychowanie, oswiata powszechna i ksztatcenie uniwersyteckie
jako zrédta polskiej niepodleglosci. Pedagogiczno-patriotyczne idee i dziatania Kazimierza
Twardowskiego, ,Polska Mysl Pedagogiczna” 2015, nr 1, s. 39-87.

59 K. Twardowski, O dostojeristwie uniwersytetu, w: idem, Wybér pism psychologicznych
i pedagogicznych, red. R. Jadczak, WSiP, Warszawa 1992, s. 461-471. Z komentarzy i na-
wiazan do tekstu K. Twardowskiego O dostojeristwie uniwersytetu zob. m.in.: W. Strézewski,
O idei uniwersytetu, w: idem, W kregu wartosci, Znak, Krakéw 1992, s. 7-26; J. Holéowka,
Kazimierza Twardowskiego ,O dostojeristwie Uniwersytetu”. Aktualnosé tradycyjnych idei,
w: Autonomia Uniwersytetu. Jej przyjaciele i wrogowie, red. J. Kieniewicz, POW Maciej Ry-
siewicz, Warszawa 2007; M.S. Szczepanski, W. Slezak-Tazbir, O dostojeristwie Uniwersytetu
i jego zagrozeniach. Spoteczna rola i misja Uniwersytetu Slgskiego, w: Katowice w 143 roczni-
ce uzyskania praw miejskich, red. A. Barciak, PAN, Katowice 2009, s. 78-89; R. Kleszcz,
O godnosci nauczyciela..., s. 397-398; J.M. Brzezinski, Po co Akademia? O dostojeristwie
nauki, ,Nauka” 2012, nr 2, s. 21-31; Z. Drozdowicz, Ludzie uniwersytetu, ,Nauka” 2013, nr 3,
s. 35-57; U. Ostrowska, O wartosciach ponadczasowych uniwersytetu w mysli Kazimierza
Twardowskiego, ,Przeglad Pedagogiczny” 2014, nr 1, s. 90-100; J.M. Brzezinski, O powinno-
Sciach uniwersytetu, ,Horyzonty Wychowania” 2014, vol. 13, nr 28, s. 343-358.
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postepowanie swoje, jego pobudki, metode i cele, czyni przedmiotem
wlasnej refleksji”®. To obowigzek dazenia do prawdy motywuje pogle-
biona i wieloplaszczyznowsa refleksje (metarefleksje) towarzyszaca wszel-
kiej aktywnoSci filozofa.

W zyciu spotecznym brakuje wszakze naleznego uznania dla tych
yswartosci intelektualnych, ktérymi nas obdarzaja badania naukowe
w postaci prawdy obiektywnej”¢!. Twardowski apeluje wiec o ,zrozumie-
nie wartosci prawdy naukowe;j”, wrecz o czeS¢ dla niej. I stawia wciaz
aktualne pytanie: ,Komuz naprawde na obiektywnej prawdzie zalezy?”%2.
Jej wartosci nie uznaja przeciez ci, ktorzy daza do celow osiaganych tylko
wowczas, gdy dziatania ,starannie beda prawde omijaly”®3, gdy za poza-
dany (bo skuteczny) Srodek uwaza sie falsz i przemilczenie. Rozwijany
dzieki uprawianiu filozofii krytycyzm ma walory etyczne istotne w zyciu
spotecznym. Jesli filozofia czyni ,przedmiotem badan samag prawde, roz-
Swietlajac drogi ku niej”, to w wymiarze spolecznym jest sojuszniczka
dazacych ,ku prawdzie”. Krytycyzm filozofii powstrzymuje ,od Slepego
ulegania autorytetom” oraz ,od zbytniego ufania w nasz ludzki, tak bar-
dzo ograniczony rozum”®*. Nakazuje on ,zwalczac¢ wszelkie mety myslowe
odurzajace mglistoscia”. Sklania do pracy nad jasnoscig i ScistoScig wla-
snej argumentacji, aby osiaga¢ w niej ,uchwytnos$¢ szczegéloéw i przej-
rzystos¢ catosci”®®. Pozwala rozpoznac¢ wiele — czesto dla nas niejawnych

— zalozen, ktore okreslajg nasze postepowanie w zZyciu potocznym®S.

Idea universitas ,,zagtuszana przez utylitaryzm, praktycyzm, technokracje”

Idee uniwersytetu rozpatrywane i uwydatnione przez Twardowskiego
podjat w swych uniwersytetoznawczych dociekaniach m.in. Stefan Swi-

60 K. Twardowski, O dostojeristwie uniwersytetu..., s. 470.
61 Ibidem.

%2 Ibidem, s. 463.

63 Ibidem.

%% Ibidem, s. 469.

65 Ibidem.

% Zob. ibidem, s. 469-470.
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ezawski (1907-2004), ktéry studiowat i doktoryzowat sie w kregu Szkoty
Twardowskiego®”.

Patrzac na dokonujgace sie¢ od polowy XX wieku i coraz dalej idace
zmiany w funkcjonowaniu uniwersytetu w perspektywie ,dlugiego trwa-
nia” dziejow filozofii i jej zwiazku z ideg uniwersytetu, Swiezawski zauwa-
za, ze coraz bardziej ,zanika sama idea uniwersytetu — universitas, idea
zaghuszana coraz bardziej przez utylitaryzm, praktycyzm, technokracje”®,
zaghuszana przez ,produkcyjno-konsumpcyjne pojmowanie kultury”®. Na-
wet ta kultura, ktéra ma by¢ tworczo rozwijana na wyzszych uczelniach,
staje sie czestokro¢ ,kultura w pigutce”, a oprocz tego jako nowe zagrozenia
dla funkcjonowania klasycznie pojmowanego uniwersytetu powstaje ,,co-
raz wiecej [...] uczelni wyzszych zawodowych, zupelnie uniezaleznionych od
uniwersytetu””°. Przygotowanie do zawodu staje sie w nich ,,czysto utylitar-
ne”, a przeciez — w kontekscie tych idei, ktore stanowig fundament istnie-
nia uniwersytetu — zaden ,zawoéd nie moze by¢ traktowany tylko jako od-
rabianie zadan i realizowanie planu”, lecz powinien by¢ postrzegany ,jako
prawdziwa tworczos¢”’l. Tak rozumiana tworczosé jest mozliwa we wspol-
nocie uniwersyteckiej stanowiacej obszar o swoistej wartosci wynikajacej
ze ,sprzegniecia doswiadczenia wytrawnych uczonych i zapatu mtodych””2.
Dopelnianie sie tych pokoleniowo odmiennych sposoéb doswiadczania (po-
strzegania) réznych wymiaréw rzeczywistosci jest jednym z warunkow za-
istnienia i funkcjonowania uniwersytetu wedle idei universitas.

Jakie sa fundamentalne zadania, ktorym powinien pozostac¢ wierny
kazdy z czlonkow wspoélnoty tworzacej uniwersytet? Sg to: uprawa na-
uki, tworzenie kultury i ksztaltowanie charakteru (paideia). Wsrod nich
ysnaczelnym zadaniem i racja bytu wszelkiego uniwersytetu jest rozwoj

67 Zob. M. Rembierz, Dialogus inter philosophum et christianum. Dorobek Szkoty
Lwowsko-Warszawskiej w rozprawach i wspomnieniach Stefana Swiezawskiego, w: Polska
filozofia analityczna. W kregu Szkoty Lwowsko-Warszawskiej. Ksiega poswiecona pamieci
Ryszarda Jadczaka, red. W. Tyburski, R. Wisniewski, Wyd. UMK, Torun 1999, s. 217-268.

68 S. Swiezawski, Swoistosé uniwersytetéw wyznaniowych (pierwodruk ,Wiez” 1968,
nr 9, s. 16-27) w: idem, Cztowiek i tajemnica, Znak, Krakéw 1978, s. 162.

% Ibidem, s. 165.
0 Ibidem, s. 162.
" Ibidem.

72 Ibidem, s. 163.
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nauki”; w zwiazku z tym ,wszelkie inne, chocby najwazniejsze i najwznio-
Slejsze zadania” maja tu by¢ podporzadkowane rozwojowi nauki’. To
podporzadkowanie powinno by¢ jednoznaczne: ,na autentycznym uni-
wersytecie dobro nauki winno stac¢ zawsze ponad dobrem dydaktyki i wy-
chowania. A raczej dydaktyka i pedagogia maja stuzy¢ celowi naczelnemu
uniwersytetu, jakim jest uprawa nauki””*. Wartos¢ nauki ma mie¢ pierw-
szorzedny status w uniwersyteckiej przestrzeni wartosci.

Uniwersytet ,dazacy do poznawczej pelni”, respektujacy universum
zroznicowanych i wspéltdziatajacych z soba dyscyplin, starajacy sie zbli-
zy¢ do swego ideatu i kierujacy sie nim jako idea regulatywna, wnosi
w sama koncepcje nauki ,element istotny, a bedacy dzi§ w wyraznym za-
niku, mianowicie uniwersalnos¢, powszechnosé dyscyplin”’®. Do urzeczy-
wistniania klasycznej idei uniwersyteckosci zbliza sie ,uniwersytet otwar-
ty, czyli shuzacy i chcacy shuzyé rozwojowi nauki”, chcacy by¢ prawdziwa
universitas, a nie wasko wyprofilowanym i zredukowanym ,uniwersyte-
tem kadlubowym” ulegajacym rozdrobnieniu na skutek ,zabéjczego prze-
rostu specjalizacji”’®, ktore uprawia sie¢ w separacji. Otwarcie na catos¢
poznawczo wartosciowej ludzkiej wiedzy, otwarcie na jej pomnazanie i na
refleksje nad nia — ideologicznie nieskrepowana, wolna refleksje humani-
styczna, filozoficzna, aksjologiczna i metodologiczna — powinno cechowac
uniwersyteckie podejsScie do uprawiania nauki i jej studiowania.

73 Ibidem, s. 162.

7 Ibidem, s. 164. S. Swiezawski zwraca tez uwage na istotny zwiazek miedzy uniwersy-
tetem ukierunkowanym na nauke a szkolnictwem Srednim: ,,Podstawowe dla spoleczenstwa
szkolnictwo §rednie bedzie takie, jakim je urobi szkota wyzsza. Kadra szkolnictwa sredniego
bedzie sie czula zawsze kulturalnie pokrzywdzona, jesli zostanie zupelnie odcieta od twor-
czosci naukowej. Nauczyciel szkoly Sredniej powinien moéc cate zycie na swoj sposob tez
budowac nauke, a nie tylko spelnia¢ zadania czysto dydaktyczno-administracyjne. Jakze
na przyklad cenne bywaly sprawozdania z dziatalnosci szkét srednich, ktére ukazywaty
sie periodycznie, a zawieraly przyczynki naukowe, ktérych autorami byli nauczyciele szkot
Srednich” (ibidem, s. 165).

7S Ibidem.

76 Ibidem.
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Postulat dystansu uniwersytetu
wobec ,,$cierajacych sie pradéw spotecznych” a rézne postacie
i sita oddziatywania ,,uniwersytetu politycznego”

W mowie O dostojeristwie Uniwersytetu Twardowski podkresla, ze
uniwersytet powinien zachowac dystans wobec ,Scierajacych sie pradéw
spolecznych”””. To jest jeden z warunkéw koniecznych jego istnienia, od
spelnienia ktoérego nie mozna odstapic, jesli za jego konstytutywne za-
dania uznaje sie: badania naukowe, krytyczna analize ich metod i wy-
nikow oraz upowszechnianie wiedzy wsrod studentow, ktorzy majg byc
tak uksztaltowani, aby mogli dalej samodzielnie kontynuowac¢ wysitek
badawczy ich nauczycieli. Natomiast wiklajac sie w walke Swiatopogla-
doéw i nierozstrzygalny naukowo spoér ideologii, uniwersytet traci niezalez-
nos¢. Uniwersytet i odpowiedzialnie uprawiana w jego murach filozofia,
zwlaszcza w sytuacji niesprzyjajacej realizowaniu ich zadan, maja trwac
jak ,latarnia morska”, ktora swiatlem wskazuje droge, ale ,nigdy Swiatta
swego nie nurza w samych falach”. Gdyby to uczynila, wéwczas ,Swiatto
by zgasto” i ,okrety pozostalyby bez gwiazdy przewodniej”’®. Dlaczego uni-
wersytet powinien konsekwentnie stroni¢ od angazowania si¢ w ideolo-
giczne spory, wyjasnia Wladystaw Strézewski:

starcia ideologiczne maja z reguly na celu nie tyle przezwyciezenie,
co eliminacje jednej ze stron [...]. Przeciwnik ideologiczny na ogét jest
traktowany jako wrog. Nie odr6znia sie przy tym czlowieka i gloszonych
przezen pogladow. Walka ideologiczna koriczy sie predzej czy pozniej
walka z czlowiekiem™.

Uniwersytet natomiast u swych podstaw zaklada afirmacje czlowie-
ka i jego zdolnosci.

Ksztalcenie uniwersyteckie w XX wieku zmagato sie z narzucona sy-
tuacja systemoéw totalitarnych zmierzajacych do pelnego podporzadko-
wania sobie zwlaszcza tej formy ksztalcenia. Funkcja uniwersytetu jako

77 K. Twardowski, O dostojeristwie uniwersytetu..., s. 464.
78 Ibidem, s. 465.

7 W. Strézewski, W poszukiwaniu istoty pokoju, w: idem, Istnienie i warto$é, Znak,
Krakow 1981, s. 310.
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latarni morskiej, ktora ,,nigdy Swiatla swego nie nurza w samych falach?”,
ulegla ostabieniu i wrecz okazala sie catkowicie zagrozona.

Z bezwzglednego niszczenia etosu uniwersytetu w systemie politycz-
nym narzucanym przez hitleryzm zdawatl sobie sprawe Edmund Husserl
(1859-1938)% w przyjacielskim liscie skierowanym do Romana Ingardena
(1893-1970), liscie datowanym 11 pazdziernika 1933 roku: ,Dawny nie-
miecki uniwersytet juz nie istnieje, uniwersytet oznacza teraz «uniwersy-
tet polityczny»”8!. W tym zwiezlym i dramatycznym wyznaniu Husserla,
osobiscie takze dotknietego nazistowskimi represjami oraz wyrazajacego
troske o los zagrozonych jego uczniéw, uwydatniona zostaje drastycz-
na zmiana w sposobie funkcjonowania uniwersytetu, ktéra bezwzgled-
nie wymusza system totalitarny. Na ile jednak mozna uwage Husserla
uczyni¢ bardziej uniwersalng i stwierdzi¢, ze dawny uniwersytet juz nie
istnieje, uniwersytet oznacza teraz ,uniwersytet polityczny”? Na ile 6w
uniwersytet polityczny, nie tylko w nazistowskiej formule, ale w r6znych
ideologicznych wariantach i odslonach, az po wspétczesnie funkcjonuja-
ce, wszedl w obszar dawnego uniwersytetu i pozostal w nim juz na state,
zmieniajac rowniez od wewnatrz sposéb funkcjonowania uniwersytetu,
redukujac i niwelujac uniwersytecka wolnos¢?

Zmaganie o wolnos¢ ksztalcenia uniwersyteckiego w obliczu syste-
mow totalitarnych pozwolito jednak zarazem na nowo odkryc¢ etos nauki
i nauczania, ktore powinno uprawiac sie w przestrzeni uniwersyteckie;j.
Izydora Dambska (1904-1983)%2, gdy komunistyczne wtadze administra-
cyjno-polityczne podjety w 1963 roku decyzje o jej usunieciu z Uniwer-
sytetu Jagiellonskiego, powdd tych represji widziata w wyrazanych przez
siebie przekonaniach o niezbywalnych zadaniach uniwersytetu i filozofii.
Jozef Tischner (1931-2001) zaswiadcza:

80 C. Beyer, Edmund Husserl, w: Stanford Encyclopedia...

81 E. Husserl, Briefe an Roman Ingarden, mit Erlauterungen und Erinnerungen an Hus-
serl, herausgegeben Roman Ingarden, Haga 1968, s. 83-84, cyt. za: I. Kronska, Wspom-
nienie o Profesorze Ingardenie, w: Fenomenologia Romana Ingardena, Wydanie specjalne
»Studiow Filozoficznych”, Warszawa 1972, s. 63.

82 Zob. J. Perzanowski, Rozum — serce — smak w mysli Profesor Izydory Dambskiej,
w: Rozum — serce — smak. Pamieci Profesor Izydory Dambskiej (1904—-1983), red. J. Perza-
nowski, red. tomu P. Janik, Wyd. WAM, Krakéow 2009, s. 13-22; W. Strozewski, Philosopha-
ri necesse est, w: Rozum — serce..., s. 23-30.
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po raz pierwszy w zyciu z twardym méwieniem ,nie” komunizmowi spo-
tkalem sie nie w KoSciele, ale na uniwersytecie. Zdumialo mnie, kiedy
po 1956 roku profesor Izydora Dambska napisata do rektora UJ pro-
test przeciwko ustawie o szkolnictwie wyzszym?3.

Wedle tej ustawy nalezalo ksztaltowa¢ studentow ,w duchu socjali-
zmu, a profesor Dambska oswiadczyla, ze nie bedzie tego respektowac, bo
ona wychowuje w duchu obiektywnosci naukowej”®*. Aby jeszcze dobitniej
zaakcentowac¢ moralny walor i szczegdlne znaczenie postawy Dambskiej
Tischner dopowiada: ,Wtedy po raz pierwszy spotkalem sie z taka posta-
wa, ze stowo jest stowo...”%. Dambska glosila, ze filozofie nalezy uprawiac

»,bez ideologicznych zaltozen”, a

studia uniwersyteckie winny wychowywac¢ mlodziez przez zaprawianie
jej do stosowania metod naukowej pracy, do samodzielnosci w mysle-
niu i przez rozwijanie w niej potrzeby bezinteresownego poszukiwania
prawdy, a nie przez wytwarzanie w niej postaw ideologicznych?®®.

Wskazane przez Dambska ksztaltowanie umiejetnosci postugiwania
sie metodami naukowymi ma by¢ zespolone z formowaniem aksjologicz-
nych przeswiadczen o szczegdlnych walorach samodzielnosci poznawczej
i bezinteresownego poszukiwania prawdy, ktore powinno by¢ uznane za

zasadniczy cel pracy naukowej i dydaktyczne;j.

Gaudium veritatis —
postawa bezinteresownosci poznawczej w ksztatceniu

W kulturze europejskiej powolywanie uczelni akademickich i cel
studiowania wiazano z klasyczna idea gaudium veritatis: bezinteresownej
radosci, ktéra daje dazenie i przyblizenie sie¢ do prawdy. Warto studio-
wac przede wszystkim po to, aby osiagac lepsze poznanie i rozumienie
rzeczywistosci, co skutkuje rowniez radoscia. Wsrod zalozen wlasciwie

83 J. Tischner, SPoTKANIE. Z ks. Jézefem T1ScHNEREM rozmawia Anna Karon-Ostrow-
ska, Znak, Krakow 2003, s. 45.

8% Ibidem.
85 Ibidem.

86 Cyt. za: R. Jadczak, I. Dgmbska i jej pozycja w Szkota Lwowsko-Warszawskiej, ,To-
runski Przeglad Filozoficzny” 1997, nr 1, s. 122.
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ukierunkowanej edukacji znajduje sie przekonanie, ze bezinteresowne
dazenie do prawdy ma warto$¢ samo w sobie®”.

Cecha szczegolna kierunkow studiéw uniwersyteckich ma by¢ to, iz
ich gléwnym celem jest — jak podkresla to m.in. Czezowski — sama wiedza,
a nie jej pozyskiwanie w celach praktycznych. Nauczanie uniwersytec-
kie jest wolne, natomiast rygor programu obowiazuje przy egzaminach
uniwersyteckich:

Egzaminy naukowe to przede wszystkim kolokwia. Sa one zwigzane
bezposrednio z tematem wykladéw, obejmuja zakres podany w wykla-
dzie, celem ich danie studentowi sposobnosci dla przekonania sie, w ja-
kiem mierze skorzystal z wyktadow, na ktore uczeszczat. Dzis kolokwia
sg w zaniedbaniu. [...] Nikt nie ma czasu mysle¢ o bezinteresownym
kolokwium [...]. Tak wiec te egzaminy, ktére powinny mie¢ najwicksze
znaczenie w czasie studiow, bo wiaza sie bezposrednio z nimi, nalezg
dzisiaj do rzadkosci®.

Pod naporem pragmatyczno-utylitarnego podejscia do efektéw stu-
diow zanikaja swoiScie akademickie formy dziatan dydaktyczno-kontrol-
nych, do ktérych nalezy ,bezinteresowne kolokwium” stuzace jedynie po-
mnazaniu i utrwalaniu wartosciowej poznawczo wiedzy.

Obecny kryzys uniwersytetu Jozef M. Bochenski (1902-1995) do-
strzega w nacisku panstwa na przetworzenie uniwersytetu w szkote wyz-
szg ,w Scistym tego stowa znaczeniu, tzn. zaklad, w ktéorym przygotowuje
sie ludzi do praktyki”®®. W kontekscie tego zagrozenia Bochenski przywo-
huje — za Jaspersem — i eksponuje ideal czystej nauki, ktora ,jest jedna
z najwiekszych wartosci, jakie zna ludzkos¢”°. Za najbardziej racjonalny
projekt uniwersytetu Bochenski uznaje taki uniwersytet, na ktoérym ist-
nieje wydzial centralny, na ktorym wyklada sie nauki czyste (czyli czysta

87 Wedle T. Czezowskiego podstawowe zadanie nauczania polega na tym, ze: ,Wska-
zuje ideal najbardziej wzniosty, najbardziej czysty, bo wyzszy ponad wszelkie partykularne
walki i pragnienia, ogélnoludzki ideat prawdy. Wszczepiajac za§ bezinteresowna mito§¢ do
prawdy, buduje w duszach podstawy etyki”. T. Czezowski, O stosunku nauki do paristwa,
Komisja Jubileuszowa Kasy im. Mianowskiego, Warszawa 1933, s. 12.

88 T. Czezowski, O uniwersytecie i studiach uniwersyteckich, Ksiegarnia Naukowa
T. Szczesny, Torun 1946, s. 13.

8 J.M. Bochenski, Miedzy logikq a wiarq. Z Jozefem M. Bochenskim rozmawia Jan
Parys, Noir sur Blanc, 1995, s. 35.

% Ibidem.
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matematyka, filozofia, teoretyczna biologia itd.): ,Na okolo tego wydziatu
centralnego bylyby wydziaty praktyczne, dla inzynieréw, nauczycieli, pro-
boszczow itd. Ale kazdy z mlodych mialby, przez caly czas studiow pare
godzin tygodniowo na wydziale centralnym, kontakt z czystg nauka™!.
Aby moégt funkcjonowac tak rozumiany uniwersytet jako instytucja ukie-
runkowana na warto$¢ teorii i teoretycznego poznania, to niezbedne jest
respektowanie jego autonomii®2.

Postulowane zapoznanie sie z uprawianiem i wynikami ,czystej
nauki” ma by¢ zarazem forma edukacji aksjologicznej, ma ksztaltowac
przekonania i postawy w zakresie wartosci zespolonych z nauka. Podsta-
wowe zadanie kazdego nauczyciela odpowiadajacego za przebieg dziatan
dydaktycznych polega na tym, aby ,uczy¢ bezinteresownego podejscia do
przedmiotu” — jak trafnie rzecz ujmuje Tischner®s, wieloletni nauczyciel
akademicki. Na wyrachowane pytanie ucznia lub studenta: ,Co ja z tego
bede mial, ze bede sie czegos uczyl (bede cos studiowal)?” zasadnicza
odpowiedz powinna brzmiec: ,Lepiej poznasz i zrozumiesz rzeczywistos¢,
dlatego warto sie uczyc¢ i studiowac”. Wszelkie praktyczne interesy sa
sprawa wtorna wobec wartosci poznawania prawdy.

We wspolczesnym systemie edukacji panuje jednak mentalnos¢ la-
powkarska: oto kto§ uczy sie lub studiuje gléwnie po to, aby w szkole
za osiagnieta wiedze dano mu dobrag ocene. Oceny sa czestokroc¢ tapow-
kami, ktére nauczyciel wrecza uczniowi za to, ze ten sie czego$s nauczyl.
W takim systemie — opartym na swoistej korupcji — dokonuje sie istot-
nej demoralizacji ucznia, gdyz zanika w nim bezinteresowne podejscie do
uczenia sie i studiowania. Nie respektuje sie tu postulatu odpowiedzial-
nosci za prawde jako podstawe dzialan edukacyjnych. W polskie;j filozofii
zagadnienie roli prawdy w nauce i nauczaniu podejmowat Jan Sniadecki
(1756-1830). Dobitnie stwierdzal: ,Milos¢ prawdy byla i bedzie zawsze
panujaca namietnoscia tworczych umystow”*. Nalezy tak ksztalci¢, aby

ol Ibidem.

92 Zob. J.M. Bochenski, Autonomia uniwersytetu, w: idem, Sens zycia i inne eseje, Phi-
led, Krakow 1993, s. 60-71.

93 J. Tischner, Przekonaé Pana Boga. Z ks. Jozefem Tischnerem rozmawiaja Dorota
Zanko i Jarostaw Gowin, Znak, Krakow 1999, s.144.

9% Cyt. za: W. Tyburski, My$l etyczna w Polsce od XVI do XIX wieku, Top Kurier, To-
run 2000, s. 308.
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uczen potrafil tworczo zglebia¢ i pomnazaé¢ wiedze. Dzieki rzetelnej na-
uce - co podkresla Sniadecki — uzyskuje sie pokore intelektualna warun-
kujaca takze tolerancje wobec odmiennych przekonan: ,kto przedart sie
przez ciernie i trudnosci jakiej nauki, widzi przed soba czestokro¢ jeszcze
twardsze trudnosci niz te, ktére pokonal, i nie moze by¢ zanadto skrom-
ny”?. Zyskujac wiedze, zarazem rozpoznajemy obszary wlasnej niewie-
dzy. Sniadecki wskazywal tez na taka prawidtowosé: ,Im wiecej zgtebiamy
sie w nauke, tym wiecej uczymy sie poznawac, jak nam wiele brakuje”.
Jesli natomiast brakuje pokory, to na plan pierwszy wychodza ,préznosc
i nadetos¢ w umiejetnosciach”, ktére sa czytelnym ,znakiem slabej glowy,
niezdolnej do zglebiania tego, co sie w niej zawiazato i utkwito”. Z powodu
btednej edukacji przybywa — jak przestrzega Sniadecki — ,niedouczonych
potmedrkéow, ktorzy przedsionek nauk biora za ich granice, a szczuple
zapasy ich wiadomosci za wszystkie rozumu ludzkiego zdobycze”?®.

Jesli dziatania edukacyjne rozmijaja si¢ z bezinteresownym daze-
niem do prawdy, to skutkuja ksztaltowaniem ,umystéw zamknietych”,
ktore nie sg otwarte na poszukiwanie prawdy. Szkolna produkcja — wrecz
na masowa skale — ,niedouczonych pétlmedrkéw” jest niebezpieczna dla
jakosci wiedzy naukowej i jakosci zycia spolecznego. Gdy dzis panuje
masowosS¢ ksztalcenia akademickiego, to na uwage zastluguje tez osad
Jaspersa: ,Nie nalezy do uniwersytetu ten, kto zalicza studia po to, by
wyrobi¢ sobie lepsza pozycje, kto wkuwa na egzamin™’. Bezinteresowne
zdobywanie rzetelnej wiedzy stanowi — w zaprezentowanym tu ujeciu —

warunek rzeczywistego uczestnictwa w edukacji uniwersyteckie;j.

Uwagi koncowe

W zmaganiach o urzeczywistnianie sie Uniwersytetu postrzeganego
jako swoisty §wiat manifestujacych sie wartosci i cenionych postaw oso-
bowych nie mozna poprzesta¢ na snuciu marzen o ,ztotym wieku”, kto-
ry nieodwotalnie przeminal. Osoby wspoélczesnie stanowigce spotecznosé
akademickg powinny wykazac si¢ odpowiednia wiedzg na temat uniwer-

95 Ibidem.
% Ibidem, s. 309.

97 K. Jaspers, Praca badawcza..., s. 748.
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sytetu (wiedza uniwersytetoznawcza), wiedza teoretyczna i praktyczna
o bliskiej im rzeczywistosci (ktérej doswiadczaja, w ktérej uczestnicza,
ktora wspoltworza), a zarazem powinny wykazac sie silnym przekona-
niem o wlasnej podmiotowosci i sprawczosci, zdolnosci do czynu fundu-
jacego i podtrzymujacego Uniwersytet, aby nie ulec wzmozonej perswazji
o dziejowych i cywilizacyjnych determinantach (wyrazajacych sie w ad-
ministracyjnych zarzadzeniach), ktérym spotecznosc¢ akademicka ma sie
bezwarunkowo podporzadkowaé. Trzeba podtrzymywac i wzmacniaé¢ na-
dzieje, ze urzeczywistnianie Uniwersytetu wciaz jest mozliwe i pozada-
ne; nie nalezy zagubi¢ i zaprzepasci¢ tej nadziei, ktéra jest zespolona
z istnieniem uniwersytetoéw, a ogoélniej — jest zespolona z edukacja, ktorej
wiedzotwoércza i kulturotworcza dziatalno$Sc uniwersytetu w szczeg6lny
spos6b daje wyraz®®.

Aby nie zatraci¢ aksjologicznie nasyconej idei i wizji Uniwersytet,
niezbedne jest konsekwentne prowadzenie teoretycznie poglebionej, sys-
tematycznej i wielokierunkowej, a takze etycznie i praktycznie wiazacej
refleksji o tozsamosci uniwersytetu i jej przemianach. Tak prowadzona
refleksja powinna przyczyniaé sie do urzeczywistnienia Uniwersytetu,
ktory — ze wgladu na faktyczne i aktualnie sie przejawiajace dostojenstwo
— mozna zapisywac z duzej litery. Cho¢ wszelka wzniosto$¢ nalezy wyra-
zac zdecydowanie powSciagliwie, aby akty nadmiernej ekspresji nie utra-
city swej wiarygodnosci i nie staly sie komiczng gra pozoréw lub — co gor-
sza — nie staly sie uwodzacym syrenim Spiewem, ktéry pociaga w topiel.
Uniwersytetu, mimo czestokro¢ podnoszonego larum (ktére byto takze
w przedstawionych tu wywodach przywolywane i rozpatrywane), nie trze-
ba wylacznie postrzegac jako kulturowego fenomenu, ktéry zszed! ze sce-
ny dziejow i pograzyt sie w nieprzeniknionosci tego, co juz zamierzchte.
Uniwersytet zdaje sie bowiem by¢ wciaz przed nami jako humanistycz-
ne (prawdziwie ludzkie, czlowiecze) zadanie i wyzwanie, ktéremu — dzie-
ki rzetelnej wiedzy i sprawnosci dzialania — trzeba umiec¢ sprostaé, wy-
twarzajac, rozwijajac i zachowujac wspoélnote uniwersytecka. To zadanie

i wyzwanie w szczegb6lnosci adresowane jest — ze wzgledu na zobowiazania

98 A. Murawska, Uniwersytet jako przestrzen kultury — ptonne nadzieje? niespetnione
obietnice?, w: Edukacja, moralno$é, sfera publiczna, red. J. Rutkowiak, D. Kubinowski,
M. Nowak, Verba, Lublin 2007, s. 316-334; eadem, Edukacja jako troska o nadzieje czlo-
wieka, wyd. US, Szczecin 2008.
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profesjonalne i tradycje akademicka — do filozofow i pedagogow, gdyz to
oni — wspoélnie — dysponuja intelektualnym instrumentarium, aby trafnie
rozpoznawac i okresla¢, w jaki sposéb w danych warunkach kulturowych
i cywilizacyjnych najodpowiedniej mozna wspottworzy¢ Uniwersytet, kto-
ry bedzie promieniowal swymi wartoSciami mimo naporu ideologicznych,
ekonomicznych i politycznych naciskéw.

Stowa kluczowe: uniwersytet, wolnosé, niezalezno$é, bezinteresownosé, przemia-

ny tozsamosci uniwersytetu

UNIVERSITY - LIBERTY - SELFLESSNESS. THE TRADITIONAL ETHOS AND
CONTEMPORARY CHANGES IN THE IDENTITY OF UNIVERSITY

Summary

What currently becomes more and more vivid is the public debate on the
transformations in the functioning of university and on their directions. In order
to focus properly on the problems undertaken here, it is worth to refer to some
remarks on academic liberty and the liberty of studying, which are formulated in
the context of describing the secret university education in Poland under the Nazi
occupation. It is this secret teaching, based on self-organization and free from
an administrative institutional framework, which turns out to be the model of
university liberty. This peculiar experience of academic freedom, showing the es-
sence of academic learning and teaching, should be remembered and taken into
account in all political and administrative (or even bureaucratic) attempts at reg-
ulating the functioning of autonomic university and other academic level schools.

The current state of university is vividly depicted, as Kazimierz Denek does
this, as a “switchback bend” situation. The switchback bend is a condition of
increased risk and danger as, with the lack of skills or attention, it is easy to
fall out of the route from a “sharp bend”. However, it is also possible to become
strengthened with new experiences and skills. Especially for educationalists and
philosophers of education, university situated at a “bend” constitutes a challenge
to thoughtful and in-depth reflection and reasonable acting — not to “risky charg-
ing” in the name of some fashionable “lofty words” and ideological visions.

What is recognized in the classically understood European culture is the
specific identity of university and its irreducibility to other — even closely related
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— cultural forms. Universities are to embody in a specific way the ethos of intel-
lectual work and to manifest some cognitive values at which practicing science
and the system of education are aimed. Among other forms of shaping intellectual
culture, university should be distinguished by its aiming at the holistic recogni-
tion of the reality or at least to unite the aspect-related recognition of the reality
into a relative whole.

The issues of university ethos were considered by Kazimierz Twardowski
(1866-1938) in his — widely commented today — speech “On the eminence of Uni-
versity” (21t November 1932). What comes to the foreground is the selfless aim-
ing at the scientific truth, which should be a basic feature of university. If this
moral requirement is fulfilled, it is possible to conduct reliable studies and to
shape students in such a way that they could — on their own — practice science
oriented towards discovering the truth. In the European culture, establishing
universities and the aim of studying have been associated with the classical idea
gaudium veritatis: selfless joy provided by aiming at and approaching the truth.

In the efforts to fulfil university, viewed as a specific world of manifested val-
ues and appreciated personal attitudes, the dreams about the “golden age” which
has already gone cannot be the end. The people who constitute the academic
community ought to present the appropriate knowledge of university, the theoret-
ical and practical knowledge concerning their close reality, and they should have
a strong belief in their own subjectivity and agency, their ability to establish and
maintain university. This should take place in order not to yield to persuasion
on civilization determinants (expressed in administrative directives) to which the

academic community is to be unconditionally subjected.

Keywords: university, liberty, autonomy, selflessness, transformations of univer-
sity identity
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