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Maria Czerepaniak-Walczak

Uniwersytet Szczecinski

Autorytaryzm akademicki, jego zrédta, przejawy i (niektére)
konsekwencje; perspektywa realizmu krytycznego

Wtadza deprawuje [...], a wladza absolutna deprawuje absolutnie
Lord Acton w li$cie do Mandella Creightona (1887)!

Wprowadzenie

Rozwazania nad istotg wladzy i jej postaciami prowadzone sa zawsze
z uwzglednieniem kontekstu, w jakim wladza wystepuje. Na ten kontekst
skladaja sie zar6wno wtasciwosci rozwojowe 0s6b uczestniczacych w rela-
cjach wtadzy (ich wiek, kondycja fizyczna i psychiczna), jak i zdarzenia oraz
procesy historyczne, spoteczne, polityczne, kulturowe i tak dalej. Znaczacym
elementem kontekstu jest teoretyczna perspektywa przyjeta przez podmiot
analizujacy zjawisko/fenomen wladzy. Umozliwia ona podmiotowi dostrze-
ganie i rozumienie zjawisk i ich zrodel, a wyrazne wskazanie przez autora/
autorke wypowiedzi przyjetej perspektywy teoretycznej utatwia odczytanie
jego/jej stanowiska. Rozumienie tak pojmowanego kontekstu pozwala zro-
zumieC sens oraz dostrzec istotnosciowe i specyficzne wlasciwosci wladzy
w okreslonej perspektywie. Jednocze$nie zdawanie sobie sprawy z subiek-
tywizmu w nadawaniu znaczen pozwala ustrzec sie wszelkich uogolnien
oraz uproszczen i/albo wypaczen. Jest to szczegolnie istotne w odniesieniu
do analizy zjawiska w kontekscie, w ktérym analizujacy podmiot jest zanu-
rzony, jest jego czescia. To zastrzezenie czynie ze wzgledu na przyjety przeze
mnie przedmiot analizy, a mianowicie autorytaryzm akademicki. Podejmuje
te prébe z pozycji od wewnatrz, z perspektywy uczestniczki wspoélczesne-
go kontekstu funkcjonowania uniwersytetu. Zdaje sobie sprawe z tego, ze
mimo staran o zachowanie obiektywnosci opisu i interpretacji nie udaje mi
uniknac¢ pokusy wartosciowania (pozytywnego lub negatywnego) niektérych
zjawisk. Jest to konsekwencja przyjecia przeze mnie perspektywy realizmu

! http://history.hanover.edu/courses/excerpts/165acton.html (dostep 19.06.2016).
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krytycznego bedacego podstawa mojego rozumienia wlasnej sytuacji histo-
rycznej, rozumienia mechanizméw rzadzacych moim polozeniem oraz do-
Swiadczania niewystarczajacej mocy sprawczej kierowanej na zmiane tych
sit i zjawisk, ktore postrzegam jako oddziatujace ograniczajaco, hamujgco
na wypelnianie wspétczesnych funkcji uniwersytetu.

Pytanie wyjSciowe stawiane w tym tekscie jest nastepujace: Jaka jest
relacja miedzy statusem podmiotowego sprawstwa i Swiadomoscia
spoleczna? Na ile Swiadome podmioty konstytuujg obiektywna rzeczywi-
stos¢ spoteczna, a na ile obiektywna rzeczywistos¢ spoteczna konstytuuje
Swiadome podmioty? Czy osoby, zgodnie z ich interesami, ksztattuja swoje
Swiaty zycia, czy raczej Swiat zycia ksztaltuje osobe? Na tak postawione
pytanie, zawierajace w sobie przekaz jednokierunkowego determinizmu,
proponuje odpowiedZz osadzona w realizmie krytycznym. Miedzy osoba
i Swiadomoscia spoteczng zachodzi jednoczesna wzajemna transformacija,
ktora utrwala lub zmienia zaréwno osobe, jak i zbiorowos¢, zmienia lub
utrwala normy regulujace wzajemne relacje i rozumienie wlasnej sytu-
acji®>. Dotyczy to takze wladzy. Wiadza funkcjonuje zawsze w okreslonej
strukturze spotecznej. Na gruncie realizmu krytycznego przyjmuje sie,
zgodnie z transformatywnym modelem relacji struktury i podmiotu, ze
struktura spoteczna istnieje za sprawg aktywnosci, ludzkiego sprawstwas.
Sprawstwo zas przybiera okreslone postaci w danej strukturze. Podmioty
nie tworza spolecznej struktury, ale reprodukuja ja albo zmieniajg, a ta
struktura w tym samym czasie ksztaltuje (zmienia lub utrwala) podmioty,
zarowno pierwotne, jak i zbiorowe. Istotne jest zatem zdawanie sobie spra-
wy z podmiotowego sprawstwa i wltasnego statusu podmiotowego.

Odnosi sie to takze do relacji wltadzy akademickiej i podmiotow uczel-
ni: rozumienie wlasnej sytuacji historycznej podmiotéw w szkole wyzszej
(Swiadomos¢) ksztattuje rzeczywistosc (charakter, styl wladzy), a rzeczy-
wistos¢ (charakter, styl wladzy) oddzialuje na Swiadomos¢ wlasnego poto-
zenia, rozumienie specyfiki akademickiej struktury spotecznej oraz zda-
wanie sobie sprawy z wlasnego sprawstwa. Takie stanowisko przyjmuje
w rozwazaniach nad zrodiami, przejawami i konsekwencjami akademi-

2 R. Bhaskar, Reflections on Meta-Reality. Trancendence, Emancipation and Everyday
Life, Sage Publ., New Delhi-Thousand Oaks-London 2002, s. 86 i n.

3 R. Bhaskar, Philosophy and the Idea of Freedom, Cambridge (USA): Blackwell, Oxford
(UK) 1991, s. 76.
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ckiego autorytaryzmu. OczywiScie, wyszczegélnione elementy rozwazan
(zrédla, przejawy i konsekwencje) nie wyczerpuja pelnego ich spektrum.
Na potrzeby prowadzonej analizy przywotuje tylko niektére z nich.

Najpierw w kilku zdaniach wyjasnie, dlaczego w dyskusji nad wladza,
w tym witadza w szkole wyzszej, skupiam sie na autorytaryzmie, a doktad-
nie na autorytaryzmie akademickim. Skupienie sie na tym zagadnieniu
jest dalszym ciagiem prowadzonych przeze mnie poszukiwan warunkéw
emancypowania sie podmiotow edukacji akademickiej. Wsrod znaczacych
czynnikow opresji i utrudnien w osiaganiu po6l wolnosci akademickiej
znajduja sie zachowania osob i grup sprawujacych wladze na réznych
poziomach funkcjonowania uczelni. Pojecie wladzy wiaze z prawnie lub
spotecznie uznanym decydowaniem o warunkach funkcjonowania wybra-
nego wycinka rzeczywistosci.

W tym tekscie zajmuje sie tylko malym wycinkiem, fragmentem aka-
demickiego wladztwa, a mianowicie analiza zjawiska w interakcjach uczest-
nikow zycia w uczelni w zwiazku z wypetlnianiem przez nich ich formalnych
zadan wynikajacych z funkcji szkoly wyzszej. Przyjecie takiej perspektywy
wynika z pojmowania roli interakcji w procesie sprawstwa na gruncie reali-
zmu krytycznego, w ktéorym sprawstwo ksztattuje kontekst, ale jest réwniez
ksztaltowane w procesie ksztaltowania kontekstu. Wiadza, jej typ i atrybuty
sa wiec powiazane z wlasciwosciami aktora i specyfikg kontekstu, w ktorym
on dziata. Oznacza to, ze jest ona (wtadza) odzwierciedleniem interakcji utoz-
samiania sie aktora z rola spoleczna, uosabiajac ja w specyficzny dla siebie
sposob z kontekstem materialnym i spotecznym, w ktorym aktor dziata*.

Witadza akademicka

Zdaje sobie sprawe z tego, ze wladza ma w naszej kulturze negatywne
konotacje®. Dotyczy to kazdej wladzy, a wladzy autorytarnej w szczego6l-
nosci. Tej bowiem przypisywane sa motywy podporzadkowania innych,

afirmacja nadzorowania i dominacji nad dostepnymi obszarami jednost-

* M.S. Archer, Czlowieczeristwo. Problem sprawstwa, przekt. Agata Dziuban, Zaktad
Wydawniczy »"NOMOS«, Krakéw 2013, s. 284 in.

5 L.H. Freire, B.S. Boneva, Motywacja do sprawowania wladzy a motywacja do po-
magania innym, w: Wiadza. Pokusy i zagrozenia, red. A.Y. Lee-Chai, J.A. Bargh, GWP,
Gdansk 2009, s. 114.
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kowego i zbiorowego zycia. Takie wartoSciowanie wladzy nie umniejsza
gotowosci os6b i grup do aktywnego uczestniczenia w ,karnawale rytual-
nego tanca wyborczego” odbywajacego sie cyklicznie, w zwiazku z kaden-
cyjnoscia sprawowania wladzy na poszczegbdlnych szczeblach zarzadza-
nia w szkole wyzszej.

Wiadza akademicka jest kombinacja kontroli wewnetrznej repro-
dukcji i zewnetrznego uznania®. Tak pojmowana wiladza jest sSrodkiem
i oSrodkiem ksztaltowania oraz wykorzystania kapitalu intelektualnego
uczelni, wydziatéw, mniejszych jednostek organizacyjnych i pojedynczych
0sob. Sposo6b ksztaltowania i spozytkowywania tego kapitatu moze przy-
biera¢ rozne postaci i wywolywac odmienne reakcje oséb zajmujacych
rozne pozycje w spotecznej strukturze uczelni. Odbywa sie to przy mniej
lub bardziej sSwiadomym wspoétudziale cztonkow wspolnoty akademickiej,
ktorzy ulegle, potulnie, a niekiedy wrecz infantylnie akceptuja sposoby
sprawowania wladzy w uczelni’.

Hierarchiczna struktura spoteczna w uniwersytecie, mimo deklaracji
o demokratyzacji zycia akademickiego, wyraznie wyznacza pola spraw-
stwa uczestnikéw tej struktury. Podstawowym kryterium sprawczego
potencjalu jest zajmowana pozycja w strukturze. Sprawstwo decyzyjne
jest udzialem os6b zajmujacych wyzsze pozycje. Wynika to z formalne-
go ustalenia poziomow odpowiedzialnosci. Ustawa Prawo o szkolnictwie
wyzszym definiuje te poziomy jako: ,organy jednoosobowe”, ,organy ko-
legialne” i ,organy wyborcze”. Na poszczegdlnych poziomach przejawia-
ne jest sprawstwo podmiotowe o zréznicowanym charakterze, wyrazaja-
ce sie w artykulowaniu i realizacji intereséw badz to osobistych, badz
zbiorowych.

Analiza wtadzy akademickiej z zastosowaniem argumentacji rea-
lizmu krytycznego wynika z przyjecia, iz Srodowisko akademickie jest
polem spolecznej aktywnosci i sprawstwa uwiklanego w struktury spo-
teczne (w tym biurokratyczne). W szkole wyzszej wystepuja podmioty
o dwoéch statusach, a mianowicie: pierwotne podmioty dziatania i zbio-

rowe podmioty dziatania®. Kazde z nich maja odmienny udzial w proce-

¢ P. Bourdieu, Homo Academicus, Stanford University Press, Stanford 1984, s. 81.
7 Ibidem, s. 88.
8 M.S. Archer, op.cit., s. 265.
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sie przeksztalcania struktury i kultury (tamze). Podmiotami pierwotnymi
sa osoby i grupy, ktére nie maja wplywu na podejmowane decyzje, ich
glos, jakkolwiek wyrazany publicznie, nie jest brany pod uwage, sa wiec
wykluczone z procesu decyzyjnego. Chociaz brak jest mozliwosci strate-
gicznego zaangazowania podmiotow pierwotnych w proces formowania
i przeksztalcania struktury lub kultury, uczestnicza one, poprzez swoja
biernos¢, w ksztalcie kontekstu funkcjonowania uczelni i jej podstawo-
wych jednostek. Oddaja bowiem pole decyzyjne innym, ktorzy wypelnia-
ja je dzialaniami ukierunkowanymi na realizacje ustanowionych przez
siebie celow. Utrwala to porzadek specyficzny dla przednowoczesnosci
(a wiec warunkéw powstawania pierwszych uniwersytetow). Wyraza sie
to w istnieniu hierarchicznych systemoéw i obecnosci matej elity zbioro-
wych podmiotéw dziatania (wskazanych jako poziomy odpowiedzialnosci
w ustawie Prawo o szkolnictwie wyzszym), ktore przypisuja catej reszcie
zbiorowosci status pierwotnych podmiotow dzialania. Sprzyja to reprodu-
kowaniu struktury spolecznej i poglebieniu dystansu miedzy elitami i ta

czesScia zbiorowosci, ktora nie ma szans

wyartykulowac swoich projektéow, ani mobilizowacé sie w celu ich osiag-
niecia. Nie moga [albo nie chca — dop. M.Cz.-W.] [te osoby] wchodzi¢
w interakcje, ktorych celem jest promowanie zmiany, lecz jedynie w za-
tomizowany sposob reagowac na otoczenie. Wrogie reakcje ograniczaja
sie do skrytego pielegnowania pretensji lub watpliwosci, samotnego,
buntowniczego swietokradztwa, niesubordynacji lub wycofania®.

Takie zachowania mozna zaobserwowac we wspoélczesnej szkole wyz-
szej, w ktorej sprawstwo w zakresie wprowadzanych zmian i podtrzymy-
wania tradycji jest przywilejem elit, podmiotéw funkcjonujacych w ramach
formalnie zdefiniowanych poziomo6éw odpowiedzialnosci. Podtrzymuje to
dystans miedzy sprawujacymi wladze i pozostatymi uczestnikami akade-
mii. Charakterystyczne jest to, ze zjawisko to istnieje mimo mozliwosci
mobilnosci podmiotéw w efekcie kadencyjnosci wtadzy w uczelni. Zmiana
statusu osoby jako podmiotu dziatania (z pierwotnego na zbiorowy) nie
generuje powstawania bardziej zréznicowanego zbioru idei i wyposazania
pozostatych uczestnikéw zycia akademickiego w sprawstwo w poszcze-
gbélnych polach dzialania akademii. Zajmujac pozycje w strukturze spo-

9 Ibidem, s. 272.
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tecznej w szkole wyzszej, osoby, ktérym powierzone zostaly poszczegolne
poziomy odpowiedzialnosci, podtrzymuja istniejacy porzadek wtadztwa.

Pojecie autorytaryzmu w uniwersytecie

Mimo ze pojecie ,autorytaryzm” ma taki sam zrédlostow jak autory-
tet, jest obarczone pejoratywna konotacja. Okresla sie nim bowiem ideo-
logie albo postawe silnej wielowymiarowej kontroli nad wartosciami i za-
chowaniami oso6b i grup znajdujacych sie w zasiegu wladzy. Jest przeja-
wem naduzycia autorytetu bez troszczenia sie o poszanowanie legalizmu.
Wyraza sie w represyjnej kontroli w podleglych obszarach.

Autorytaryzm akademicki na wszystkich szczeblach zarzadzania
i odpowiedzialnosci ma dwa zrodla, a mianowicie: a) w osobowosci oséb
sprawujacych wladze oraz b) w systemie zarzadzania nauka i edukacja
w uniwersytecie. Najsilniej daje o sobie zna¢ woéwczas, gdy te dwa zrodta
sg skumulowane, to znaczy, gdy w autorytarnym systemie zarzadzania
poszczegodlne pozycje zajmuja osoby o autorytarnej osobowosci. W celu
uzasadnienia tej tezy rozwine obydwie uzyte w niej kategorie, to znaczy
osobowos¢ autorytarng oraz autorytarny system.

Osobowos¢é autorytarna, kategoria upowszechniona przez Theodo-
ra Adorno w 1950 roku'?, charakteryzuje sie kultem sily i postawa etno-
centryczna (w szkole wyzszej), ktore wyrazaja sie w:

a) nieuzasadnionej afirmacji osob przynaleznych do tych samych

(a co najmniej podobnych) struktur, ideologii,

b) podejrzliwosci i nieufnosci wobec innych, zwlaszcza wobec tych,

ktérzy prezentuja inne poglady i stanowiska,

¢) narzucaniu innym swojej woli,

d) wyrazaniu radykalnych, kategorycznych ocen i opinii oraz kiero-

waniu sie nimi w podejmowaniu decyz;ji,

e) przekonaniu o swojej racji.

Towarzyszy temu gotowos¢ do uleglosci wobec zwierzchnikéw i po-
stuszenstwo (nawet najbardziej) absurdalnym zasadom i poleceniom,

a nawet przyjmowanie postawy prymusa przy ich wypelnianiu. Osoby

10 T, Adorno, Osobowos$é autorytarna, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2010.
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autorytarne postrzegaja siebie jako prawomyslne, racjonalne, uprzejme
i szczere, o wysokich zasadach moralnych.

System autorytarny jest struktura, w ktorej obowiazuje jedna ideo-
logia, a jej straznikiem jest wladza wykonawcza. Ograniczona jest wia-
dza ustawodawcza i postawy opozycyjne. Nagradzane jest postuszenstwo.
Sprawujacy wladze otacza sie akolitami, ktorym gwarantuje przywileje.
Sprawowanie wladzy nosi znamiona panowania, wtadzy nad zamiast
wladzy do''.

Akademicka wladza autorytarna jest forma sprawowania kontroli
nad i decydowania o kondycji i sposobach wykorzystania materialnych
i symbolicznych elementéw codziennego (i odswietnego) funkcjonowania
szkoly wyzszej. Decyduje o tym, co dzieje sie wewnatrz uczelni i o jej re-
lacjach z otoczeniem (spotecznym, gospodarczym, kulturowym). Na uwa-
ge w tym kontekscie zastuguje postugiwanie si¢ przez autorytarna wia-
dze akademicka elementami kapitatu symbolicznego, zawlaszczanie ich,
wykorzystywanie do realizacji wlasnych interesow. Wyraza sie to miedzy
innymi w arbitralnym ustalaniu kryteriow pozycjonowania oséb i grup
w spotecznej strukturze uczelni, uznaniowym poshugiwaniu sie symbo-
lami i nazewnictwem pozycji oraz nadawaniu zakresu uprawnien i zobo-
wiazan. Odbywa sie to z pomijaniem powszechnych kryteriow uznania
uprawnien do zajmowania okreslonej pozycji.

Pola wiadztwa w szkole wyzszej

Wiadza autorytarna, stosujac przymus i zastraszanie, narzuca swoja
wole odnosnie do zadan i regut funkcjonowania oséb i grup. Jednakze ze
wzgledu na to, ze ,dluzej klasztora niz przeora”, wazniejszym i bardziej
niepokojacym efektem wladzy sa znaczenia konstruowane i utrwalane
w umystach ludzi poddajacych sie tej wtadzy. ,Torturowanie ciat okazuje
sie mniej skuteczne niz ksztaltowanie umystow”!?. Jak pisze Manuel Ca-
stells: ,[W]prawdzie umyst kazdego czlowieka sam konstruuje znaczenia

11 M. Czerepaniak-Walczak, Nie mysl, badz postuszny — dyskursy wtadzy w szkole,
w: Wychowanie. Pojecia, procesy, konteksty, red. M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak,
GWP, Gdansk 2008.

12 M. Castells, Wladza komunikacji, przekl. P. Tomanek, J. Jedlifiski, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2013, s. 17.
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interpretujac przekaz na swoj sposoéb, ale te mentalne procesy uzaleznio-
ne sa od srodowiska”!®, od codziennych doswiadczen.

Dla uwypuklenia znaczenia akademickiego autorytaryzmu wskaze
pola jego wystepowania. Kategoria pola postuguje sie w znaczeniu nada-
nym jej przez Pierre’a Bourdieu. Jest to (wiec) wycinek rzeczywistosci spo-
tecznej, w ktérym, na podstawie obowiazujacych w nim praw, zachodza
relacje miedzy podmiotem i struktura. Wazne jest to, ze wyréznikiem pola
sg prawa — nomos. Kazde pole cechuje sie specyficzna dla siebie logika, kto-
ra wytwarza swoisty rodzaj praktyk i uktad stosunkéw pomiedzy osobami.

Za kryterium wyodrebniania pél, w ktérych wazna role odgrywa wia-
dza akademicka, przyjmuje tres¢ artykutu 111.1 ustawy Prawo o szkol-
nictwie wyzszym:

Art. 111. 1. Pracownicy naukowo-dydaktyczni sa obowigzani:
1) ksztalci¢ i wychowywacé studentéow [...],

2) prowadzi¢ badania naukowe i prace rozwojowe [...],

3) uczestniczy¢ w pracach organizacyjnych uczelni.

Na tej podstawie wyrozniam pole edukacji, nauki i dziatalnosci or-
ganizacyjnej. Na kazdym z nich autorytaryzm akademicki odciska swoje
znamie. Pokrotce przyblize jego przejawy.

W polu akademickiej dydaktyki wladza autorytarna przejawia sie na
wszystkich szczeblach struktury uczelnianej: od szczebla decydenckie-
go na poziomie wladz uczelni po codzienne interakcje edukacyjne. Wia-
dze wydziatow /uczelni zatwierdzajac plany, programy, efekty ksztalcenia
i metody ich potwierdzania (KRK), z jednej strony ,odpuszczaja” sobie
ustawowa autonomie uczelni, z drugiej narzucajg zagospodarowanie pola
edukagcji.

Drugim elementem tego pola jest autorytaryzm w relacjach nauczy-
cieli i studentow. Uwidacznia sie¢ w konstruowaniu znaczen w umystach
za pomoca mechanizméw manipulacji symbolicznej, w narzucaniu warto-
Sci, pozytywnym ocenianiu tego, co jest zgodne z ,jedyna prawda”. Z tym
wiaze sie takze wymaganie czytania ,,slusznych” zrodet.

W tym polu miesci sie rowniez gospodarowanie, a raczej zarzadzanie
czasem i przestrzenia interakcji edukacyjnych. Dotyczy to wielkosci grup,
miejsc i czasu obywania zaje¢/kontaktow bezposrednich.

13 Ibidem, s. 18.
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Autorytaryzm w polu badan naukowych i prac rozwojowych uwi-
dacznia si¢ w co najmniej dwu wymiarach, a mianowicie w mechani-
zmach finansowania programoéw badawczych oraz w narzucaniu prob-
lematyki i paradygmatu badawczego. Nosi to znamiona paternalizmu,
a czasem protekcjonalnosci. To autorytarni recenzenci wnioskow i do-
robku naukowego decyduja o tym, co jest stuszne, co zastuguje na fi-
nansowanie i uznanie. ,Jak na pedagogike, dorobek autorki projektu
jest dobry”. ,Autorka wykazuje sie bardzo dobra orientacja w temacie”.
»Projekt jest poprawny pod wzgledem teoretycznym i metodologicznym,
jednak nie wykracza poza standardowa poprawnos¢ i przecietnosc¢ i cho¢
moze zawiera¢ pewne elementy nowatorskie, nie mozna spodziewaé
sie wynikow, ktore moglyby miec istotne znaczenie dla rozwoju wiedzy
naukowej”, ,Eksperci zgodnie konstatuja sklonnos¢ do powtarzania tez,
znanych dobrze z wypowiedzi niektérych luminarzy [podkr. M. Cz.-W.]
nauk o edukacji” (cytat z recenzji wniosku o grant NCN wskazujacy stabe
strony wniosku. Konkluzja — nie podlega finansowaniu). Wprawdzie sa to
przyktady spoza uczelni, ale praktyki konkursowego finansowania badan
sa rowniez w uczelniach i na wydziatach (granty wydzialowe, uczelniane).
W nich takze moc decyzyjna wladzy oddzialuje na podejmowane prace
badawcze.

Wiadztwo autorytarne w tym polu uwidacznia sie takze w decydo-
waniu o tematyce prac magisterskich i doktorskich, przyjmowanych
perspektywach teoretycznych, problematyce badan oraz doborze metod
badawczych.

Autorytaryzm w polu prac organizacyjnych mozna zaobserwowac
w arbitralnym przydzielaniu zadan i r6l, powolywaniu do zespotow i tym
podobnym. W tym polu mieszcza sie te dziatania autorytarnej wtadzy,
ktore reguluja dostep do spotecznie uznanego spolecznego funkcjonowa-
nia. Warto dodac, ze to, co zastuguje na uznanie, te zadania i role orga-
nizacyjne, ktore majg wartos¢ dla uczelni/wydziatu/katedry/zakladu, sa
definiowane przez wladze. To wladza ustala, co jest wazne, co sie liczy
(np. w punktach w ankiecie oceny pracy nauczyciela akademickiego), za
co przystuguje nagroda.

Tym, co jest wspolne dla autorytaryzmu w kazdym z tych pdl, jest
ograniczone zaufanie, by nie rzec — nieufnos¢, a wrecz podejrzliwos¢ wo-
bec oséb oraz biurokracja. Przedstawione opisy po6l akademickiego au-
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torytaryzmu nie wyczerpuja ich specyfiki. Sa jedynie przykiladami, za
pomoca ktorych chce przyblizy¢ istote zjawiska. Poza moimi analizami
dostrzegam jeszcze (co najmniej) jedna wazna perspektywe odczytania
wladzy akademickiej, a mianowicie wladze ukrytych programoéw w szko-
le wyzszej. Interesujace moga by¢ wyniki tego odczytania. Jak autoryta-
ryzm akademicki funkcjonuje w codziennych praktykach poprzez ukryte
programy.

Uwagi koricowe

Wskazane przejawy i wtasciwosci akademickiego autorytaryzmu shu-
zg zwroceniu uwagi na mozliwosci i ograniczenia stawania sie podmiotem
zbiorowym w szkole wyzszej, doSwiadczania podmiotowego sprawstwa
i odpowiedzialnosci oraz realizacji preferencji, nabywania i doskonalenia
kompetencji emancypacyjnych (innowacyjnosci, racjonalnosci emancy-
pacyjnej i odwagi). Wtadza akademicka w poszczegolnych polach stanowi
bowiem kluczowy czynnik doswiadczania podmiotowosci, ale tez tworze-
nia warunkow podejmowania dziatan, w ktoére podmiot sie angazuje, oraz
rodzajow tego zaangazowania, takich jak: instrumentalne/techniczne,
praktyczne/dyskursywne czy krytyczne /emancypacyjne. Znajomos§c i ro-
zumienie typow wladzy pozwala rozumie¢ zachowania uczestnikow zy-
cia akademickiego. Nalezy podkresli¢, ze autorytaryzm akademicki moze
by¢ zrédiem podporzadkowania, postuszenstwa. Moze sprzyjaé, a nawet
generowac zachowania nielojalne, ale moze tez wywolywac¢ mechanizmy
oporu nakierowane na uwalnianie sie od doswiadczanych ograniczen.

Trudno mi powiedziec, ktore z tych zachowan moga byc¢ reakcja na
osobowos¢ autorytarna osoby zajmujacej okreslona pozycje w strukturze
akademickiej, a ktore na system autorytarny wyznaczajacy funkcjono-
wanie 0s6b i grup w uczelni. To znaczy, nie wiem, czy z punktu widzenia
upelnomocnienia uczestnikow akademii/uniwersytetu bardziej ograni-
czajaca jest osobowos¢ sprawujacych wladze, czy system, ktéry takze na
zajmujacych poszczegbdlne pozycje w strukturze organizacyjne wywiera
nacisk. Poznanie tego moze doprowadzi¢ do interesujacych wnioskow.
Interesujace sa rowniez zrodla opresyjnosci kazdego z tych czynnikow
oraz ich udzial w ksztaltowaniu postaci poszczegélnych pol, w relacjach
miedzy podmiotami i strukturami.
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Skupitam sie na akademickim autorytaryzmie w uczelni. Nalezy jed-
nak podkresli¢, ze uczelnia nie funkcjonuje w prézni aksjologicznej, spo-
tecznej, kulturowej. Jest elementem systemu. To, co dzieje sie w uczelni,
odzwierciedla takze zjawiska w Swiecie poza nia. Dlatego rozpatrywanie
wladzy akademickiej, jej rodzajow i warunkéw sprawowania, tej kombi-
nacji kontroli wewnetrznej reprodukcji i zewnetrznego uznania, wymaga
analiz szerszych kontekstow. Dopiero takie poglebione analizy moga po-
moc zrozumiec istote, zrodta i konsekwencje braku uswiadamiania sobie
zwiazkow miedzy wlasng pozycja i struktura: relacji miedzy statusem
podmiotowego sprawstwa (pierwotnego/zbiorowego) i struktura spo-
leczna w akademii.

Uwidocznione w tekScie nastawienie wobec autorytaryzmu akade-
mickiego jako czynnika ograniczajacego procesy emancypowania sie jest
zwiazane z wyznawang przeze mnie koncepcja edukacji. Zdaje sobie spra-
we z tego, ze w innej perspektywie ideologicznej silna wladza, kontrola
nad zasobami zaro6wno materialnymi, jak i symbolicznymi, w tym takze
nad stereotypami, nieréwnosciami i praktykami dyskryminowania oraz
w ich podtrzymywaniu moze by¢ wysoko wartosciowana, jako czynnik
poczucia bezpieczenstwa, zachowania tradycji i tadu spolecznego. Ale to
takze wymaga pogltebionych analiz.

Stowa kluczowe: realizm krytyczny, uniwersytet, autorytet, autorytaryzm

ACADEMIC AUTHORITARIANISM, ITS SOURCES, MANIFESTATIONS
AND (SOME) CONSEQUENCES; PERSPECTIVE OF CRITICAL REALISM

Summary

The aim of this text is preliminary analysis of issue of power in the higher
education. As the theoretical framework of this analysis is a perspective of critical
realism on the agency and the status of subjects: the individual and the collec-
tive. In the area of interest is the specificity of authoritarianism in social relations
at universities in various fields of its operation designated by the Act Law on
Higher Education (dated 27 July 2005. As amended. Changes). The focus is on
the question: how conscious entities constitute objective social reality, includ-
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ing authoritarian and oppressive behavior of authority, and how these behaviors
constitute conscious entities, arousing reactions of resistance and processes of
emancipation? In order to exceed the one-way of determinism is sought answers
rooted in the thesis of realism critical, namely, between the person and pub-
lic awareness there is a simultaneous mutual transformation that preserves or
changes both the person and the community, changes or reinforces the stand-
ards governing the relationship and understanding by subjects of their situation.
Subjective perpetration, both primary and collective remains in relation to the

academic authoritarianism in each field and level of interactions in HE.

Keywords: critical realism, university, authority, authoritarianism

Translated by Maria Czerepaniak-Walczak
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Dynamika ,,wnetrze/zewnetrze” a ,,bycie obok”
w kontekscie nie-edukacji wyzszej

Celem artykulu jest przeanalizowanie wybranych koncepcji oporu
na uniwersytecie podejmowanych w konteksScie neoliberalnych reform.
Skoncentruje sie na tych narracjach, ktére prezentuja sie jako postepo-
we, emancypacyjne i prodemokratyczne. W pracy ukaze pewne problemy
teoretyczne zwigzane z analizowanymi perspektywami, a nastepnie posta-
ram sie zaproponowac radykalna wizje oporu, ktéra nie bedzie reprodu-
kowac niektorych mechanizméw wykluczania ani popadaé w sprzecznosé
miedzy deklarowanym demokratyzmem a praktykowanym elitaryzmem.
Moje rozwazania przeprowadzane sa w ramach tradycji filozoficznej, kto-
rg mozna okresli¢c wolnosciowym marksizmem czy tez anarchizujacym
workeryzmem!. Przyjeta przeze mnie perspektywa jest tylko jedna z wielu
mozliwych — z kazdej tez co innego bedzie widac¢. Mnie interesuje wtasnie
to, co pojawia sie w danym teoretycznym spojrzeniu jako spojrzeniu kry-
tycznym, nie zajmuje sie zas krytyka okaZ.

1 Zob. Autonomia robotnicza, red. K. Kro6l, Oficyna Bractwo Trojka, Poznan 2007.

2 Dla wyjasnienia niektérych nieporozumien nalezy zaznaczy¢, ze wolnosciowy marksizm
czy tez otwarty marksizm krytycznie odnosza sie do tradycji partyjnego marksizmu-leninizmu.
Brakuje niestety tutaj miejsca dla zarysowania tej roznicy. Pozostaje wiec jedynie odestac¢ do
literatury: Open Marxis, red. W. Benefeld, R. Gunn, K. Psychopedis, t. 2, Pluto Press, London
1992; H. Cleaver, Polityczne czytanie ,Kapitatu”, przekt. I. Czyz, Oficyna Wydawnicza Bractwa
Trojka, Poznan 2011; Marks. Nowe perspektywy, przekl. S. Krélak, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2014; S. Wright, Storming Heaven. Class Composition and Struggle in Italian
Autonomist Marxism, Pluto Press, London-Sterling-Virginia 2002; F. Guattari, T. Negri, Com-
munists Like Us. New Space of Liberty, New Lines of Alliance, ttum. Michael Ryan, Semiotexr(e),
New York 1990. Warto zaznaczyC, ze autonomiczny marksizm jest zroznicowana tradycja,
ktéra rozwija sie w nieustannym sporze. Zob. R. Bellofiore, M. Tomba, Wzlot operaizmu,
upadek postoperaizmu, http://lewica.pl/?id=29524&tytul=R.-Bellofiore,-M.-Tomba:-Wzlot-
operaizmu,-upadek-postoperaizmu (dostep 8.08.2016); D. Graeber, Smutek postworkeryzmu
albo co$ w rodzaju recenzji konferencji ,,Sztuka i praca niematerialna”, ttum. Jacek Stanisze-
wski, w: Praca i wypoczynek, red. Krzysztof Gutfranski, Instytut Sztuki Wyspa, Poznan 2012.
W artykule nie ma, niestety, miejsca na rekonstrukcje tego interesujacego sporu, jak rowniez
na przeprowadzenie (auto)krytycznych rozwazan. Pozostawie to na inny czas i dla innych osob.
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Zarysowanie kontekstu

Przyjmujac teze o spoleczenstwie kontroli®, z zastrzezeniem poczy-
nionym przez Rauniga® i biorac pod uwage komentarz Foucaulta®, roz-
proszenie sie uniwersytetu posiada specyficzna dynamike gry miedzy
tym, co zewnetrzne i wewnetrzne, nie polega zas na zwyklym rozszerze-
niu, objeciu murami akademii calego spoteczenstwa. Uniwersytet, jak
i inne instytucje edukacyjne doby kapitalizmu, tworza zewnetrze, zbiér
tych, ktorzy z jakis powodoéw nie przynaleza do wspolnoty albo ich przy-
naleznos¢ jest warunkowa. Sposoby, kryteria, mechanizmy produkcji
tego, co zewnetrzne, sa zroznicowane historycznie i spolecznie. Mozna
byloby przywotaé¢ klasowe, rasowe czy plciowe mechanizmy wyklucza-
nia, nie wspominajac o ,uniwersalnym” kryterium, jakim sg ,zdolnosci
intelektualne”, czyli klasyczna opozycja miedzy rozumem i nie-rozumem.
Mozna tez wykazac cos, co mozna okresli¢ iluzja zanikania zewnetrza, do
czego wroce w dalszej czesci, a co oznacza wylaczenie poprzez wlaczenie.
Najogolniej, tym, co zewnetrzne, sg osoby, ktore nie sa zatrudnione na
uniwersytecie na stanowiskach zwiazanych z prowadzeniem badan i dy-
daktyka. To zewnetrze wytwarzane jest przez sam podzial pracy, a bycie
uczestnikiem wspolnoty akademickiej okreslane jest przez posiadanie,
lub nie, okreslonego etatu. W formie warunkowej uczestnikami wspo6l-
noty sa studenci oraz doktoranci, sytuujacy sie raczej w sferze pomie-
dzy, w pewnym zawieszeniu — doswiadczeniu ciecia pomiedzy tym, co
zewnetrzne, i tym, co wewnetrzne, a napiecie miedzy tymi nieprzynalez-
nosciami stanowi w znacznej mierze o przyszlej mozliwosci przynaleze-
nia do ktoregos z obszarow.

Ten podzial wytwarzany przez uniwersytet w okreslonych warun-
kach spotecznych nie zanika w ramach spoleczenstwa kontroli. Jest

nieustanie odnawiany — podlega pewnym transformacjom pod wplywem

3 G. Deleuze, Postscriptum o spoteczeristwach kontroli, w: G. Deleuze, Negocjacje 1972—
1990, thum. M. Heler, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkolty Wyzszej, Wroctaw 2007,
s. 183-188.

* G. Raunig, W trybie modulacji fabryki wiedzy, thum. Lukasz Mojsak, w: Czytanki dla
robotnikéw sztuki. Kultura nie dla zysku, red. K. Chmielewska, K. Szreder, T. Zukowski,
Wydawnictwo bec zmiana, Warszawa 2009, s. 37-36.

5 M. Foucault, Bezpieczeristwo, terytorium, populacja, thtam. M. Herer, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2010, s. 31.
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réoznych sit spolecznych, jednak nie zanika. Mozna powiedzie¢, ze wy-
twarzanie zewnetrza wiaze sie z produkcja wykluczonej z codziennego,
potocznego zycia ,szkolnej przestrzeni”, scholé®. Rozproszenie instytucji
edukacyjnych, zanik przestrzeni oddzielenia, przenikniecie przez to, co
pedagogiczne, wszelkich wldokien spolecznych, kolonizacja obszarow od
pracy po zabawe, przez czas i przestrzen, od kursow obstugi kasy fiskal-
nej przez nauke obstugi klienta po zarzadzanie emocjami w rodzinie, mo-
globy sugerowac rozbicie murow szkolnych, a tym samym upowszech-
nienie sie specyficznego czasu, jakim jest scholé. Wydaje sie jednak, ze
mamy do czynienia bardziej z zanikiem scholé, niz jej upowszechnieniem,
czyli kolonizacja tego, co zewnetrzne, do wnetrza akademii. Méwiac ina-
czej, nastepuje nie tyle zakademizowanie spoteczenstwa, ile skapitalizo-
wanie akademii. Czas scholé zostaje zastapiony czasem produkcyjnym
wlasciwym fabryce, nie naruszajac jednak gléwnego podziatu, chociaz
go warunkujac’.

Nie nalezy powyzszej uwagi traktowac jako narracji upadku. Pierw-
sza produkcja wnetrza i zewnetrza dzialata konserwatywnie. Uniwersytet
stanowil przestrzen uprzywilejowania, zwolnienia z rygoru pracy najem-
nej i cieszenia sie mozliwosciami rozwoju, kontemplacji czy czyms innym,
w zaleznosci od (auto)definicji swojej (nie)profesji. Przestrzen ta byta do-
stepna jedynie dla nielicznych. Dynamika kolonizacji rowniez nie stanowi
procesu emancypacyjnego. Likwidacja scholé i bezposrednie podporzad-
kowanie edukacji wyzszej wymogom produkcji, rynkowi pracy, instru-
mentalizuje edukacje, czyniac studiowanie niemozliwym i umacniajac
granice uwarunkowanego przywileju, ktory staje sie tez coraz bardziej
watpliwy.

Produkcja wnetrza i zewnetrza stanowi konieczny kontekst rozwa-
zan o praktykach oporu, ktére mozna okresli¢ jako ,stanie obok” albo
yStrategie mysich dziur”. Wziecie pod uwage dynamiki tejze produkcji
moze ochronic¢ refleksje emancypacyjna przed odnawianiem elitarystycz-
nej wizji edukacji wyzszej.

% O scholé i czasie zob. P. Bourdieu, Medytacje pascaliariskie, tham. K. Wakar, Oficyna
Naukowa, Warszawa 2006. O destrukcji scholé przez neoliberalizm zob. G. Standing, Prek-
ariat. Nowa niebezpieczna klasa, thum. K. Czarnecki, P. Kaczmarski, M. Karolak, Wydawni-
ctwo Naukowe PWN, Warszawa 2014.

7 Zob. M. Foucault, Nadzorowaé i karaé. Narodziny wieziennictwa, ttum. T. Komen-
dant, Aletheia, Warszawa 1998.
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Problem zewnetrza

Negri i Hardt stwierdzaja, ze w ramach realnej subsumcji spoteczen-
stwa zanika zewnetrze, a kapitalizm staje sie systemem totalnym. Na pozio-
mie najogolniejszym oznacza to, ze nie istniejg zadne przestrzenie spoteczne
wolne od uwiktania w panujacy system?. Z drugiej strony, kiedy przyjrzymy
sie dynamice kapitalizmu, dostrzezemy, ze nie tylko zawlaszcza zewnetrze,
ale nieustannie je wytwarza. Wydaje sie, ze analiza dynamiki wnetrze/ze-
wnetrze w perspektywie grodzen pozwoli ukaza¢ wigzace je relacje.

Karol Marks analizujac powstanie stosunkéw kapitalistycznych,
przedstawia zjawisko, ktore okresla mianem akumulacji pierwotnej. Nie
oznacza ono jedynie aktow grabiezy i przemocy, ktora pozwolila zebrac
kapitat, ale przede wszystkim jest dzielem wywlaszczania oraz produko-
wania odpowiednich relacji spolecznych. Bezposrednia przemoc pozaeko-
nomiczna ustanawia fundamenty nowej wtasnosci. Prywatna wlasnos¢é
Srodkow produkcji, ktére nalezaty do bezposrednich wytwoércow, zostaje
im odebrana i przeksztalcona we wlasnosé¢ waskiej grupy. To oddziele-
nie umozliwia dopiero wylonienie sie kluczowej relacji kapitalistycznej —
przeksztalcenia Srodkéw produkcji w kapitat, ktéra mozliwa jest dzieki
istnieniu dwoch grup — wolnych i nieposiadajacych pracownikéw oraz
wlascicieli. Jak pisze Marks:

Rozdzial miedzy robotnikami a wlasnoscia warunkéw urzeczywistnia-
nia pracy jest przestanka stosunku kapitalistycznego. Z chwila gdy
produkcja kapitalistyczna staneta na wlasnych nogach, nie tylko za-
chowuje ten podzial, ale odtwarza go w coraz to szerszej skali. Proces
stwarzajacy stosunek kapitalistyczny nie moze wiec by¢ niczym innym,
jak tylko procesem oddzielania robotnika od wtasnosci warunkoéow jego
pracy, procesem, ktéry przeksztalca z jednej strony, spoteczne srodki
utrzymania i Srodki produkcji w kapitatl, z drugiej — bezposrednich wy-
twércow w robotnikéw najemnych. Tak zwana akumulacja pierwotna
nie jest wiec niczym innym, jak historycznym procesem oddzielenia wy-
tworcy od Srodkow wytwarzania. Proces ten wystepuje jako ‘pierwotny’,
gdyz stanowi prehistorie kapitatu i wlasciwego mu sposobu produkcji®.

Proces ten redefiniuje pojecie wlasnosci, niektore jej formy usuwa-
jac lub/i je delegitymizujac. Z formami wlasnosci zwiazane sg okreslo-

8 A. Negri, M. Hard, Imperium, thum. S. Slusarski, A. Kotbaniuk, WAB, Warszawa 2005.
9 K. Marks, Kapital, t. I, KiW, Warszawa 1951, s. 772.
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ne praktyki, sposoby egzystencji, ktére ulegaja kryminalizacji'®. Przede
wszystkim rozkladowi podlega wspoélna wlasnosé, wspolne uzywanie zie-
mi, ktora nie ulegata dzieleniu. Proces akumulacji pierwotnej odbywa sie
zarowno poza prawem, jak i zgodnie z prawem. Bezposrednia przemoc
pozaekonomiczna odnajduje swojego sprzymierzenca w ustawach, ale nie
ma jedynie charakteru formalno-prawnego, lecz posiada wlasny dyskurs,
ktory ujawnia sie na przyklad w narracjach kolonialnych czy odpowied-
nich przedstawieniach ludzi pracy!!.

Marks stwierdza, ze akumulacja pierwotna jest prehistoria kapi-
talizmu. Warunki powstania kapitalu ,pozostaly za nim w tyle jako hi-
storyczne etapy wstepne jego tworzenia sie”!?. Niemniej uksztaltowany
kapitalizm musi reprodukowac nieustannie swoje warunki istnienia i je
rozszerzac. Louis Althusser zauwaza, ze reprodukcja obejmuje nie tylko
same Srodki produkcji, ale rowniez sile robocza, to znaczy reprodukuje
jednostki jako okreslone podmioty, wpasowujace sie i dzialajace w ra-
mach panujacych stosunkéw spotecznych. W ramach wytwarzania ,do-
brych podmiotéow” produkuje sie rowniez ,zlte podmioty”, ktore z jakis
powodow nie chca funkcjonowac tak, jak powinny. Wobec tychze nie-
postusznych, niepasujacych, stosowana jest bezposrednia przemoc po-
zaekonomiczna!®. Ponadto, jak wykazata Roza Luksemburg!* czy wspot-
czesnie Immanuel Wallersterin!®, kapitalizm jest systemem nieustanie
sie rozszerzajacym, zywigcym sie tym, co jeszcze nieskapitalizowane. To
zywienie sie odtwarza prehistorie, odzywa w sercu terazniejszosci. Samir
Amin pisze:

10 Zob. np. kwestie kradziezy drzewa. K. Marks, Obrady széstego Landtagu reriskiego.
Artykul trzeci. Debaty nad ustawaq o kradziezy drzewa, w: MED, t. 1, KiW, Warszawa 1976,
s. 131-178; P. Linebaugh, Stop, Thief! The Commons, Enclosures and Resistance, PM Press/
Spectre, Oakland 2014, s. 43-64; D. Bensaid, Wywtaszczeni. Marks, wilasnosé i komunizm,
thum. Z.M. Kowalewski, KiP, Warszawa 2010, s. 11-92.

11 Zob. E. Traverso, Europejskie korzenie przemocy nazistowskiej, ttum. A. Czarnacka,
KiP, Warszawa 2011.

12 K. Marks, Zarys krytyki ekonomii politycznej, ttum. Z.J. Wyrozembski, KiW, Warsza-
wa 1986, s. 361.

13 L. Althusser, Ideologie i aparaty ideologiczne panistwa, thum. A. Staron, Nowa Kryty-
ka, www.nowakrytyka.pl/spip.phprarticle279 (dostep 20.09.2015).

14 R. Luksemburg, Akumulacja kapitatu, KiP, Warszawa 2011.

15 1. Wallerstein, Koniec $wiata jaki znamy, tham. M. Bilewicz, A.W. Jelonek, K. Tyszka,
Scholar, Warszawa 2004.
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Jednak dzika akumulacja byla nie tylko ‘pierwotna’; jej formy stale sie
odnawialy: kolonializm i zwiazane z nia wojny, od zaborczych po wy-
zwolencze, przymusowa sprzedaz opium narodowi chinskiemu, roboty
przymusowe, apartheid, a dzisiaj przekazanie paleczki — grabiez, jaka
stanowi zadluzenie!®.

Mozna sie zastanowi¢, na ile kolonializm czy wojny stanowia wyja-
tek, a na ile norme funkcjonowania kapitalizmu. Mozliwe, ze prehistoria
odzywa jedynie tam, gdzie system zostaje wprowadzany. Przemoc w tym
przypadku wynikalaby na przyklad z zacofania peryferii. Wojny z kolei
stanowilyby efekt zaburzenia, kryzysu, ktore mozna byloby potraktowac
jako cos zewnetrznego, jako skutek zalamania sie z natury pokojowego
i demokratycznego systemu kapitalistycznego. Takie ujecie nie do konca
jest przekonujace. Po pierwsze, trudno oddzieli¢ kryzysy od funkcjono-
wania zdrowej gospodarki kapitalistycznej!”. Po drugie, to, co wyjatkowe,
jest konieczne dla funkcjonowania normy. Sandro Mazzadra analizujac

relacje normy i wyjatku w kontekscie akumulacji pierwotnej, pisze:

[...] kazda ‘norma’ obejmuje i wlacza — zaré6wno na ptaszczyznie logicz-
nej, jak i historycznej — pewna konstelacje ‘wyjatkow’, ktore wpisuja
sie w jej warunki mozliwosci, zarazem jednak stanowiac swego rodzaju
rezerwe mozliwosci, ktore zawsze mozna zaktualizowac!®.

Nie bez znaczenia dla funkcjonowania kapitalizmu, jak i trwania
~wyjatku”, jest zjawisko nowych grodzen!®. Oznacza ono nie tylko eks-
pansje systemu w glab, poprzez utowarowanie przestrzeni posiadajacych
wzgledna autonomie, ale rowniez przechwytywanie nowych praktyk spo-
tecznych — korumpowania i przeciwdziatania tym sposobom produkciji,

kooperacji, ktore wymykaja sie dominujacej logice.

16.S. Amin, Zmurszaty kapitalizm, ttum. R. Wojna, Z.M. Kowalewski, Wydawnictwo
Akademickie Dialog, Warszawa 2004, s. 181-182.

17 0 zwiazkach kapitalizmu i kryzyséw zob. P. Mattick, Biznes sie kreci. Kryzys gospo-
darczy i upadek kapitalizmu, ttum. b.d., Trojka, Poznan 2014; J.B. Foster, W.R. McChesney,
Kryzys bez korica. Jak kapitat monopolistyczno-finansowy wywotuje stagnacje i wstrzasy od
Stanéw Zjednoczonych po Chiny, ttum. G. Konat, Instytut Wydawniczy Ksiazka i Prasa,
Warszawa 2014.

18 S, Mezzadra, Tak zwana akumulacja pierwotna, w: Marks. Nowe perspektywy, thum.
S. Kroélak, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2014, s. 52.

19 Introduction to the New Enclosures, ,Midnight Notes” 1990, nr 10, s. 1-9; D. Bollier,
The Commons. Dobra wspdlne dla kazdego, Spotdzielnia Socjalna Faktoria, Zielonka 2014.
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W interesujacym nas kontekscie uznanie akumulacji pierwotnej za pro-
ces ciagly wskazuje na podwéjny charakter zewnetrza. Jak zostalo wspo-
mniane, kapitalizm jest okreslonym stosunkiem spotecznym, ktéry to wlas-
nie jest reprodukowany. Jednoczes$nie stosunek ten ma charakter antagoni-
styczny. Oznacza to, ze nie tylko reprodukuje swoje warunki mozliwosci, ale
i warunki wlasnego przezwyciezenia. Prehistoria powraca nie tylko jako mo-
ment przezwyciezania przedkapitalistycznych sposobow produkcji i Zycia,
ale jako zawarty w sercu systemu warunek jego niemozliwosci. Marks pisze:

Z chwila gdy proces tych przeksztalcen dostatecznie roztozyt dawne
spoteczenstwo w glab i wszerz, gdy przemienil robotnikéw w proletariu-
szy, a ich warunki pracy w kapitatl, z chwilg gdy kapitalistyczny spos6b
produkcji stanal na wlasnych nogach - z ta chwila dalsze uspotecz-
nienie pracy, dalsze przeksztalcenie ziemi i innych Srodkéw produkc;ji,
a przez to i dalsze wywlaszczenie wlascicieli prywatnych przybiera nowa
forme. Obecnie wywlaszczeniu podlega juz nie robotnik samodzielnie
gospodarujacy, lecz kapitalista wyzyskujacy wielu robotnikow=°.

I dalej:

Wynikajacy z kapitalistycznego sposobu produkgji kapitalistyczny sposob
przywlaszczania, a wiec kapitalistyczna wlasnosé prywatna jest pierw-
szym zaprzeczeniem indywidualnej wlasnosci prywatnej opartej na wtas-
nej pracy. Ale produkcja kapitalistyczna nieuchronnie jak proces przyro-
dy wytwarza swe wlasne zaprzeczenie. Jest to zaprzeczenie zaprzeczenia.
Przywraca ono nie prywatna wlasnosé, lecz wlasnos¢ indywidualna oparta
na zdobyczach ery kapitalistycznej: na wspéldzialaniu i na wspoélnym wia-
daniu ziemig oraz §rodkami produkcji wytworzonymi przez sama prace?!.

Massimo De Angelis podejmujac powyzsze watki, stwierdza:

Obecnie problematyzowanie grodzen w kategoriach zjawisk o charak-
terze ciaglym, bedacych strategicznym frontem walki, pozwala nam in-
terpretowac te zmagania na dwa Scisle powiazane sposoby — nie tylko
jako przeszkode, ktora kapital probuje pokonac¢ za pomoca grodzenia,
lecz takze jako sile wytwarzajaca nowe stosunki spoteczne, czyli proces
produkcji ‘zewnetrza’ kapitalistycznych stosunkow produkcji®?.

20 K. Marks, Kapital..., s. 822.
2l Ibidem, s. 823.

22 M. De Angelis, Grodzenia, dobra wspélne i ‘zewnetrze’, ttum. T. Lesniak, ,Praktyka
Teoretyczna” 2012, nr 6, s. 312.
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Podwoéjny charakter zewnetrza pozwala na wyr6znienie jego trzech
glownych rodzajow. Pierwszy to zewnetrze przedkapitalistyczne, zwigzane
z okreslonym momentem historycznym, polegajacym na przechodzeniu
do feudalizmu i rozktadu tradycyjnych form wlasnosci. Zderza sie on tu-
taj z ukonstytuowanymi sposobami zycia, ktore poddaje rozktadowi. Dru-
gi rodzaj to zewnetrze wytwarzane przez kapitalizm jako ,wyjatek” w celu
umacniania ,normy”. Wigze sie on z produkowaniem ,ztych podmiotow”
i praktykami zarzadzania nimi. De Angelis podaje przyklad walki z bie-
dota, ktora pojawia sie w wyniku ustanawiania systemu kapitalistyczne-
go. Zewnetrze to zostaje poddane praktykom dyscyplinowania i kontroli
poprzez rynkowe mechanizmy. Dyskurs walki z bieda pozwala ponadto
kryminalizowac¢ ich wywrotowe praktyki, przelamywac opoér, traktujac
go jako przestepstwo, a tym samym tworzy¢ podzial na dobrych i ztych
w kontekscie wspierania lub nieprorynkowych reform?3. Mowiac jezykiem
Giorgia Agambena, kapitalistyczne zewnetrze pozostaje w relacji wyrzu-
cenia, jako element wylaczony z systemu, ktory zostaje jednak uwolnio-
ny, lecz pozostaje w nieustannej relacji funkcjonalnej dla catosci. Agam-
ben okresla te relacje wlaczajacym wylaczeniem?*. Bieda jako zewnetrze
funkcjonuje w ramach logiki wyjatku. Agamben pisze:

Wyjatek jest rodzajem wytaczenia. Jest on pojedynczym przypadkiem,
ktory jest wylaczony z zakresu normy ogoélnej. Jednak tym, co najbar-
dziej wlasciwie charakteryzuje wyjatek, jest fakt, ze to, co jest wyla-
czone, nie jest tym samym catkowicie pozbawione zwiazku z norma,
przeciwnie — wyjatek pozostaje z nig w relacji jako zawiedzenie. Norma
stosuje sie do wyjatku, nie stosujac sie, wycofujac sie z niego?®.

I dalej:

To nie wyjatek wymyka sie regule, lecz wlasnie regula, ulegajac zawie-
szeniu, daje miejsce wyjatkowi i tylko w ten sposéb pozostaje z nim
w okreslonym zwiazku, konstytuuje sie jako reguta. [...] Nazwijmy wiec
relacja wyjatku te ekstremalna forme relacji, ktora cos zawiera wylacz-
nie poprzez jego wykluczenie?®.

23 Ibidem, s. 314.

2* G. Agamben, Homo sacer. Suwerenna wladza i nagie zycie, ttum. M. Salwa,
Pruszynski i S-ka, Warszawa 2008, s. 36.

25 JIbidem, s. 30.
26 Ibidem, s. 31.
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Bieda jako wyjatek staje sie bytem specjalnej troski, powiazanym
w ramach wiladzy zaréwno ekonomicznej, jak i suwerennej. Nie jest
czym$ wolnym, ale czyms$ uwiklanym. Jest to zewnetrze, ktére produ-
kuje sam kapitalizm, aby mé6c funkcjonowac. Niemniej to zewnetrze ma
potencjalnie niebezpieczny charakter. De Angelis dostrzega, ze to ze-
wnetrze posiada jeszcze inna dynamike. Wskazuje, ze analizy realnych
walk biedoty ukazujg jego wykraczajacy poza kapitalizm i sama relacje
wyjatku dynamike. Tym samym konstytuuje sie trzeci rodzaj zewne-
trza, ktore De Angelis nazywa ,naszym zewnetrzem”. Charakteryzuje je
nastepujaco:

“Zewnetrze’ wytwarzane w walkach jest zewnetrzem wyrastajacym
z wnetrza. Jest to przestrzen spoleczna stworzona dzieki relacyjnym
modelom, odmiennym od relacyjnych praktyk kapitalu i niekompaty-
bilnych z nim. To wlasnie nasze zewnetrze jest sfera praktyk tworze-
nia wartosci odmiennych od kapitalistycznych, a wrecz wchodzacych
w konflikt z kapitatem?’.

Innymi stowy, ,nasze zewnetrze” nie jest czyms$ danym czy wytworzo-
nym przez kapitalizm na drodze jego ,przyrodniczego” rozwoju, ale pew-
na immanentna mozliwoscia zwigzang z oporowa aktywnoscia ,biedoty”.
Jest ono procesem ,stawania sie czym$ innym od kapitatu”®, ktory wy-
rasta z konkretnych walk, tym samym ma ,przygodny i kontekstualny”
charakter?. Zakorzenienie w konkretnych konfliktach przecinajacych
ciato spoteczne, w walkach o dostep do wody pitnej, o pozarynkowe pra-
wo do mieszkania czy swobody korzystania z débr kultury sprawia, ze
s,nasze zewnetrze” przestaje byc postrzegane z jednej strony jako miniony,
przedkapitalistyczny porzadek, jak réwniez jako ,mityczne, rewolucyjne,
post-kapitalistyczne ex-post™°. ,Nasze zewnetrze” jest w pewnym sensie
stale obecne, chociaz jego trwaloSc nie jest zapewniona.

Ulokowanie refleksji o zewnetrzu w ramach refleksji o akumulacji
pierwotnej pozwala na wypracowanie takiej jego koncepcji, ktora unika
popadania w utopijny sposéb myslenia. Prowadzi raczej w kierunku roz-

27 M. De Angelis, op.cit., s. 315.
28 Ibidem, s. 316.
29 Ibidem, s. 317.
30 Ibidem, s. 321.
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wijania i praktykowania ,stabej utopii”*!. ,Nasze zewnetrze” przeksztalca
zarowno myslenie o rewolucyjnej zmianie, odrzucajac rézne mutacje le-
ninizmu, jak rowniez ustanawia inny spos6b rozwoju swiadomosci i pro-
dukcji wiedzy. Nie istnieja dziewicze, nieskapitalizowane ,ziemie obieca-
ne”, ale tez nie istnieje teoria, ktora, z jednej strony, bytaby produkowana
w oderwaniu od panujacych stosunkow sit, z drugiej, posiadataby zestaw
uniwersalnych norm i wzoréw, ktoére umozliwiatby krytyke tego, co jest
(lub legitymizowania konkretnych form jako realizacji tego, co uniwersal-
ne i wlasciwe). W przypadku produkcji wiedzy i statusu teorii mozemy
odnalez¢ préoby jej konceptualizacji w ramach tak zwanych dociekan ro-
botniczych®? czy w bardziej radykalnej wersji ,wspoélbadan”3. Mozna je
potraktowac jako autonomiczne przeczytanie klasycznej pracy Engelsa,
ktéry badajac nedze klasy robotniczej w Anglii, czyni dwa wazne spo-
strzezenia. Pierwsze, ze socjalizmu nalezy uczy¢ sie od samych robotni-
kow, analizujac rzeczywistosé ich zycia. Drugie, ze godnos$é, to co inne,
pojawia sie w gestym mroku, w samym sercu wyzysku, nie poprzez dzia-
tanie czynnika zewnetrznego, ale w akcie buntu, w momencie protestu
wyzyskiwanych?.

Inaczej: wiazac ,nasze zewnetrze” z praktykowaniem i troska o dobra
wspolne, traktowane nie tyle jako zasoby, ale jako formy zycia, nalezy
wskazaé, ze nie sa one czym$ danym, ale czyms, co sie¢ wytwarza. Ich
wywarzenie nie odbywa sie przez zewnetrzna wladze (panstwo, partie, in-
telektualistow), ale stanowi samodzielng aktywnos¢ ,biedy”. Jest to prak-
tyka wspoélnego, autonomicznego stawania sie poza kapitatem?®S, ktora
pomimo swojej fragmentarycznosci, ma charakter totalnego zerwania.

Biorac pod uwage powyzsze uwagi, warto przejsS¢ do analizy wybra-
nych koncepcji oporu w odniesieniu do grodzen w ramach uniwersytetu

31 T.E. Lewis, On Study. Giorgio Agamben and Educational Potentiality, Routledge, Lon-
don—-New York 2013, s. 107.

32 A. Haider, S. Mohandesi, Workers’ Inquiry: A Genealogy, ,View Point”, No. 3, https://
viewpointmag.com/2013/09/27 /workers-inquiry-a-genealogy/ (dostep 17.09.2015).

33 G. Roggero, Notes on Framing and Re-inventing Co-reasearch, ,Ephemera. Theory
and Politics in Organizaction” 2014, No. 14, s. 515-523.

3% F. Engels, Potozenie klasy robotniczej w Anglii. Na podstawie wlasnych obserwacji
i autentycznych zrédet, w: MED, t. 2, KiW, Warszawa 1981.

35 G. Raunig, Rzecz-pospolita. Nowe maszyny tego, co wspdlne, thum. M. Ratajczak,
sPraktyka Teoretyczna” 2011, nr 4, s. 166.
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i proby szkicowego wypracowania odpowiedniej relacji z (naszym) zewne-
trzem. OczywiScie, zewnetrze uniwersytetu rozni sie od zewnetrza ka-
pitalistycznego, niemniej pozostaje w relacji z systemowym wigczaniem
i wylaczaniem, odgrywajac niekiedy istotng role w procesie akumulacji
i dyscyplinowania wyzyskiwanych spotecznosci®®. Przy analizie nalezy
wziaé¢ pod uwage dwa rodzaje podziatu i wykluczania oraz ich wzajemne
powiazanie.

Nienapisany scenariusz

Ewa Bilinska-Suchanek podaje cztery mozliwe scenariusze dotycza-
ce zarOwno sposobu istnienia wspolnoty akademickiej i uniwersytetu, jak
i relacji miedzy wnetrzem akademickim i pozaakademickim zewnetrzem.
Pierwszy ma charakter konserwatywny, utrzymujacy uprzywilejowana
pozycje akademii oraz produkowanej przez nig wiedzy. Klasyczny etos
i hierarchia pozostaja bez zmian. Rowniez wladza nad praca naukows
i dydaktyka pozostaje w rekach wspoélnoty. Cele edukacji wyzszej nie
ulegaja za$ bezposredniemu urynkowieniu, ale sg ustanawiane zgodnie
z koncepcja Bildung. Z produkowanej wiedzy moga korzystac aktorzy spo-
za akademickiego wnetrza, ale jedynie pod postacia efektu, nie wplywaja
jednak na spos6b produkcji wiedzy ani nie ustalaja jej celow®’. Mamy
tutaj do czynienia z klasyczna, wzgledna autonomia akademickiego wne-
trza, ktore jest posrednio funkcjonalne dla kapitalistycznej catosci.

Drugi charakteryzuje sie marginalizacjg Srodowiska akademickiego
i utrata przezen wladzy oraz kontroli nad wykonywana praca. Bilinska-
Suchanek pisze o ,upadku tradycyjnego profesoriatu”, ,rezygnacji z tra-
dycyjnych wartosci i norm”, ktérych miejsce zajmuja biurokracja oraz
menadzerowie®®. Nastepuje tutaj kolonizacja wnetrza akademii przez po-
zaakademickie zewnetrze.

Trzeci scenariusz okreslony przez Bilinska-Suchanek mianem kata-
stroficznego oznacza marginalizacje uniwersytetu, powolne zastepowanie

36 Na ten temat zob. O. Szwabowski, Uniwersytet metropolitalny, korupcja i wychowa-
nie przez dtug, ,Terazniejszos¢ — Czlowiek — Edukacja” 2014, nr 68, s. 173-184.

37 E. Bilinska-Suchanek, Nauczyciel i opér (wobec) systemu edukacji, Wydawnictwo
Adam Marszatek, Torun 2013, s. 275-276.

38 Ibidem, s. 276.
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go innymi rodzajami instytucji edukacyjnych®. Nastepuje tutaj zwijanie
sie akademickiego wnetrza.

Ostatnia mozliwos¢, zdaniem autorki, stanowi wyposrodkowane
wyzej wymienionych. Tradycyjny model uniwersytetu zostaje przeksztal-
cony ,zgodnie z wymogami postindustrialnego spoteczenstwa”. Ulegnie
splaszczeniu hierarchia, zas granice miedzy dyscyplinami rozmyja sie.
Rozwing sie transdyscyplinarne badania zorganizowane sieciowo, ktore
beda odpowiadaé¢ na zlecenia przychodzace z zewnatrz. Miejsce Prawdy
zajmie wiedza zrelatywizowana, skoncentrowana bardziej na uzytecz-
nosci. Miedzy akademickim wnetrzem a pozaakademickim zewnetrzem
relacje nadzorowaé¢ beda menadzerowie. Ich zadanie polegac¢ bedzie na
nadzorowaniu i dopasowywaniu do wymogoéw rynku. Edukacja uleg-
nie komercjalizacji, zas akademicy zostana zredukowani do pracow-
nikéw najemnych, dyscyplinowanych za pomoca bodzcow wilasciwych
przedsiebiorstwom®°.

Wymienione przez Ewg Bilinska-Suchanek mozliwosci to czarne sce-
nariusze, ktore z przyjetej przeze mnie perspektywy sa nie do zaakcepto-
wania zaréowno pod wzgledem teoretycznym, jak i praktycznym. Lokuja
sie one w ramach struktury kapitalistycznej i nie uwzgledniaja ,naszego
zewnetrza”. Reprodukuja ponadto akademickie oraz neoliberalne iluzje.

Pierwszy scenariusz zaklada, ze wspolnota akademicka funkcjonu-
je jak na stronach nobliwych tekstéw, ktore bardziej zaklinaja rzeczy-
wistos¢, niz ja opisuja. Nie wdajac sie w analize wyidealizowanej wizji
i krytyke takiej koncepcji uniwersytetu, nadmienie jedynie, ze dynamika
wnetrze /zewnetrze jest wlasciwa spoteczenstwu dyscyplinarnemu. Neoli-
beralizm oraz ruch demokratyzacji akademii dokonat destrukcji tej formy
oddzielenia*!. Uniwersytet w ruinie stal sie faktem, z ktéorym zmierzy¢
sie musi kazde myslenie o praktykach oporowych. Wiara w zewnetrzna
wladze, ktora bedzie utrzymywata wzgledna autonomie wnetrza akade-
mickiego, okazuje sie plonna. Maria Dudzikowa analizujac mozliwosci
oporu uniwersytetu, przytacza proby nawigzania dialogu, wspoltpracy

w reformowaniu uniwersytetu wnetrza akademickiego z panstwowym ze-

39 Ibidem.
40 Ibidem, s. 276-277.

*1 Kolektyw Edu-Factory, Introduction: All Power to Self-Education!, w: Toward a Global
Autonomous University, red. Kolektyw Edu-Factory, Autonomedia, Brooklyn 2009.
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wnetrzem. Zauwaza, ze proby te byly ignorowane*?, wladza co najwyzej
podejmuje praktyki uglaskiwania*®. Panstwo jako element kapitalistycz-
nego wywnetrza stara sie dostosowac swoje organy, w tym uniwersytet,
do neoliberalnej rzeczywistosci. Tym samym znikajg warunki mozliwosci
istnienia wzglednej autonomii uniwersytetu.

Pozostale trzy scenariusze stanowia wyraz kolonizacji wnetrza aka-
demii przez kapitalistyczne zewnetrze. Nalezy zauwazy¢, ze na podsta-
wie opisu dokonanego przez Bilinska-Suchanek trudno wskazac istotowe
roznice miedzy druga a czwarta mozliwoscia. Dokonujac zyczliwej inter-
pretacji, mozna bytoby zarysowac linie rozroznienia w zasadach zarza-
dzania, czyli miedzy typowo fordowskimi metodami a postfordowskimi.
Model organizacji wlasciwy czwartemu scenariuszowi pozornie pozosta-
wialby wiekszg autonomie, niemniej empiryczne badania dotyczace takiej
relacji akademickiego wnetrza i pozaakademickiego zewnetrza wskazuja,
ze i tutaj wolnos¢ i mozliwos¢é wplywania na sposoby produkcji akademi-
ckiej i jej cele sa bardzo ograniczone**.

Bilinska-Suchanek reprodukuje ideologie neoliberalna poprzez uzna-
nie, ze zewnetrze uniwersytetu ma jedynie charakter kapitalistyczny, re-
dukujac to, co spoteczne, do tego, co rynkowe. Podobnie interesariusze,
uzywajac panujacej nowomowy, sa identyfikowani jako agenci kapitatu,
przedsiebiorcy. W takiej perspektywie wszelkie otwarcie uniwersytetu,
nawiazanie relacji z tym, co zewnetrze, oznacza wspieranie panujacego
systemu gospodarczego. W tej perspektywie ,nasze zewnetrze” jest w 0ogo-
le nie do pomyslenia. Chyba ze péjdzie sie tropem katastroficznego sce-
nariusza. Mozliwe, ze niektore instytucje przejmujace role uniwersytetow
wyrastac beda z ,naszego zewnetrza” — zmierzch uniwersytetu moéglby by¢
realizacja jego obietnicy. Takie ujecie wykracza jednakze poza koncepcje
oporu przyjeta przez Bilinska-Suchanek. Zeby méwié¢ o oporze w kontek-
Scie ,naszego zewnetrza”, wykroczenie takie jest zreszta konieczne.

*2 M. Dudzikowa, Niekomfortowe polozenie instytucji uniwersytetu w klopotliwym
kontekscie. Esej w trosce o rozwdj (nie tylko) kapitatu spotecznego, w: Oblicza kapitatu
spotecznego uniwersytetu. Diagnoza — interpretacje — konteksty, red. M. Dudzikowa i in,
Impuls, Krakéw 2013, s. 356.

43 Ibidem, s. 358.

4 Zob. K. Musial, Uniwersytet na miare swego czasu. Transformacja spoteczna w dobie
postindustrialnej a zmiany w szkolnictwie wyzszym krajéw nordyckich, Stowo/obraz tery-
toria, Gdansk 2013.
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Mysie dziury w Babilonie

Przyjmuje teze, ze uniwersytet jest w ruinie. W tym kontekscie zajme
sie wypowiedziami dotyczacymi oporu w edukacji wyzszej, ktore w sferze
retoryki przypominaja koncepcje anarchistyczne czy anarchizujace. Wy-
daje sie jednak, ze jest to tylko tudzace podobienstwo. Jezeli przyjrzymy
sie tym wypowiedziom, biorac pod uwage dynamike wnetrze/zewnetrze,
to okaze sie, ze wymagane beda przesuniecia, teoretyczne transformacije,
o ile chca reprezentowac prodemokratycznag i egalitarng alternatywe dla
rynkowego elitaryzmu i fabrycznej masowosci.

W 2001 roku zostala przetlumaczona na jezyk polski ksiazka Ha-
kim Beya zatytulowana Tymczasowa Strefa Autonomiczna®. Wywolata
burzliwe dyskusje wsrod wyznawcow ruchu wolnosciowego. Bey zapro-
ponowat wizje wyzwolenia, ktéra odpowiadata na czasy niemogace liczy¢
na rewolucje i obawiajace sie jej. Przekonywal, ze wolnosc¢ jest tu i teraz,
ze mozemy ja osiagnac bez koniecznosci zmiany calosci. Kierujac reflek-
sje na kleski emancypacyjnych wystapien, starat sie odwroci¢ wartos-
ciowanie, obracajac porazke w zwyciestwo. Odwolujac sie do kategorii
powstania jako aktu, momentu zerwania, pojawienia sie czego$ innego,
co nie staje sie¢ systemem, snul swoja opowies¢ o wolnych, tymczaso-
wych przestrzeniach. Nie dokonujac szczegdlowej analizy ani nie po-
dejmujac licznych probleméw zwiazanych z koncepcja Beya*®, pragne
jedynie przywotac jego wizje Tymczasowych Sfer Autonomicznych (dalej:
TSA) jako formy wytwarzania zewnetrza i jego relacji do kapitalistycznej
catosci

TSA oznaczaja miejsce poza mapa, ktora tworzg Panstwowi Karto-
grafowie. Jest ona czyms, co nie zostaje rozpoznane, czyms, co wydaje
sie nie istnie¢ — jest piracka utopia. Dzieki temu, ze mapa nigdy nie jest

w stanie objac¢ calosci, odwzorowac realnego obszaru, ,nigdy nie moze

*S H. Bey, Tymczasowa Strefa Autonomiczna, ttum. J. Kartowski, Frisch vom Fass,
Krakéw 2001, ponownie wydano ja w tym samym tlumaczeniu w: H. Bey, Poetycki terro-
ryzm, Der Rumtreiber, Krakow 2003 oraz w 2009 przez wydawnictwo Halart.

46 Tego zadania podjatem sie w tekscie: O. Szwabowski. Tymczasowa Sfera Auto-
nomiczna: nowa utopia anarchistyczna?, w: Utopia — wczoraj i dzis, red. T. Sieczkowski,
D. Misztal, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2010, s. 405-424. W sprawie krytyki
zob. M. Bookchin, Anarchizm spoteczny czy anarchizm stylu zycia?, thum 1. Czyz, Bractwo
Trojka, Poznan 2006.
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by¢ doktadna”™’, mozliwe sa puste miejsca, ziemie nienazwane, w ktérych
niespostrzezenie rozkwitaja autonomiczne wspolnoty.

Babilon traktuje swoje abstrakcje jak realnos¢; ten wlasnie margines
btedu miedzy nimi pozwala TSA zaistnie¢. Powotanie TSA do zycia
moze wymagac zastosowania taktyki przemocy albo obrony, ale samo
TSA trwanie zawdziecza przede wszystkim sile swej niewidzialnosci —
Panstwo nie jest w stanie jej rozpoznac, poniewaz Historia nie ma dla
niej definicji. TSA musi znikna¢ w momencie, w ktérym zostanie na-
zwana (wyobrazona, zaposredniczona) i tako tez zniknie, pozostawiajac
po sobie pustg tupine?s.

TSA jako ,taktyka znikania™® jest wycofaniem sie spod wtadzy wzro-
ku suwerena, zerwaniem z panujaca logika, konfrontacjg poprzez unik.
Rodzi si¢ ona z autonomicznej aktywnosci nomadow, zboczencow, spo-
tecznych przestepcow, wspolczesnych piratow. TSA jako powstanie uru-
chamia radykalnie inna wizje zycia.

TSA jest ‘utopijna’ w tym sensie, ze stanowi zobrazowanie wizji mozli-
wej intensyfikacji codziennego zycia, albo jak powiedzieliby surrealisci,
zycia przeniknietego Cudownoscig®.

Bey wielokrotnie podkresla zwiazek TSA ze Swietem, z innym rodza-
jem czasu i bezposrednim doswiadczaniem innych i rzeczywistosci. Nie
podaje jednak szczegélowego opisu innego zycia. TSA nie jest utopia, je-
zeli mieliby$Smy rozumiec ja jako mniej lub bardziej szczegotowy projekt,
rodzaj wizji, ktorg nastepnie probuje sie urzeczywistniac. TSA jest pro-
dukowana przez same nomadyczne wspolnoty — mozna jedynie podawac
przyktady, krazy¢ wokol, tworzyC poematy, ktore zawsze jednak omija-
ja to, co najistotniejsze — doswiadczenie innego zycia. TSA jako negacja
jest wytworzeniem zewnetrza w ramach panujacego systemu. Akt negacji
przechodzi w pozytywnos¢ poprzez powstancza praktyke.

W odniesieniu do edukacji wyzszej podobna taktyke oporu sugeruje
na przyklad Piotr Zamojski. Punktem wyjScia jest stwierdzenie, Zze uni-
wersytet jako wspélnota studiujacych juz nie istnieje.

47 H. Bey, op.cit., s. 22.

48 Ibidem, s. 19-20.
49 Ibidem, s. 69.
50 Ibidem, s. 39.
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[...] uniwersytetu juz nie ma. Zamiast niego mamy jedynie do czynienia
z pseudopublicznymi instytucjami, ktére uzywaja nazwy ‘uniwersytetu’
jako atraktora rynkowego®!.

Niemniej Zamojski uwaza, ze postawienie takiej radykalnej tezy moze blo-
kowac¢ wszelkie praktyki oporu. Uniwersytet jako instytucja ulegl sko-
rumpowaniu, stat sie systemem, ktéry uniemozliwia studiowanie, pro-
pagujac proneoliberalne uczenie, redukujace rozwdéj do logiki kapitali-
stycznej akumulacji®?. Jednakze, tak jak w przypadku opisywanego przez
Beya Systemu Spektaklu, pozostaja wolne miejsca, ktére umozliwiaja
inny sposob funkcjonowania. W tym sensie uniwersytet jest gdzie indziej,

w ramach powolywanych przez niepostusznych enklaw. Zamojski pisze:

[...] wobec destrukcji uniwersytetu, zyciodajne dlan sily, prébujac
ocali¢ swa ginaca egzystencje, tworza nisze, w ramach ktérych ciagle
mozliwe staje sie praktykowanie universitas scientiarium. Te miejsca
sa rozproszone i niesformalizowane: tworza je ‘szalency’ czy zboczen-
cy (w sensie, jaki nadat temu stowu F. Znaniecki), dla ktérych wspol-
not wolnych i réwnych w poszukiwaniu prawdy jest dobrem bardziej
istotnym niz partykularny, prywatny interes. Niewatpliwie zepchnieci
W swoje nisze nie majg oni szansy na odzyskanie uniwersytetu. Gdyby
jednak powiazac te niszowe Srodowiska w pracy nad wspolna sprawa
o powszechnej waznosci, to ich potencjat do rekultywacji uniwersytetu
prawdopodobnie moégltby wzajemnie sie wzmacniac, tworzac przestrzen
oporu wobec praktyk instrumentalizacji idei uniwersytetu®°.

Enklawy i ich sieci rozwijaja praktyki kontroficjalne. Polega to przede
wszystkim na tworzeniu przestrzeni do studiowania. Zamojski jako przy-
ktad takiej wywrotowej ,mysiej dziury” podaje inicjatywe podjeta w ra-
mach Programu wdrozenia nowoczesnych elementéw ksztatcenia w Uni-
wersytecie Gdanskim. Polegala ona na organizowaniu cyklu debat. Miaty
one charakter otwarty, dotyczacy publicznego problemu, jakim jest edu-
kacja. Dzieki spotkaniu ludzi, ktorzy w normalnych, pozaakademickich
warunkach pozostawali odizolowani, pojawiata sie mozliwo$¢ emancypa-

cji i tworzenia przestrzeni publicznej. Enklawa opisywana przez Zamoj-

51 P. Zamojski, Uniwersytet jako sfera publiczna — wprowadzenie do projektu inter-
wencji, Rocznik Pedagogiczny, t. 34, 2011, s. 61.

52 T.E. Lewis, op.cit.
53 P. Zamojski, op.cit., s. 61.
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skiego stawiala sobie za gtéwny cel ,uruchomienie i wyzwolenie potencja-
6w uniwersytetu jako wyjatkowego srodowiska, w ktorym moze ksztalto-
wac sie krytyczna samoswiadomos¢é nowoczesnego czlowieka”*.

Enklawa jako zewnetrze stanowi specyficzna przestrzen, ktora kie-
ruje sie wlasnymi prawami. Akademickie wnetrze jako zewnetrze wobec
neoliberalnego systemu zaklada rownosc¢ uczestnikéw, abstrahujac od
ich spotecznego pochodzenia, partykularnych intereséow, ktére zostaja
zawieszone.

Jeffrey C. Goldfarb podobnie definiuje sytuacje edukacyjna, jak
rowniez alternatywnag polityke. Proponowana przez niego ,polityka rze-
czy matych” oznacza, najkrocej méwiac, rozwijanie relacji poza struktu-
rami witadzy, tak jakby tej wladzy nie bylo. Jest to polityka w pewnym
sensie apolityczna, gdyz nie koncentruje sie na walce o wtadze, na ry-
walizacji miedzy partiami; jest to rowniez polityka w pelnym tego sto-
wa znaczeniu, gdyz jest debatg ludzi o wspélnych sprawach, wspolnym
rozwigzywaniem problemoéow i ulepszaniem codziennego zycia. Polityka
rzeczy matych dotyczy tworzenia sfer ,niezaleznosci i godnosci™®. Jest
oddolnym wywarzeniem alternatywy, sposobem wyzwolenia sie przez od-
zyskiwanie wladzy nad codziennoscig i otaczajaca rzeczywistoscia. To
ruch w pewnym sensie podziemny, niewidoczny dla oczu przywyktych do
spektaklu — widowiskowych manifestacji, sondazy i idolow werbujacych
armie fanow?®e.

Goldfarb definiuje wstepnie polityke rzeczy matych nastepujacymi
stowami:

Gdy ludzie rozmawiaja ze soba, samodzielnie definiuja sytuacje i rozwi-

jaja zdolnos¢ do dzialania w porozumieniu, tworza tym samym demo-
kratyczna alternatywe dla terroru i hegemonicznej sity®”.

Przy czym:

5% Ibidem, s. 63.

55 J.C. Goldfarb, Polityka rzeczy malych. Sila bezsilnych w mrocznych czasach, thum.
U. Lisowska, K. Liszka, A. Orzechowski, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty
Wyzszej, Wroctaw 2012, s. 71.

56 Zob. G. Debord, Spoteczeristwo spektaklu, ttum. M. Kwaterko, PIW, Warszawa 2006.
57 J.C. Goldfarb, op.cit., s. 12.
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Nie chodzi mi o mikrointerakcje jako takie, ani tez o proby lokalnego
dziatania idacego jednak w parze z mysleniem w skali globalnej; chce
raczej zwroci¢ uwage na cos, co dziatajacy ludzie wbudowuja w spo-
leczng tanke, na pewien potencjalny komponent codziennego zycia®®.

Nastepnie przytacza kilka migawek, obrazujacych to, co rozumie pod po-
jeciem polityki rzeczy malych. Przytocze jeden przyklad pochodzacych

z czas6w realnego socjalizmu:

Spotykajac sie w kuchniach, znajomi i krewni prezentowali sie sobie
nawzajem w taki sposob, ze definiowali owa sytuacje, odwotujac sie do
pewnej niezaleznej ramy, nie zas do ramy, ktéra postugiwat sie oficjal-
ny system. Przestrzegano wyraznych rytuatéow spotecznych. Niemal na-
tychmiast pytano o najnowsze dowcipy. Wymieniano informacje o dzia-
taniach wladz, ktore moglyby sugerowac kierunek przysztych zdarzen.
Potem $piewano — ludowe piesni, popularne melodie i sarkastyczne in-
terpretacje agitacyjno-propagandowych piesni stalinowskich z konca
lat 40. i poczatku 50. Norma byto zwracanie sie¢ do innych po imieniu.
Gdy postugiwano sie ‘nowomowa’, jezykiem publicznym, jezykiem biu-
rokracji, robiono to z przekorg lub nuta dystansu. W taki sposéb na-
wiazywano przyjaznie i uzyskiwano ogoélnag orientacje. Powstawaty wiezi
zaufania umozliwiajace kazdemu uczestnikowi tworzenie tozsamosci,
ja, ktore uderzajaco réznilo sie od jego instytucjonalnie zdefiniowanej
maski scenicznej. Bylo to zycie publiczne skryte w prywatnej przestrze-
ni. Byla to przestrzen pozostajaca na zewnatrz ramy partyjnej ideologii,
przestrzen, w ktorej powstawata rama bedaca dla niej przeciwwaga™.

Polityka nie rozgrywa sie w przestrzeni publicznej, ktéra zostala ogar-
nieta przez totalitarne panstwo, a dzisiaj przez Totalitaryzm Neoliberal-
nego Spektaklu. Nie jest to tez zwykla przestrzen domowa, ktéra jest re-
wersem tego, co publiczne — nadzorowana i zdefiniowana przez panstwo.
Jest to dziwna przestrzen, ktéra wytwarza inng przestrzen publiczna, ro-
zumiana jako miejsce spotkan ludzi, jako rodzaj dobra wspolnego. Stolik
w kuchni staje sie miejscem pirackiej utopi, zebraniem spiskowcow, kto-
rzy raduja sie wlasnag obecnoscig i samym snuciem spisku. Polityka rze-
czy matych jako polityka antyideologiczna nie zastepuje jednego wyzna-
nia wiary innym, ale zakorzeniona jest w prawdzie konkretnego istnienia,

realnych interakcji miedzy ludzmi w ich egzystencjalnych sytuacjach.

58 Ibidem, s. 13.
59 Ibidem, s. 19.
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Nie bede tutaj dokonywat szerszej rekonstrukcji i krytyki propozycji
Goldfarba — dokonatem tego w innym miejscu®. Przytocze jedynie jego
propozycje tworzenia enklaw, polityki rzeczy matych w kontekscie eduka-
cji wyzszej. Sama koncepcja Goldfarba stanowila odpowiedz na niepokoéj
studentéw dotyczacy loséw uniwersytetu w neoliberalizmie. Co robi¢, py-
tali, gdy wtadza nalezy do osoby, ktora nie rozumie interesow, specyfiki
funkcjonowania szkolnictwa wyzszego, gdy priorytetem staje sie wydaj-
nos¢, gdy logika zysku zdominowata instytucje. Goldfarb odpart im, ze
powinni ,prowadzi¢ miedzy sobg rozmowy i tworzy¢ wspolne projekty”c!
— to jest wladza bezsilnych na uniwersytecie.

Goldfarb jako przyktad funkcjonowania polityki rzeczy malych wska-
zuje prowadzone przez niego seminarium. Podstawowa kwestia, ktora
musiala zostac¢ postawiona, byla definicja sytuacji — ,musieliSmy wspolnie
pracowac nad tym, by sala seminaryjna byla miejscem zaréwno edukacji,
jak i swobodnego wyrazania wlasnych pogladow”®?. To, czy przestrzen
uniwersytetu przeksztalci sie z miejsca produkujacego kapital ludzki, czy
sala wykladowa przestanie by¢ maszyna transmitujaca wiedze, a stanie
sie laboratorium, miejscem studiowania, zalezy wedlug Goldfabra od ak-
tywnosci samych aktorow. To oni wytwarzaja akademickie wewnetrzne

i od ich mocy zalezy jego utrzymanie.

Mimo to [zewnetrznych oczekiwan wobec edukacji, narzucajacych cele
pozaedukacyjne — wtracenie O.S.| sala seminaryjna stwarza mozliwosé
dla tego rodzaju dyscypliny [ekonomicznej, politycznej — O.S.] narzu-
canej projektowi edukacji — warunkiem jest to, by uczestnicy, nauczy-
ciele studenci, zdefiniowali te alternatywe jako mozliwa. Jest to owoc
polityki matych rzeczy. Nie jest to tendencyjna polityka, ale polityka,
w ktorej chodzi o autonomie, samodzielne definiowanie siebie, i jako
taka przygotowuje studentow i nauczycieli do dziatania poza konteks-
tem edukacyjnym, na wiekszej arenie politycznej®:.

Podobnie jak Zamojski, Goldfarb podkresla, ze prawdziwa edukacja,
przestrzen studencka, to zgromadzenie réwnych, ktorzy wspoélnie podej-
muja trud namystu, gdzie gtowna praktyka jest dialog jako sposéb rozu-

%0 0. Szwabowski, Mata wywrotowa polityka, ,Parezja” 2014, nr 1, s. 90-102.
61 J.C. Goldfarb, op.cit., s. 9.

%2 Ibidem, s. 112.

%3 JIbidem, s. 116.
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mienia stanowisk i poruszania sie w zréznicowanej, wolnej przestrzeni
— ,edukacja to wyjatkowy rodzaj swobodnej aktywnosci publicznej”®*.

Podsumowujac te czes¢ wywodow, mozna stwierdzi¢, ze wymieniona
koncepcja oporu polega na tworzeniu wewnatrz systemu enklaw, kto-
re nie wchodza w bezposredni konflikt z systemem, ale poprzez swoja
krecig robote wytwarzaja niejako od srodka alternatywny porzadek. En-
klawy stanowia w znacznym stopniu nie cos, co zostalo dane, ale cos,
co istnieje i jest produkowane dzieki aktywnosci podmiotéw. W ramach
tych przestrzeni, zawieszonych gdzies miedzy przestrzenia publiczna
a prywatna, pojawialy sie nowe metody upodmiotowienia, nowe relacje
i sposoby pracy. Enklawy te sa zgromadzeniami rownych, opartymi na
dialogu, radykalnej demokracji. Zgromadzeniem, ktérego efekty sa nie
do przewidzenia. Sg to strategie nierewolucyjnej zmiany radykalnej. Nie
trudno doszukac sie tutaj zwiazku z koncepcja chociazby Edwarda Ab-
ramowskiego. Zdolnos¢ tworzenia nowego w tupinie starego, moc eman-
cypacyjna wspomnianych strategii, ukazuje sie dopiero w odniesieniu
do dynamiki wnetrze /zewnetrze uwzglednionej na dwoéch wspomnianych
wczesniej poziomach.

Zarowno Goldfarb, jak i Zamojski wskazujg na zagrozenie dla akade-
mickiego wnetrza ze strony zewnetrznych sil. Wedtug nich studiowanie,
czy uniwersytet jako przestrzen publiczna, zaklada autonomie wzgledem
pozaakademickich sil. Zamojski definiuje publiczny uniwersytet naste-
pujacymi stowami:

Publiczny charakter uniwersytetu wynikalby zatem z tego, ze jest on
wspoélnota ludzi abstrahujacych od réznic miedzyludzkich (zaréwno
tych pochodzenia spotecznego, jak i psychicznego czy biologicznego),
ktorzy w praktyce poszukiwania prawdy przyjmuja zalozenie radykal-
nej réownosci czlonkéw tej wspolnoty wobec sily argumentu. Zatem kaz-
dy osobnik ma w stosunku do uniwersytetu prawo do prowadzenia
wlasnych badan naukowych i publicznego konfrontowania ich wyni-
kow, koncepcji i drogi metodologicznej z innymi badaniami przeprowa-
dzonymi w zakresie danej dziedziny przedmiotowej. Kazdy ma prawo do
uczestnictwa we wspélnym wysitku poszukiwania prawdy, ktory niesie
w sobie wymog myslowej Scistosci, rzetelnosci i bezwzglednego krytycy-
zmu. Niezaleznie od swojego spotecznego statusu kazdy moze wyrazic¢
argument decydujacy o powodzeniu lub upadku danej idei naukowe;j.
W tym sensie uniwersytet jest mozliwie inkluzywna przestrzenia nie-

%% Ibidem, s. 115.
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skrepowanej racjonalnej dyskusji, czyli wspélnego namystu nad kwe-
stiami interesujacymi naukowa wspolnote®s.

Dodaje zaraz, ze jego publiczny charakter nie ma jedynie charak-
teru wewnetrznego, ale otwiera sie na zewnatrz. Otwarcie to przejawia
sie z jednej strony przez ,zaangazowanie ludzi uniwersytetu w kwestie
zwigzane z okreslonymi obszarami naszego wspolnego swiata”®, z drugiej

strony przez stowa wypowiadane wobec publicznosci.

W tym sensie profesor zdajacy relacje ze swoich badan, nie tylko wy-
klada swo6j oryginalny naukowy koncept, ale takze wyraza swoje za-
angazowanie w dang sprawe naszego wspolnego swiata, obnaza swoje
poswiecenie i oddanie tej sprawie oraz angazuje publicznos¢ do wspot-
myslenia nad ta kwestia — ktéra przez to staje sie kwestia publiczna.
Uniwersytet jest zatem przestrzenia czynienia danych kwestii sprawa-
mi publicznego zainteresowani i zaangazowania |[...] przez specyficzne
publiczne formy pedagogiczne, jakie pozostaja jego zywa tradycja®’.

W ramach analizowanego oporu akademickie wnetrze traktowane
jest jako autonomiczne wobec pozaakademickiego zewnetrza. Jest ono
specyficzng sfera, ktora funkcjonuje dzieki zaangazowaniu uczestnikow.
Otwarcie tego wnetrza polega nie tyle na uwzglednianiu zewnetrznych
»zamowien”, ile na specyficznej formie oddziatywania. Ujmujac problem
w perspektywie wladzy, mozna powiedzie¢, ze to uniwersytet dyktuje,
ustala i ustanawia to, co publiczne. Zdolnos$¢ ,definiowania sytuacji” znaj-
duje sie po stronie akademii. Przejawia sie to przede wszystkim w ustana-
wianiu problemoéw, tworzeniu tematow dyskusji. Otwarcie to nie oznacza
syntezy, ani nie jest rzeczywistym wstuchiwaniem sie¢ w spoteczenstwo,
rozszerzaniem gry i udziatlu. Mozna powiedziec, ze akademickie wnetrze
pozostaje nieustanie zamkniete, broniace swoich granic przed jakimikol-
wiek nieakademickimi zmianami. Wigze sie z tym kilka problemow.

Po pierwsze, nalezy zauwazyc, ze definicja akademickiego wnetrza nie
jest niewinna. Pomimo pozornej inkluzywnosci uprzywilejowuje jeden rodzaj
racjonalnosci. Tym samym zamyka si¢ na inne sposoby myslenia, upra-
wiania refleksji. Pozwala ona na definiowanie innych tradycji, innych klas

65 P, Zamojski, op.cit., s. 63.
% Ibidem.

%7 Ibidem, s. 64.
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jako nieakademickich czy nawet barbarzynskich, ktorych dyskursy zostaja
pozbawione legitymizacji. Uniwersytet, studiowanie, sa w tej perspektywie
raczej dzialaniem utrzymujacym ,konsensus”, niz go wypracowujacym, a to
dlatego, ze nie kwestionuja wtasnych zasad dostepu i metametod.

Po drugie, abstrahowanie od réznic materialnych, kulturowych moze
stwarzac problemy na poziomie definiowania sytuacji edukacyjnej. Przy-
kladowo ustanawia dominacje tych, dla ktérych kultura dominujaca jest
ich wlasciwa kultura, dodatkowo maskujac réznice kapitatowe, traktujac
je jako intelektualne. Poza tym problem stawiany przez akademika moze
nie stanowic¢ problemu innych uczestnikow. Tak samo zresztg jak sposéb
jego rozwiazania. Forma skrajna takiego dysonansu moze by¢ kwestia
rownouprawnienia czy dostepu do wody pitnej. Osoby, dla ktorych jest to
problem egzystencjalny, moga nie by¢ skore do swobodnego rozwazania
kwestii. W mniej skrajnej formie réznica moze przejawiac¢ si¢ w biernym
oporze studentow wobec zaje¢. Mozliwe, ze taka definicja akademickiego
wnetrza i zwigzana z nim wizja studiowania nie jest neutralna, ale ma
klasowy i polityczny charakter, ktorego w ramach tej dynamiki wnetrze/
zewnetrze nie jest sie w stanie dostrzec.

Kwestia dydaktyki akademickiej prowadzi nas do trzeciego proble-
mu. Mozna powiedzie¢, ze ,definiowanie sytuacji” to nic innego jak miek-
kie zarzadzanie, manipulowanie emocjami i pragnieniami w celu uzyska-
nia ,wspoélliniowosci”®®. Wyktad, seminarium, caly uniwersytet ze swoimi
praktykami to przedstawienie majace na celu wytworzenie jednosci prag-
nien miedzy aktorami, publicznoscig a instytucja. Studiowanie jest pew-
na forma wladzy, ktora nie czyni praktyki rzeczywiscie swobodna.

Ponadto poprzez zawieszenie materialnych réznic relacja dostepu
ulega idealizacji. To znaczy, ze nie bierze sie pod uwage specyficznych
form bycia na uniwersytecie, zréznicowanych pod wzgledem zapewnienia
materialnego reprodukowania swojego istnienia. Warunkowa obecnosé
studentow czy elastyczne formy zatrudnienia wplywaja na praktyki i re-
lacje wewnatrz akademii, na sposoby polaczenia lub nielgaczenia pragnien
jednostki z akademickim wnetrzem.

Proponowana strategia oporu ogranicza sie jedynie do kwestii edu-
kacyjnych. Warunki spoteczne, w jakich odbywa si¢ uczenie, zostajg za-

%8 F. Lordon, Kapitalizm, niewola i pragnienie. Marks i Spinoza, thtum. M. Kowalska,
M. Koztowski, KiP, Warszawa 2010.
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wieszone lub sa ujmowane jako czynniki zaburzajace funkcjonowanie.
Powoduje to, ze a) to, co edukacyjne, jest ujmowane idealistycznie, a tym
samym b) zapoznaniu ulega historyczne uwarunkowanie i funkcjonal-
nos¢ okreslonej wizji edukacji oraz c) redukuje warunki mozliwosci usta-
nowienia takiej wizji edukacji wyzszej do czynnikéw subiektywnych.

Nie bez znaczenia jest to, ze proponowana w analizowanych formach
oporu dynamika wnetrze /zewnetrze tak naprawde potwierdza dyscyplinar-
ny podzial wlasciwy pewnemu etapowi rozwoju kapitalizmu. Odwotujac sie
do Ivana Ilicha, warto wskaza¢, ze potwierdzaja oni ztudzenie, w ramach
ktorego edukacja zostaje wyalienowana z zycia i ulokowana w okreslonej
przestrzeni. Uniwersytet funkcjonuje nie tylko jako miejsce studiowania,
ale rowniez (i przede wszystkim) jako instytucja wywlaszczajaca z myslenia
i rozwoju®.

Warto zauwazy¢, ze enklawy nie zmieniajg relacji spotecznych, global-
nych warunkoéw produkgcji zycia. Jako opér stanowia one glos grup uprzy-
wilejowanych, gdyz nie dazg do zmian spotecznej niesprawiedliwosci, a je-
dynie do ocalenia mozliwosci radowania sie rozwojem dla swojej wspolnoty.
Koncepcja Beya byta krytykowana za to, ze miala charakter ekskluzywny,
skierowany do grup uprzywilejowanych, ktére moga pozwoli¢ sobie na egzy-
stencjalny nomadyzm, wycofanie si¢ w swobodne przestrzenie eksperymen-
tow z zyciem i podmiotowoscia™. Wydaje sie, ze ten zarzut mozna odniesé
rowniez do prezentowanych strategii oporowych. Brak konfliktu nie oznacza
jedynie powstrzymania sie od bezposredniego starcia z systemem. Stwier-
dzenie De Angelisa, ze ,nasze zewnetrze” pojawia sie na barykadach, nie tyle
postuluje odnowienie klasycznej praktyki rewolucyjnej polegajacej na zdoby-
ciu panstwa i wykorzystania go w interesie grupy rewolucyjnej, ale wskazuje
na to, ze ,nasze zewnetrze” nie moze zosta¢ wpasowane w istniejacy system
i pojawia sie jako jego totalne zanegowanie w samej praktyce. W pewnym
sensie Bey daje wyraz tej radykalnej innosci i jednoczesnosci momentu ne-
gacji i pozytywnosci. Nie dostrzegaja tego ani Zamojski, ani Goldfarb.

Na koniec nalezy podkresli¢, ze otwarcie uniwersytetu na to, co pub-
liczne, uprzywilejowuje akademicka wspolnote. To znaczy, zgodnie z tym,

%9 1. Illich, Spoleczeristwo bez szkoty, ttum. F. Cimena, PIW, Warszawa 1976.

70 M. Bookchin, Anarchizm; M. Bookchin, Przebudowa spoteczenstwa, ttum. 1. Czyz,
Bractwo Trojka, Poznan 2009; O. Szwabowski, Polityka spoteczna, nie indywidualistyczna,
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co zostalo ustalone wyzej, uniwersytet nie wstuchuje sie w potrzeby spo-
teczne, nie odpowiada na zapotrzebowania ruchéw, grup zmarginalizowa-
nych. Mysie dziury w Akademickim Babilonie tworza sieci jedynie miedzy
innymi osrodkami uniwersyteckiego oporu. W sytuacji, gdy do sieci dota-
czaja sie aktorzy spoza akademii, musza oni akceptowac jej zasady. Wy-
daje mi sie, ze jest to dos¢ dalekie od propozycji Girouxa dotyczacej wza-
jemnego przenikania sie tego, co akademickie, i tego, co spoteczne, gdzie
odzyskiwanie uniwersytetu oraz tworzenie z niego przestrzeni publiczne;j
wymaga udziatu intelektualistow transformatywnych w realnych walkach
grup nieuprzywilejowanych’!. Réwnie dalekie jest to od strategii Shukaiti-
sa, gdzie nomadyczne maszyny edukacyjne zakorzenione sa w ,podwspol-
nosciach” o nieakademickim rodowodzie — wprowadzajg one do uniwersy-
tetu zasady i tresci, ktore rozsadzaja oraz anarchizuja instytucje’.

Krotko moéwiac, analizowana powyzej koncepcja nie uwzglednia
problemu ,naszego zewnetrza”, a tym samym przeniesienia oporu na po-
ziom walki o inna calosc. Przesuniecie, o ktorym wspominalem, oznacza-
loby konieczno$¢ przesuniecia perspektywy, ktéra uwzglednilaby prze-
de wszystkim dynamike starcia, konstruowania zewnetrza niebedacego
w stanie dopasowac sie do panujacego systemu.

Linie ujscia

Joanna Rutkowiak zauwaza, ze pod panowaniem neoliberalizmu
o(d)por powinien przechodzi¢ z obszaru edukacyjnego na wyzszy, spolecz-
no-polityczny. Oznacza to konieczno$¢ zmiany systemowej, catoSciowej,
nie zas koncentrowanie sie na ulepszaniu istniejacych instytucji edukacyj-
nych”. Idac tym tropem, nowa edukacja powinna wyloni¢ sie na lonie ru-
chu spotecznego dazacego do radykalnej zmiany spotecznej. Nienapisany

71 H. Giroux, Naga pedagogia i przekleristwo neoliberalizmu: przemysleé¢ edukacje
wyzszq jako praktyke wolnosci, thum. P. Zamojski, w: H.A. Giroux, L. Witkowski, Edukacja
i sfera publiczna, Impuls, Krakéw 2010, s. 281-298.

72 8. Shukaitis, Infrapolityka i nomadyczna maszyna edukacyjna, ttum. O. Szwabows-
ki, Edu-Factory Polska, www.ha.art.pl/prezentacje/39-edufactory/1959-stevphen-shu-
kaitis-infrapolityka-i-nomadyczna-maszyna-edukacyjna.html (dostep 11.09.2015).
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scenariusz wiazalby sie z praktykami buntownikéw. Mozliwe, ze nie tyle
trzeba szukac¢ ,naszego zewnetrza” w uniwersyteckich salach, ile odnaj-
dywaé uniwersytet w ramach produkcji ,naszego zewnetrza”.

Max Haiven piszac o protestach studentéw, zauwazyl, ze mamy do
czynienia z proba obrony publicznego uniwersytetu. Taki przekaz moze
wyplywa¢ z masowych demonstracji. Kiedy jednak zakrzywimy troche
nasze spojrzenie, dostrzezemy drugi, znacznie radykalniejszy aspekt stu-
denckiego oporu - zadanie ,reorganizacji i przeobrazenia uniwersytetu,
nie jako hierarchicznej, panstwowej instytucji dziatajacej w publicznym
interesie, ale jako dobra wspolne”™. Instytucji zorganizowanej horyzon-
talnie, demokratycznej i zakorzenionej we wspoélnocie. Wydaje sie, ze
takie instytucje powstaja w samym Srodku ruchoéw protestu. Rowniez
w jego ramach przedefiniowaniu ulega edukacja.

Tyson E. Lewis przeciwstawiajac uczenie studiowaniu, stwierdzit, ze
wspolnota studiujacych jest ruch Occupy. Analizujac praktyki zbuntowa-
nej wielosci, wskazal, ze wytwarzaly one co§ w rodzaju kontr-instytucji,
republike, ktéora nadchodzi. Lewis stwierdza, ze OWS wskazal, ze ,kiedy
studiowanie staje sie kolektywnym i publicznym doswiadczaniem |[...],
wtedy studiowanie staje sie rodzajem politycznej stabej sily [...] jako nowa
forma komunistycznego studiowania”. Oznacza to potaczenie tego, co
polityczne, z tym, co pedagogiczne, i wzajemne ich wspoéldziatanie w wy-
twarzaniu innego Swiata. Polityka OWS powstrzymywala sie od zadan —
niczym ,kolektywny Bartleby”’® odmawia ona okreslenia swojego pragnie-
nia. Niczego nie chce od wladzy, poza tym, zeby zostawita protestujacych
w spokoju. Lewis dostrzega, ze zaréwno polityka, jak edukacja sa skon-
centrowane na zadaniach, tymczasem ,,OWS zerwalo z powszechnoscia
zadan”’. Logika ta ulegla zamieszeniu, tak jak logika uczenia. W mo-
mencie, gdy media i rzad czekaly na liste zadan do spelnienia, okupujacy

zajeci byli studiowaniem. Stajac sie ruchem pozbawionym celu, czystym
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srodkiem, udato mu sie wydoby¢ spod logiki kapitalistycznej i rozwijac
nie-potencjalnos¢ charakteryzujaca studiowanie’.

Krotko méwiac, jezeli uznamy studiowanie za specyficzna czynnosc,
ktora nie miesci sie w ramach kapitalistycznego spoteczenstwa, to OWS
stworzylo przestrzen dla takiej aktywnosci. Momentem konstruowania
i zawladnieta przestrzenia byto doswiadczenie biedy — ,bezdomnos¢” sta-
ta sie symbolem i punktem wyjScia tworzenia protestujacej i studiujacej
wspolnoty™.

Nie bede tutaj analizowatl pedagogicznego i demokratycznego aspek-
tu ruchu Occupy, uczynilem to w innym miejscu®. Pragne jedynie wska-
zac, ze potraktowanie protestow jako ruchow edukacyjnych pozwala omi-
naé¢ wspomniane wczesniej problemy. W kontekscie dynamiki wnetrze/
zewnetrze umozliwia rozpoznanie ,naszego zewnetrza” i wlaczenia sie
W jego wytwarzanie.

Po pierwsze, zmianie ulegaja relacje wtadzy. I to na wszystkich ,pozio-
mach”. Przyktadowo OWS stanowi realizacje edukacyjnej wspolnoty przy-
jacioél, gdzie rzeczywiscie nikt nie posiada wladzy narzucania problemow
do analizowania, tematow godnych uwagi. W ramach ruchu kazdy jest ba-
daczem, wykladowca i studentem, ktéry nie podejmuje edukacji, aby zdac¢
egzamin, zdoby¢ tytul, lecz ze wzgledu na sam problem, jego istotnos¢ dla
wspolnego zycia. Ponadto dzigki zanikowi akademickiego wnetrza i poza-
akademickiego zewnetrza rozpadla sie wtadza uprzywilejowywania niekto-
rych dyskurséw, racjonalnosci, metod i wrazliwosci. Nastepuje rozklad
dominacji ,nauki normalnej”, jak rowniez wiezi miedzy wladza a prawda.

Po drugie, studiowanie jako specyficzna aktywnos$¢, na ktéra nie ma
miejsca w neoliberalnym spoleczenstwie permanentnej edukacji, nie zo-
staje oddzielona od codziennego zycia. Jej miejscem nie jest przestrzen
wydzielona w ramach logiki dyscyplinarnej, lecz ,nasze zewnetrze” jako
to, co radykalnie oddzielone od calosci, jako inna calos¢, rozkwitajaca

w sercu kryzysu neoliberalizmu.

78 Ibidem, s. 155.
7 Ibidem, s. 158-159.

80 Zob. O. Szwabowski, Ruch Occupy: inna demokracja, inna pedagogika, w: Eduka-
cyjne i spoleczne konteksty demokracji, red. A. Olczak, P. Prufer, D. Skrocka, Panstwowa
Wyzsza Szkota Zawodowa im. Jakuba z Paradyza w Gorzowie Wielkopolskim, Gorzow Wiel-
kopolski 2015, s. 75-89.



Dynamika ,,wnetrze/ zewnetrze” a ,,bycie obok”... 49

To prowadzi do trzeciej kwestii. Edukacja nie jest juz miekkim za-
rzadzaniem, wytwarzaniem wspoétliniowosci pragnien wsréd publicznosci
przez nauczyciela-menadzera. Zaangazowanie jest tutaj w pewnym sen-
sie dane, to znaczy, ze cztonkowie wspolnoty wyrazaja sami z siebie zain-
teresowanie studiowaniem jako istotnym elementem codziennego zycia.
Idac tropem Lewisa, studiowanie w ramach bojowych wielosci, ,naszego
zewnetrza” stanowi sposob istnienia wspolnoty.

Dzigki temu, ze nie abstrahuje sie od materialnych roznic, od zycio-
wych intereséw, ale wprowadza sie je do wolnej debaty, nie nastepuje re-
produkcja dominacji jednej racjonalnosci, a kwestia dostepu do udziatu
staje sie jednym z kluczowych zagadnien.

Ruch protestu atakujacy calos¢ systemu, walczac o demokracje,
sprawiedliwos¢ i dobra wspoélne, jednoczesnie walczy o wolna edukacije.
sNasze zewnetrze” znosi podzial na akademickie wnetrze i pozaakademi-
ckie zewnetrze. Uniwersytet ulega rozproszeniu, ale nie jak w neolibe-
ralnym spoteczenstwie kontroli, gdzie edukacja staje sie silnikiem bio-
kapitalizmu. Rozwijanie osobowosci, poszukiwanie i tworzenie, zabawa
znaczeniami nie sa juz dostepne jedynie waskiej, uprzywilejowanej gru-
pie akademikoéw, ale staja sie aktywnoscia wszystkich. Uniwersytet w ra-
mach ,naszego zewnetrza” jest autonomiczny o tyle, o ile autonomiczna
jest cata spotecznosc.

Podsumowanie

W artykule staratem sie wykazac, ze konstruowanie o(d)poru w edu-
kacji wymaga uwzglednienia dynamiki wnetrze/zewnetrze. Na wybra-
nych przyktadach ukazatem problemy, jakie wiaza sie z ignorowaniem
snaszego zewnetrza” i traktowaniem uniwersytetu jako autonomicznego
zewnetrza wobec systemu. Dopiero odniesienie do procesow wytwarzania
snaszego zewnetrza” umozliwia realnie emancypacyjna praktyke. Zamiast
wychodzi¢ od idei, warto zakorzeni¢ refleksje w samym sercu kryzysu —
przyjrzec sie nowym formom edukacji i instytucjonalizacji wylaniajacych
sie ze spotecznych walk.

Slowa kluczowe: wnetrze/zewnetrze, uniwersytet, opor
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THE DYNAMICS OF “INSIDE/OUTSIDE” AND “BEING BESIDE”
IN THE CONTEXT OF HIGHER NON-EDUCATION

Summary

The article analyzes some of the concepts of resistance at the university in
the context of the dynamics inside/outside. I carry out an analysis from a particu-
lar theoretical perspective. Adopting autonomous Marxism as a basis, I ask the

question on the emancipatory power of selected concepts of resistance.
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Postawa skromnosci — czynnik dynamizujacy rozwéj naukowy

Wprowadzenie

Postawa skromnosci!, czyli przeciwienstwo pychy i megalomanii, jest
szczegblnym wymogiem stawianym pracownikowi naukowemu, Swiade-
ctwem jego madrosci, predyspozycji do poznawania prawdy i uczciwego
komunikowania rezultatow badan. Na podstawie wynikow wlasnych ba-
dan biograficznych? w artykule wysunetam i uzasadnitam teze, ze glowny-
mi czynnikami indywidualnego rozwoju naukowego, oprécz intelektual-
nych, sa atrybuty osobowosciowe, takie jak skromnos¢. Rozw6j naukowy
jest wspomagany gléwnie przez wyznawane wartosci i odpowiadajace im
cechy charakteru (vs osobowosci) badacza. Przyjelam rowniez zalozenie,
ze za posrednictwem procesu rozwoju naukowego uczonych dokonuje sie
postep w nauce rozumianej jako dziedzina kultury.

Postawa pokory wynika m.in. z faktu, ze uczen ma zawsze jakiegos
mistrza, ktoremu zawdziecza swoj rozwoj (lub przynajmniej inspiracje),

a nawet jesli nie mistrza, to nauczyciela wdrazajacego adepta w tajni-

! Czlowiek skromny — 1. Powsciagliwy, niewymagajacy, niedbajacy o rozglos, niedum-
ny, zwyczajny, odznaczajacy sie prostota; bedacy wyrazem takich cech. 2. Niemajacy du-
zych dochodoéw, majetnosci; niebogaty; nieprzynoszacy duzych zyskow. Na uzytek niniej-
szego artykutu skorzystatam gléwnie z pierwszego rozumienia skromnosci — Maty stownik
Jjezyka polskiego, red. S. Skorupka, H. Auderska, Z. Lempicka, Panstwowe Wydawnictwo
Naukowe, Warszawa 1968, s. 751.

2 Poslugujac sie hermeneutyczna interpretacja tresci w ramach metody biograficznej
— biografii tematycznej, w latach 2007-2009 przeanalizowatam piecdziesiat sylwetek uczo-
nych z réznych krajow, przedstawicieli wielu dyscyplin nauki. Badania biograficzne konty-
nuowatam w latach 2013-2015, poddajac wnikliwej analizie dwadziescia kolejnych postaci
naukowcoéw. Badanie opublikowanych dokumentéw osobistych, takich jak listy, pamietni-
ki, dzienniki, wspomnienia, zapiski i notatki, a przede wszystkim biografie i autobiografie,
dostarczyto obszernego materialu badawczego stanowigacego skarbnice wiedzy o procesie
rozwoju naukowego i jego najistotniejszych ,katalizatorach”.
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ki pracy badawczej. To jest juz wystarczajacym powodem, by zachowac
umiar w pozytywnej autoprezentacji. Pokory uczy takze swiadomosé, iz
na obecny stan rozwoju nauki pracowaly pokolenia znakomitych po-
przednikéw, w stosunku do ktorych ludzie wspotczesni powinni odczu-
wacé wdziecznos$c¢®. Dziatalno$¢é naukowa jako jedna z form konfrontacji
czlowieka ze swiatem wymaga, zdaniem Ferdynanda Gonsetha, czujno-
Sci etycznej i respektowania humanistycznych wartosci. Tak pojmowana
nauka wskazuje spoleczenstwu kierunek budowania wspoélnoty zarazem
intelektualnej i moralnej*.

Wazne dla postepow nauki oraz satysfakcji z wykonywanego za-
wodu uczonego jest to, by nie probowano zdetronizowaé¢ kogos, kto
uprawia swa nauke inaczej, starajac sie w ten sposob by¢ pomocnym
spotecznosci. Nie nalezy zapominaé¢, ze ludzie nauki w jej zdobyczach
znajduja stodycz zycia®, a nawet jego sens. Eksponowanie siebie sta-
nowi w profesji naukowca (zwlaszcza recenzenta) pokuse, ktorej shuza
rozmaite zabiegi komunikacyjne i retoryczne. Skupienie sie wylacznie
na odbiorcach, ktérych wrecz prowokuje sie do okazywania przejawow
powazania, staje sie czasem glownym motywem dziatalnosci nauko-
wej, prowadzac do zaniedbywania istotnych poznawczo zadan. Deficyt
skromnosci mozna uznac zatem za czynnik zagrazajacy dynamicznemu

rozwojowi naukowemu.

Skromnos$¢ - rezultat wysokiej samoswiadomosci i autokrytycyzmu

Uczeni naleza do grupy, ktéra prawdopodobnie najlepiej wie, czego
nie wie, a taka samoswiadomos$¢ rodzi okreslony rodzaj postawy godnos-
ciowej polegajacej na roztropnym usytuowaniu czlowieka wsrod innych
bytow, czyli odpowiednim postrzeganiu siebie (adekwatnie chociazby do
swych fizykalnych rozmiaréw). Juz antropologiczna koegzystencja sktania

go do przyjecia postawy zdumienia makrokosmosem, szacunku i pokory.

8 A. Zywczok, Aksjologia odkrycia naukowego — studium rozwoju i wychowania osobo-
wosci naukowych, Wydawnictwo Adam Marszaltek, Torun 2009, s. 124.

* L. Witkowski, Filozofia nauki Ferdynanda Gonsetha na tle probleméw wspétczesnego
racjonalizmu, Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 1983.

5 Ch. Garwe, Rozprawy popularnofilozoficzne, przekt. R. Kuliniak, T. Malyszek, Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 2002, s. 45, 54.
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Na koniecznos¢ zachowania rownowagi miedzy duma a pokora zwro-
cit uwage m.in. Dawid Hume:

Duma i pokora, cho¢ sobie przeciwne, maja ten sam przedmiot — nasze
Ja”. [...] Gdy ,ja” nie wchodzi w zakres rozwazania, nie ma miejsca
ani na dume, ani na pokore. Duma podnosi nasze poczucie, pokora je
obniza. Cudza pokora podnosi nasze samopoczucie, natomiast cudza
duma nas upokarza. Najbardziej oczywista przyczyna i godna uwagi
wlasnoscia jest to, iz moga one dotyczy¢ bardzo wielu rzeczy. Kazda
wartosciowa wlasnosé¢ umystu, czy to wyobraznia, wladza sadzenia,
pamieé, temperament, dowcip, zdrowy rozsadek, erudycja, odwaga,
sprawiedliwo$¢, prawos¢ — wszystkie te rzeczy sa przyczynami dumy,
a ich przeciwienstwa przyczynami pokory. Nasz kraj, rodzina, zwiazki
pokrewienstwa, dobra: domy, ogrody, konie, ubiory — kazda z tych rze-
czy moze sie sta¢ przedmiotem badz dumy, badz pokory®.

John H. Newman zacheca do powstrzymywania siebie i innych przed
pomnozeniem takich przywar, jak pycha. W swych Kazaniach Uniwersy-
teckich pisze:

Takie jest oddzialywanie niepohamowanej pychy — wpierw do-
prowadza nas do upojenia sie nieograniczona wolnoscia woli
i postepowania, a nastepnie, gdy zniszczymy juz samych sie-
bie, argumentuje, ze jesteSmy niewolnikami koniecznosci [...].
Pokusa pychy polega na pewnego rodzaju przewrotnosci w na-
turze ludzkiej, opartej na niejasnym poczuciu wielkiego znacze-
nia wlasnej osoby”.

Pokora wystawia czlowieka na ataki innych, duma — wprawdzie od lu-
dzi odgradza, ale czeSciowo réwniez przed nimi chroni. Konstatacja ta
prowadzi do sadu, ze ludzie nauki, uznawani za osoby publiczne, moga
doswiadcza¢ licznych atakéw ze strony otoczenia, ale nie sa wobec nich
bezwolni. Bronia okazuje sie, w mym przekonaniu, umiejetne zespole-
nie w psychice cztowieka pokory i dumy manifestujace sie w zachowaniu
zgodnym z zasadami rozwagi. Rozsadek chroni przed préznoscig i zu-
chwalstwem, a odrobina uzasadnionej dumy z drobnych powodzen do-

% D. Hume, Traktat o naturze ludzkiej, t. 2, przet. Cz. Znamierowski, Polska Akademia
Umiejetnosci, Krakow 1952, s. 3, 5, 21.

7 J.H. Newman, Kazania uniwersyteckie. Pietnascie kazar wygtoszonych przed Uniwer-
sytetem Oksfordzkim miedzy 1826 a 1843 rokiem, przet. P. Kostylo, Wydawnictwo ,Znak”,
Krakéw 2000, s. 138, 157.
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daje dostojenistwa i wiarygodnosci. Pokora nie zawsze jest przykra, tak
jak duma niekoniecznie przyjemna. Wazniejsze jest jednak, by zarowno
duma, jak i pokora byly moralnie i etycznie uzasadnione oraz by dopro-
wadzily do rozwoju czlowieczenstwa i dojrzalosci naukowej pracownikow
naukowych.

Naukowiec musi mie¢ dos¢ duzo zaufania do siebie, by przeprowadzac
wielkie przedsiewziecia, a przy tym byc¢ dostatecznie skromnym, aby bez
rozczarowania zdac sobie sprawe, ze zyciowej chwaly prawdopodobnie nie
zdobedzie. Musi on wierzyc¢ nie tylko w nauke w ogole, ale rowniez we wilas-
na wiedze. Kiedy dokonuje eksperymentu lub dowodzi czegos, powinien
miec¢ zaufanie do swej sily intelektualnej. Skromnos¢ tagodzi megalomanie
naukowca w $cisle okreslonym celu: po to, by mogt realizowac¢ swoj pro-
jekt badawczy, skupiajac sie gtownie na jakosci pracy naukowej. Niektorzy
uczeni tak chorobliwe pozadaja aplauzu, ze spedzaja wieksza czesé cza-
su na probach zwrécenia uwagi otoczenia na swe osiagniecia. Jedyna po-
krewna forma postepowania, rownie odrazajaca, jest skromnos¢ na pokaz.
Prawdziwa skromnos$¢ pozostaje wewnatrz; czlowiek skromny nie Sciaga
uwagi otoczenia na wilasng skromnosé. Naprawde ,wielcy” ludzie sa zbyt
uczciwi, aby udawac¢ skromnosg, i za skromni, aby swa skromnoscia popi-
sywac sie publicznie. Chociaz sa dumni z rezultatow wtasnej pracy, to dba-
ja o to, by nie wyolbrzymiaé jej znaczenia. Sa na tyle pograzeni w swoich
dociekaniach, ze nie traktujg wlasnej skromnosci jak eksponatu®.

Edith Stein, filozof fenomenolog, przedwczesnie zgladzona w obo-
zie w OSwiecimiu, tak opisuje stosunek wobec efektow wlasnej pracy

naukowe;j:

Swiadomos$é wiasnej ograniczonosci uczynita we mnie w ostatnich
miesiacach wielkie postepy. Brak tej Swiadomosci oznaczal, w moim
przypadku, nieco naiwna wiare w siebie. Teraz, gdy jestem w ciaglym
kontakcie z ludzmi wro$nietymi w swoja prace, odpowiednio przygoto-
wanymi i wyksztatconymi, widze, ze niedomagam na kazdym odcinku.
Ta swiadomos$¢ wilasciwie mnie nie deprymuje, nie jest jednak tatwo
sta¢ na tak odpowiedzialnej placowce z takimi brakami i tak slaba na-
dzieja ich wyréwnania. Skoro jednak okolicznosci przemawiaja za tym,
ze jestem tu z Boska pomoca, chyba nie wolno mi teraz dezerterowac®.

8 H. Selye, Od marzenia do odkrycia naukowego. Jak byé naukowcem, przet. L. Zembrzu-
ski, W. Serzysko, Panstwowe Zaklady Wydawnictw Lekarskich, Warszawa 1967, s. 155.

9 E. Stein, Pisma, t. 2, Wydawnictwo Karmelitéw Bosych, Krakéw 1982, s. 160-161.
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Tendencje do surowej samooceny, a rownoczesnie poddawania sie
uwaznej krytyce naukowej, mozna dostrzec rowniez w innym liscie Edith
Stein do Jadwigi Conrad-Martinus:

Gdyby Pani zechciata sie tego podjac, chetnie bym [...] przestata to
monstrualne dzieto do ostrej krytyki i bezwzglednej oceny, gdyz nieraz
juz zapytywatam siebie, czy praca filozoficzna w ogodle nie przerasta
moich mozliwosci. Mysle, ze ta watpliwo$¢ pozostala we mnie z cza-
sow, gdy Lipps skrytykowal radykalnie mojg wielka prace w V tomie
Rocznika, a jednoczesnie Pani Reinach usilowata mi wytlumaczy¢, ze
braki w mojej pracy pochodza z wielu gleboko we mnie tkwiacych nie-
dostatkow osobistych. To wszystko wowczas ogromnie mnie przygnebi-
o, moze z tej przyczyny, ze tego nie rozumiatam. W latach, gdy zupelnie
nie myslatam o pracy filozoficznej, nie miatam oczywiscie powodu do
niepokoju. I teraz wtasciwie tez go miec nie moge, ale skoro staje przed
tak wielkim zadaniem, zalezy mi, aby wiedzie¢ jasno, na co rozsadnie
moge sie odwazyc!e.

Karl Popper, cztowiek niezwykle rzetelny intelektualnie, a zarazem
powsciagliwy w pozytywnej autoprezentacji, jak uwazaja ci, ktorzy ze-
tkneli sie z nim bezposrednio, w swojej Autobiografii intelektualnej pisat:

Nauczylem sie nigdy nie broni¢ niczego, co napisatem przed zarzutem
niejasnosci. Jezeli sumienny czytelnik stwierdza, ze cos jest niejasne,
nalezy to napisa¢ na nowo. Tak nauczylem sie¢ nieustannego uprasz-
czania i rozja$niania swoich prac [...]. Ludzkosé nie moze zaprzestac
poszukiwania prawdy, ale musi strzec sie zludzenia, ze jest w stanie
prawde zdobyc!!.

Polaczenie umiejetnosci rozumienia innych z pokora ujawnia sie
w jego antydogmatycznych przekonaniach naukowych, ktore stanowily
wyréznik wielu ludzi nauki.

Zycie naukowe uswiadomito mi madro§é Sokratejskiego powiedzenia:
wiem, ze nic nie wiem i zaszczepilo wiare w wartos¢ intelektualnej
skromnosci. Uswiadomito mi glebokie réznice, jakie zachodza pomie-
dzy mysleniem dogmatycznym a krytycznym. [...]. Czulem, Zze na tym
polega postawa prawdziwie naukowa. Jest ona skrajnie odmienna od
postawy dogmatycznej takich myslicieli, jak: Marks, Freud czy Adler,

10 1bidem, s. 172-173.

11 K. Popper, Nieustanne poszukiwania. Autobiografia intelektualna, Wydawnictwo
,Znak”, Krakow 1997, s. 114, 7.
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ktorzy glosili, ze znalezli weryfikacje dla swych ulubionych teorii.
Doszedlem do wniosku, ze postawa naukowa to postawa krytyczna,
ktora nie poszukuje weryfikacji, lecz krzyzowych rozstrzygnie¢ — spraw-
dzianow, ktére moga obali¢ sprawdzang teorie, lecz nigdy nie moga jej
udowodnié'?.

Zaréwno watpliwosci czlowieka, jak i poszukiwanie pewnosci sta-
nowig wazne czynniki rozwoju nauki. Fluktuacja w psychice uczonego
watpienia i nieustepliwego poszukiwania pewnosci wspottworzy osobliwe
warunki wyrazania madrosci. Kartezjanskie ,watpie wiec mysle...” usy-
tuowane przed ,mysle wiec jestem” nie jest przypadkowe; wyraza istote
rzeczy. Watpienie stanowiace ,zrodto” kultury i cywilizacji nie jest jednak
nawykowym kwestionowaniem kazdej opcji myslowej lub aksjologicznej,
a raczej poddawaniem rozumnemu namystowi wszystkiego, co znaczace
dla ludzkiego istnienia.

Prawdziwa madros¢ tkwi w wielu watpliwosciach, cztowiek zas jako
istota watpiaca moze czynic to na sposob jej wlasciwy, czyli madry. Taka
koncepcja ludzkiej kondycji poznawczej jest zwiazana z tolerancja i dobra
wolg, uczy skromnosci i powsciagliwosci, gdyz przeswiadczenie o wlasnej
omylnosci i niepewnos¢ wlasnej madrosci moze powstrzymac ludzi przed
popetnieniem bledow wynikajacych z pychy. Jest to poglad, ktory wyda-
je sie dos¢ oczywisty, wrecz zbanalizowany, lecz bywa tak rzadko wpro-
wadzany w zycie!3, réwniez w codziennos¢ spolecznosci akademickiej, ze
warto chyba stale do niego powraca¢. Mozna sie zgodzi¢ z pogladem An-

drzeja Grzegorczyka, ze:

Brak watpliwosci i niepokojow intelektualnych wynika z dazenia do
stanu nazywanego komfortem psychicznym badz wygoda. Zapewnia go
zhudna wiara w niezawodnos$¢ teorii naukowej badz umiejetnos¢ wy-
brniecia z niemal kazdej sytuacji za pomoca przyjetej retoryki. Taki
stan daje zadowolenie, jednak czesto powoduje zatracenie krytycyzmu
i dociekliwosci badawczej'*.

12 Ibidem, s. 51, 53.

13 Z. Bauman, K. Tester, O pozytkach z watpliwos$ci. Rozmowy z Zygmuntem Bauma-
nem, Wydawnictwo ,Sie”, Warszawa 2003, s. 67, 49.

14 A. Grzegorczyk, Motywacje zaktécajace proces poznawczy, w: Etyka zawodowa ludzi
nauki, red. J. Gockowski, K. Pigon, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Wroctaw—Warszawa—
Krakow 1991, s. 84.
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Mikotaj Kopernik przewidujac rewolucje umystowa wywolana jego
teoria heliocentryczna, w Liscie do Ojca Swietego Pawta Il zasiadajacego
na stolicy apostolskiej w latach 1534-1549, znanego z wszechstronnego
wyksztalcenia i zainteresowania sztuka, literatura i nauka, pisatl:

Dostatecznie jasno zdaje sobie sprawe z tego, ze znajda sie ludzie, kto-
rzy gdy tylko postysza, iz w tych moich ksiegach o obrotach sfer wszech-
Swiata przypisuje jakis ruch kuli ziemskiej, zaraz podniosa krzyk, iz
nalezy mnie wraz z takim przekonaniem potepi¢. Nie jestem bowiem
do tego stopnia zakochany we wlasnym dziele, zebym nie zwazatl na to,
co o nim beda sadzi¢ inni. [...] Mysli uczonego sa jednak niezalezne od
sadu ogo6tu, poniewaz dazeniem uczonego, o ile tylko rozumowi pozwa-
la na to Bog, jest szukanie we wszystkim prawdy's.

Niezaleznos¢ uczonego od opinii ogélu czyni go pokornym réwniez
wobec odkrytej prawdy. Uczniowie i wspotpracownicy Stefana Woloszyna,
polskiego historyka wychowania, wskazuja na niepospolita kulture oso-
bista Profesora, na ktora skladata sie miedzy innymi omawiana postawa
skromnosci:

Kiedy zwrécitem sie do mych przyjaciét korczakowcow z prosba — podaj-
cie mi najwazniejsze cechy Profesora Woloszyna — bez wiekszego zasta-
nowienia i zgodnie podano nastepujace: odpowiedzialny, cichy, skrom-
ny, zawsze gotowy do pomocy, zyczliwy ludziom [...]. Ujmujaca skrom-
nosc¢ Profesora obserwujemy zar6wno w oficjalnych, jak i nieoficjalnych
kontaktach, w trybie i stylu jego zycia. Kiedy moéwiono: niezawodnosc¢
czy punktualnosé, wiemy z doswiadczenia, ze nigdy im nie uchybil ani
w sprawach wielkich, ani matych. Kazdy, kto zwrdcit sie do Profesora,
mogl by¢ pewien, ze zostanie uwaznie wyshuchany, a na koresponden-
cje czy przeslany tekst otrzyma przyjazna odpowiedz. Zyczliwo$é poj-
muje Profesor jako shuzbe ludziom, totez nie wyklucza ona surowej,
cho¢ zawsze eleganckiej krytyki; przeciwnie — stanowi jej element obo-
wigzkowy. [...] Nie bylto dla Profesora zebran mniej lub bardziej waznych
— na kazde przychodzit nie szczedzac dobrych porad i sugestii. Byty
to zawsze sugestie — nigdy odgérne polecenia z pozycji profesorskiej
nadrzednosci. [...] Jako autentyczny humanista Profesor miatl tez czas
dla swoich pasji pozanaukowych. Dzielil sie z nami wrazeniami np. po
obejrzeniu ciekawej sztuki teatralnej. TraktowaliSmy to jako subtelne
przypomnienie, ze nie sama praca czlowiek zyje. Pamietam, ze kiedy$
niemal przez caly czas drugiej czesSci zebrania katedry rozmawialiSmy

15 Za: C. Iwaniszewska, Astronomia Mikolaja Kopernika, Wydawnictwo Towarzystwa Na-
ukowego w Toruniu, Torun 1994, s. 26.
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na temat krakowskiego kabaretu ,Piwnica pod Baranami”, z okazji jego
goscinnego wyjazdu do Stolicy. W latach 1969-1970 niektére popotu-
dniowe zebrania katedry odbywaly sie w szczegoélnej dyscyplinie czaso-
wej, aby mozna bylo obejrzec¢ transmisje telewizyjne z meczéw pucha-
rowych ,Gornika” Zabrze i ,Legii” Warszawa. Nieraz Profesor ogladat
mecz pitkarski na stadionie ,Legii”. [...] Stefan Woloszyn swoja postawa
potwierdzit teze, ze w nie mniejszym stopniu wychowuje sie przez to,
kim sie jest, niz przez to co sie wie i potrafi [...]. Rozlegtos¢ wiedzy,
fenomenalna pamie¢ oraz doskonata kondycje intelektualna i fizycz-
na Profesor laczyt z pelna uroku skromnoscia. Swietne referaty, kté-
re wygtasza na wielu konferencjach naukowych, zawieraja najczesciej
podtytut: ,Glos w dyskusji”’, chociaz tres¢ tych wypowiedzi podejmo-
wala fundamentalne dla przedmiotu obrad problemy, a sposéb mysle-
nia Profesora zmienial kierunek rozumowania dyskutantéw. A stynna
teczka Profesora Woloszyna? Zawsze ta sama od wielu lat, wybielata
z wystugi ludziom i nauce. Zawsze dla siebie niewiele, a dla innych bez
miary. Nigdy tez nie budowal swego autorytetu kosztem innych, prze-
ciwnie, narazal swoj autorytet chroniac podopiecznych i ich rzeczywi-
ste, perspektywiczne interesy!.

Analiza biografii i autobiografii naukowcow pozwala na stwierdzenie,
ze w zyciu uczonych rowniez zainteresowania pozanaukowe pelnig wie-
le istotnych funkcji: chronia przed nadmiarem wiedzy encyklopedycznej,
pozwalaja zdystansowac sie do wlasnych prac naukowych, regeneruja
sily somatyczne i psychiczne, a ponadto stanowia wazne zrodlo stricte
naukowych inspiracji (rodza nowe asocjacje).

Nie tylko portrety psychologiczne naukowcéw przekonuja do przyje-
cia osobliwej postawy skromnosci, pokory ,ucza” takze teorie naukowe,
sposrod ktorych wyrézniajacymi pod tym wzgledem sa: heliocentrycz-
na teoria Kopernika i teoria ewolucji Darwina. Zmienily one radykalnie
pozycje czlowieka w kosmosie; jego miejsce wsrod innych organizmoéw
zywych. Edukacja mlodego pokolenia naukowcow ma przeciez zasadni-
czo kilka celéw: wolno$¢ od ignorancji, nieznajomosci praw uniwersum
i uprzedzen. O ile tak zarysowuje sie rozwo6j zarowno nauki, jak i czltowie-
czenstwa, o tyle niebagatelne na tej drodze sa elementarne czynniki, ta-
kie jak wdziecznos¢ i pokora, bedace przeciwienstwem poczucia wlasnej
nieomylnosci.

16 7. Zukowska, Stefan Woloszyn. Pedagogiczne wedréwki przez wieki i zagadnienia.
Studia i szkice, Wydawnictwo Adam Marszalek, Warszawa-Torun 1996, s. 18, 250, 252—-
253, 255, 261-262.
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Skromnos$¢ pracownika naukowego — przeszkoda epistemiczna
czy facylitator?

Skromnos¢ wielu ludzi nauki nie byla zwigzana na ogoét z ich nie-
S$miatoscig, wewnetrznym skrepowaniem czy poczuciem matej wartosci,
zalezala raczej od pokory wobec wszechswiata i jego najwiekszych, a za-
razem najbardziej obiecujacych tajemnic. Prawdziwa skromnos¢ bowiem
wyklucza przeobrazenie osoby i osobowosci w niedostepna osobistosc.

Niebywala skromnos§¢ Alberta Einsteina opisywat Karl Popper, ujety
urokiem osobistym tego wielkiego uczonego:

Trudno jest opisa¢ wrazenie, jakie wywierala na mnie osobowos§¢
Einsteina. By¢ moze da sie je wyrazi¢ stwierdzeniem, ze w jego towa-
rzystwie natychmiast czulo sie jak u siebie w domu. Nie mozna mu byto
nie ufa¢, nie polegac na jego prostodusznosci, zyczliwosci, zrownowa-
zeniu, madrosci i niemal dzieciecej prostocie. Dobrze to Swiadczy |...]
o Ameryce, ze czlowiek zupelnie nie z tego Swiata nie tylko przetrwat,
ale zostal doceniony i tak bardzo uhonorowany!’.

Jan Wtadystaw Dawid, pedagog i psycholog, sprawial wrazenie czto-
wieka oderwanego od spraw codziennych, a to wrazenie potegowalo sie
pod wplywem jego duchowej nieobecnosci — zar6wno wobec shuchaczy,
jak i w jego stale gwarnym mieszkaniu. Skromnos¢ i zazenowanie wi-
doczne byly szczegbdlnie wyraznie, gdy zmuszony byl porozumiewac sie
z innymi. Prawdopodobnie z tego powodu, poza systematycznymi wykla-
dami na uczelni, Dawid przemawial rzadko i niechetnie. W domu tez by-
wal zazwyczaj milczacy, a sprawy stuzbowe zalatwial kréotko'®. Skrom-
no$¢ nie utrudnita mu jednak pracy naukowej, ktorej rezultaty wydaja
sie po dzi§ dzien znacznie wazniejsze niz towarzyska komunikatywnosé
czy atrakcyjnosc.

Bertrand Russell tak opisal skromnosc¢ i zwigzane z nig inne dys-
pozycje psychiczne swego przyjaciela, filozofa i matematyka brytyjskiego
Alfreda Whiteheada:

Byl czlowiekiem o niezwykle szerokich zainteresowaniach, a jego
znajomo$¢ historii zdumiewata. Miat zachwycajace poczucie humo-

17 J. Pieter, Czasy i ludzie, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 1997, s. 184.
18 W. Okon, Dawid, Wiedza Powszechna, Warszawa 1980, s. 37-38.
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ru i wiele tagodnosci. [...] Jego zdolnos¢ do koncentracji przy pracy
byla nieslychana. Pewnego upalnego dnia, kiedy przebywatem u niego
w Grantchesterze, zjawit sie nasz przyjaciel, Davies Crompton, ktérego
zaprowadzilem do ogrodu, aby przywitatl sie z gospodarzem. Whitehead
siedzial, piszac co$ z dziedziny matematyki. Davies i ja zatrzymaliSmy
sie przed nim w odleglosci nie wiecej niz jarda i patrzyliSmy, jak po-
krywal znakami stronice za stronicg. W ogéle nas nie zauwazyl i po
pewnym czasie odeszliSmy z poczuciem podziwu i respektu. Ci, ktorzy
dobrze znali Whitecheada, dostrzegali w nim wiele rzeczy, ktoére nie
ujawnialy sie przy powierzchownym kontakcie. Z pewnoscia nie byt
owym nadludzkim potworem, ,czlowiekiem rozumu”. Jego przywiaza-
nie do zony i dzieci bylo gtebokie i zarliwe. [...] Byl réwnoczes$nie czlo-
wiekiem bardzo skromnym, a jego najwieksza przechwalke stanowito
to, ze usilowal znac¢ zalety swych wad. Nigdy tez nie wzdragat sie przed
opowiadaniem niekorzystnych dla siebie historii. [...] Byl nad wyraz
doskonalym nauczycielem. Wykazywal osobiste zainteresowanie tymi,
z ktérymi mial do czynienia, i znat zaré6wno ich mocne, jak i stabe
strony. Wydobywatl z ucznia wszystko, na co go bylo staé. Nigdy nie
byl msciwy, sarkastyczny czy wyniosty ani w ogéle taki, jakim chet-
nie bywaja nauczyciele ,nizszego rzedu”. Przypuszczam, ze we wszyst-
kich mlodych ludziach, z jakimi sie zetknal, wzbudzal tak samo jak we
mnie, bardzo rzetelne i trwate przywigzanie®®.

Maria Sklodowska-Curie cierpiala z powodu tego, ze Swiat chce ja wi-
dzie¢ inna niz jest — pisata Ewa Curie. Byla na tym punkcie tak wrazliwa,
ze nie umiata do konca zycia przybrac zadnej z owych sztucznych postaw,
jakie wielkim ludziom na og6t narzuca slawa. Obca pozostala jej zarow-
no zdawkowa uprzejmosé, jak i poufatosé wobec nieznajomych, zaréwno
poza surowosci, jak i skromnos$¢ na pokaz. Jej cérka Ewa Curie wyznata:

Ja nigdy nie widzialam w niej [...] slynnej uczonej: zapewne dlatego,
ze mysl o wlasnej wielkosci i stawie byla dla Marii Curie czyms$ dale-
kim i niewaznym. Dtugie lata kariery, zarazem niezwykle ciezkiej i nad
podziw Swietnej, nie zdotaly ani zwiekszyé¢, ani obnizy¢ wartosci jej
charakteru, nie uczynily jej duszy ani ,mniejszej”, ani bardziej wznio-
slej. Nawet w ostatnim dniu zycia byla jak zawsze lagodna i uparta,
nieSmiala i ciekawa wszystkiego, co ja otacza. Taka sama, jak w po-
czatkach swej pracy, kiedy jeszcze nikt o niej nic nie wiedzial. Obraza
bylby przeto w stosunku do niej uroczysty pogrzeb, jakim Swiat czci za-
zwyczaj swych ,wielkich” zmartych. Pochowana zostala w najwiekszej
prostocie i ciszy na wiejskim cmentarzu, posrod drzew i kwiatow. Tak

19 B. Russell, Autobiografia 1872-1914, Spétdzielnia Wydawnicza ,Czytelnik”, przel.
B. Zielinski, Warszawa 1996, s. 190-193.
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wlasnie, jak gdyby jej zycie bylo podobne do tysiaca innych?. Albert
Einstein moéwil o niej: ,Pani Curie jest — ze wszystkich ludzi na Swiecie
— jedynym niezepsutym przez stawe czltowiekiem. Szla przez swe zdu-
miewajace zycie prosta i nieskazitelna?!.

W marcu 1904 roku Maria Curie w pelnym goryczy liScie do Jézefa
Sktodowskiego pisata:

Bardzo nam sie zycie popsulo od czasu honoréw i stawy. Zmeczenie
spowodowane wysitkiem, ktéry przewyzszal nasze sily, a ktéry nam
narzucily zte warunki materialne naszej pracy, powiekszyto sie z wtar-
gnieciem stawy. Przelamanie naszego umys$lnego odosobnienia bylo
dla nas zroédlem cierpien i miato katastrofalne nastepstwa. Ale nie tyl-
ko namietna potrzeba pracy i lek przed bezuzyteczna strata czasu sa
zrodlem tej odrazy maltzonkow Curie do rozglosu. Piotr, jak wiemy, za-
wsze buntowal sie przeciw wszelkim odznaczeniom i hierarchiom; nie
uznawal wspotzawodnictwa na polu nauki; nie rozumiatl ,$cigania sie”
w tym wzgledzie, nie martwit sie, kiedy go w jakiej$§ pracy ubiegli inni
uczeni. [...] W zamian za to slawa powinna byla jednak przynies¢ pan-
stwu Curie — dodaje ich cérka Ewa Curie - to, czego zawsze nieSmia-
lo pragneli jako ludzie nauki: katedre, laboratorium, wspélpracowni-
koéw — uczniéw i kredyty na dalsza prace naukowa. Francja okazala sie
krajem, w ktérym ich warto§¢ uznano najpédzniej: trzeba bylo dopiero
medalu Davy’ego i nagrody Nobla, aby uniwersytet paryski zaczat sie
Lkrzataé” dokotla katedry dla Piotra Curie. Smieré okazala sie bardziej
chyza niz wtadze uczelni. Dla obojga uczonych byto to nad wyraz bo-
lesne. Odznaczenia, ktore przyszty do nich z zagranicy, jeszcze mocniej
podkreslily fakt, ze nad odkryciem nimi uwieiczonym musieli praco-
waé¢ w warunkach rozpaczliwych??2.

Eugene Thebault w Petite Republique niezwykle trafnie uchwycit ce-
chy charakteru Piotra Curie:

Chce podkreslic pewna charakterystyczna ceche Pana Curie, a mia-
nowicie jego gleboka bezinteresownosc¢ i wrecz doskonata skromnoscé.
Ten wysoki czlowiek o niezwykle tagodnym spojrzeniu, ktéry osiagnat
slawe w mlodym jeszcze wieku i ktorego ta slawa zupelnie nie upoita,
ten uczony, mistrz, o jedno tylko sie troszczyl poza swa praca i kregiem
swych rodzinnych uczué. Pragnalby, aby jego uczniowie i inni mlodzi

20 E. Curie, Maria Curie, przel. H. Szyllerowa, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, War-
szawa 1983, s. 7.

21 Ibidem, s. 8.
22 Ibidem, s. 249-251.



62 Alicja Zywczok

ludzie, ktorzy pozniej zechca poswiecic sie ciezkiej stuzbie Wiedzy, nie
byli w zapale swoim hamowani przez oplakane warunki materialne.
Zapominat o wlasnych przejsciach i tylko o tym myslal, ze moze gdzies
zyja badacze godni uwagi, nieznani geniusze, ktérzy do niczego nie
beda mogli dojs¢, poniewaz musza zaniedbywac swoja prace dla zdoby-
cia utrzymania. A trzeba znac¢ przekonania ich obojga: uwazali miano-
wicie, ze nadmiar zaje¢ dydaktycznych ze studentami lub uczniami to
godziny skradzione pracy naukowej. Nikt nie moéwil z réwna prostota,
tak rzeklbym nawet, dobrodusznie jak Piotr Curie. Oto dlaczego zastu-
guje on i jego malzonka na cos wiecej niz podziw z naszej strony: ma on
prawo do naszej powszechnej sympatii?®.

Rafal Walzer wspomina z kolei sylwetke psychologiczna Edith Stein,
filozofa pierwszej polowy XX wieku:

Byla uosobieniem prostoty i naturalnosci. Pozostata [...] kobieta o sub-
telnej, macierzynskiej wrazliwosci. [...] nie miata w sobie nawet po-
zoréow sztucznosci czy wynioslosci. Byla prosta z prostymi a uczona
z uczonymi bez jakiejkolwiek wyzszosci; poniewaz sama byla ,otwar-
ta”, kazdy sie przed nia latwo otwieral. Praktykowala szczera krytyke,
ktora jednak nie ranita, lecz dopomagata, gdyz nie podkreslata w kon-
takcie z rozmoéwca swej wyzszosci, a zawsze szukata sposobow, w jaki
moglaby im poméc. Nie istnialo dla niej nic, co mogloby ludzi dzielic.
Usuwata na bok roznice spoleczne i inne czynniki réznicujace ludzi
[...]. Stowa o niej moga raczej znieksztalci¢ niz ukazac jej charakter.
Pierwsza Smialaby sie z przesady swych wielbicieli. [...] Na zewnatrz
nic nie zdradzato glebi jej duchowego zycia, chyba tylko doskonata har-
monia miedzy przymiotami serca i umystu, powaga wobec problemoéw
czasu i zywe zrozumienie — wspoélczucie dla innych. Emanowaly z niej
przede wszystkim cisza i fuit et guiet (duchowy spokdj)?*.

Natomiast Jean Bering, profesor filozofii w Strasburgu, wypowiedziatl sie
o niej nastepujaco:

Mialem sposobnos$¢ ocenié¢ nie tylko jej uzdolnienia filozoficzne, lecz
takze jej cechy charakteru, np. umiala taczy¢ umitowanie prawdy z mi-
loscia blizniego, bezbledna logike wypowiedzi i dobre serce. Byla doj-
rzala osobowoscia, w ktorej dary naturalne, etyczne i umystowe stopily
sie w doskonalg harmonie?®.

23 Ibidem, s. 245-246, 208.
24 E. Stein, op.cit., s. 12-13.
25 Ibidem, s. 11.
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Skromnos$é — warunek egalitarnych relacji w Srodowisku akademickim

W kontekscie powyzszych rozwazan warto wspomniec takze o oso-
bowosci filozofa starozytnosci — Seneki, czlowieka cenionego zaréwno
przez wowczas zyjacych, jak i przez wspolczesnych. Seneka posiada-
jacy gleboka nieche¢ do despotycznego stylu sprawowania wiladzy byt
kims wiecej niz doradca cesarza — staral sie¢ wychowawczo oddziatywac
na Nerona i tagodzi¢ jego niszczycielskie zakusy. Domagat sie od nie-
go tego, czego miatl prawo oczekiwac¢ od ,dobrego” wladcy. Nie litosci,
ktora jest czym$ innym niz tagodnosé¢, ani darowania zastuzonej kary,
lecz sprawiedliwego sadu, aby nawet wrogowie mogli zostac¢ oszczedzeni,
jesli walczyli ze szlachetnych pobudek: z obowiazku wiernosci, na mocy
przymierza lub w obronie wolnosci. Seneka, ktéry znajdowal sie wowczas
u szczytu stawy, niestychanie bogaty dzieki darom Nerona, ktore powiek-
szyly jego wlasny majatek, znany byl ze swej uprzejmosci, ostro kon-
trastujacej z ponura arogancja takich wyzwolencow, jak Pallas. Uprzej-
mosS¢ i prostota Seneki byly rowniez cnotami stoickimi, ktére Panajtios
zalecal mezowi stanu, wiazac je z wolnoscia. Dzialajac tam, gdzie panuje
rownos¢ praw, nalezalo wyrobi¢ w sobie przystepnosc oraz poblazliwosc.
Skromno$¢ Seneki byla wiec obrazem pryncypatu wolnosci. Poznawszy
nieco zycie w Rzymie z pewnoscig cierpial z powodu pychy ,wielkich”,
z ktoérymi codziennie sie¢ stykal. Nie zawahat sie jednak wybra¢ umiar-
kowanego sposobu zycia. Mimo sukcesow oratorskich i adwokackich nie
wyrzekt sie filozofii i nie zrezygnowatl z praktykowanych wczesniej form
zycia wewnetrznego. Zachowal na przyklad zwyczaj przeprowadzania co
wieczor swoistego rachunku sumienia, poddajac krytycznej ocenie swa
dziatalnos¢. Nie poniechal tez dobrowolnych wyrzeczen, gdyz nigdy nie
dowierzal swemu szczesciu?.

Filozof uwazal, ze stabe punkty zaro6wno w swej argumentacji, jak
i stosowanych procedurach naukowych nalezy wykry¢ po to, by przyjac
pozycje wyjsciowa do krytyki oraz dalszych staran. Bez przestrzegania
owych norm, polegajacych przede wszystkim na szacunku dla interlo-
kutora, na krytyce bez ranienia sie nawzajem, dyskrecji nawet podczas
wytykania sobie btedow, powstaja silne konflikty, ktére powoduja znacz-

26 P, Grimal, Seneka, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1994, s. 70, 130-
131, 204, 55.
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ne obnizenie wydajnosci pracy naukowej. Pracownik naukowy, poza Sci-
stym przestrzeganiem norm etyki zawodowej, powinien by¢ czlowiekiem
skromnym, odwaznym i zZyczliwym. Powinien te zZyczliwos¢ realizowac we
wszystkim, co czyni: ani chwili nie wahac sie przed decyzja pozbawiajaca
go dostatku lub stawy, jesli za 6w dostatek i stawe miatby zaptacic¢ dziata-
niem przynoszacym jego sumieniu wieksza szkode niz pozytek?’.

Za egzemplifikacje partnerskich relacji psychoterapeutycznych niech
poshuzy skromnos¢ Antoniego Kepinskiego, ktory:

[...] niechetnie méwit o sobie, do tego stopnia, ze niewielu znajomych
wiedzialo o jego obozowej przesztosci. Nigdy nie powolywal sie na szla-
checkie parantele, choc¢ ,korzenie” jego rodu siegaly czasow Kazimierza
Wielkiego. Byt zdania, ze o czlowieku decyduja wytacznie wlasne osiag-
niecia, nie pochodzenie lub majatek. [...] Wspoélpracownikow dzielil nie
wedlug stopni naukowych, ale wedhug ich postawy i stosunku do cho-
rych. Zwykle byt jednak wyrozumiaty dla wszystkich, pobtazliwy wobec
roznych ludzkich stabosci [...]. W kontakcie z pacjentem siebie umniej-
szal, a pacjentéw wywyzszal, przypisujac sobie przecietnos¢, nieza-
radno$¢, niezreczno$é, a innym site, sprawnosé, inteligencje i dobro¢.
Starat sie dostrzega¢ w cztowieku to, co dobre i dlatego pacjenci piek-
nieli takze we wlasnych oczach i nabierali do siebie szacunku. Czasem
mowil, ze nie wiadomo, kto wieksze osiaga korzysci z psychoterapii:
pacjent czy lekarz. Z przekonaniem powtarzal, ze to nie pacjenci winni
mu ptacié, ale on chorym, gdyz od nich wiele sie uczy. Denerwowat sie,
gdy jakis terapeuta twierdzil, ze okreslony pacjent to banalny przypa-
dek. Nie mogl zrozumieé, ze czlowiek moze znudzi¢ psychiatre, kiedy
dla niego samego kontakt z chorym i zwiazana z nim sposobnosé¢, by
podnies¢ kogos na duchu, byla rzeczywistg przyjemnoscia. Moze dla-
tego, kiedy go chowano, w uroczystych egzekwiach szlo cale miasto,
ale nad grobem panowala cisza, zgodnie z wolg zmarlego — nie bylo
przemowien?s.

Rozchwianie aksjologiczne we wspotczesnych spoteczenstwach nie-
sie za soba grozbe mutowania autorytetéw naukowych w bossow ,grup
interesu” czy przedstawicieli zwalczajacych sie frakcji. Zinstytucjonalizo-
wanie form pracy naukowej wspiera pojmowanie nauki jako terenu star¢

konkurencyjnych stanowisk. Opozycyjnosc¢ tego typu uniemozliwia asy-

27 J. Rudnianski, Homo cogitans, Wiedza Powszechna, Warszawa 1981, s. 223, 228.

28 T. Lewandowski, Wstep, w: A. Kepinski, Rytm zycia, Wydawnictwo ,Sagittarius”, War-
szawa 1992, s. 6; Z.J. Ryn, Dekalog Antoniego Kepiriskiego, Wydawnictwo Literackie, Kra-
kow 2004.
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milacje polimorficznego wzorca aktywnosci naukowej, polegajacego nie
tylko na przestrzeganiu zasady ,jednos$ci w réznorodnosci”®, ale wrecz
poszukiwaniu réznorodnosci. Jezeli w odbudowie takiego modelu nauki
postrzegamy na pierwszym miejscu kwestie wspoélnego dobra, wspolnego
dzieta, wspolnego dziedzictwa czy tez wspolnego uprawnienia, mozemy
powiedzie¢, ze naprawde szanujemy nauke. Tylko dopuszczenie do glosu
normy réznorodnosci w obszarze nauki nie grozi monolitem ideowym.
Rygoryzm metodologiczny i merytoryczny zapowiada stagnacje w nauce
i autokratyczna sztywnoS¢ w postawie uczonego — czesto wynikajace
z ksenofobi.

Doskonalenie intelektualne idace w parze z doskonaleniem moral-
nym uczonych zapowiada obiecujace rezultaty nauce. Postawa skrom-
nosci nie wyklucza ani mozliwosci uznawania autorytetu innych, ani bu-
dowania wlasnego autorytetu. Autorytet naukowy powinien przyswiecac
przede wszystkim uczonym, ktorzy sa nie tylko nauczycielami innych
pracownikow naukowych czy studentow, ale wychowawcami w zakresie
rozwoju uczuciowego i moralnego swych uczniéw; przewodnikami w ob-

jasnianiu rzeczywistosci, transmisji wartosci, takich jak prawda.

Autorytet mozna uznaé za powszechnik kulturowy; nie ma nauki bez
autorytetow, jak nie ma szkoly bez nauczyciela, a cechu bez mistrza.
Autorytet jest konstytutywnym komponentem zycia naukowego, nie-
odzownym innym uczonym, a poszukiwanie owych autorytetow wiele
mowi o sposobie zakorzeniania mtodszych uczonych w tradycji nauko-
wej uniwersytetu°.

Autorytety stanowia zatem gwarancje zachowania w spotecznosci
braterstwa, solidarnosci, tradycji, wyrazaja takze ludzkie pragnienie do-
skonatosci. Podtrzymuja tad — rodzaj spotecznego konsensusu — pod wa-
runkiem, iz reprezentuja zgodnos¢ zasad wspolzycia spotecznego z uzna-
wanymi wartosciami i normami dziatalnosci naukowe;j.

Postawa pokory utozsamiana ze zdolnoscig do autorefleksji okazu-
je sie nie tylko zrédlem poszanowania godnosci kazdego cztowieka, ale
przeciwwaga autokratyzmu i autorytaryzmu. Chodzi jednak nie o pokore

29 J. Gockowski, Autorytety swiata uczonych, Panstwowy Instytut Wydawniczy, War-
szawa 1984, s. 102.

30 Ibidem, s. 26, 34.
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jako podporzadkowanie sie innym ludziom, ale pokore wobec majestatu
zycia. Sugestywnos¢é jest wynikiem niedoboréw rozwoju duchowego, ce-
cha, ktora wiodla, jak potwierdza doswiadczenie dziejowe ludzkosci, do
emocjonalnej zaleznosci od wladzy innych - silniejszych cztonkéw grupy,
nierzadko autokratycznych liderow. Postawa antydogmatyczna to posta-
wa charakteryzujaca sie docenianiem wolnosci, wzniesieniem sie ponad
przyzwyczajenie, ponad partykularne wyobrazenia o nauce i rutynowy
wzorzec jej ,uprawiania”. Najbardziej naukowe sa wiec nie tak zwane
powszechnie obowiazujace koncepcje i teorie, ale metodyczne watpienie
— autorefleksyjna postawa badawcza. Ludziom ceniacym takie jednostki
wartosci, jak wolnos¢ czy wdziecznos¢, z pewnoscia latwiej dotrzec¢ do po-

kladéw swej kreatywnosci i uczynic z niej sensotworczy styl zycia.

Podsumowanie

Skromnos§¢ pracownika naukowego, aby stata sie atutem, a nie
utrwalona niesmialoscia, powinna wiazac¢ sie z akceptacja wlasnej po-
stawy emocjonalnej. Skromnos¢ wynika przede wszystkim z wlasciwe-
go postrzegania ludzkich ograniczen i mozliwosci, madrego korzystania
z wlasnej inteligencji i twérczych zasobow umyshu, braku przeciwstawia-
nia swoich osiagnie¢ nieudolnosci innych. Postawg skromnosci charak-
teryzuja sie uczeni, ktérzy pracuja nie tyle dla wlasnych profitéw, ile dla
celéw ponadosobistych, maja Sswiadomos§¢ spolecznej stuzby, czyli dzia-
talnosci w znacznym stopniu bezinteresownej i humanitarne;.

Czlowiek skromny ma wielka przewage nad zbyt pewnym siebie,
zwlaszcza w dziedzinie nauki; skromny sprawdza wszystkie mozliwe roz-
wiazania i w rezultacie nie pominie zadnego. Nieskromny nawet nie bie-
rze pod uwage tego, ze kto§s moze byc¢ sprawniejszy w pracy naukowe].
Sadzi, ze nie ma konkurentéw i dlatego nie inwestuje w swe badania
dostatecznie duzo wysitku. Niedobory skromnosci moga stanowic¢ zatem
czynnik blokujacy (inhibitor) rozwo6j naukowy. Tytuly, stopnie naukowe
i wyrdznienia, ktore otrzymuje czlowiek skromny, sa na ogoét konsekwen-
cja jego pracowitosci i talentu naukowego, nie koligacji. Uznanie spotecz-
ne wprawdzie wzmacnia rezultaty jego pracy, ale nie sprawia, ze traci
zdolnos¢ do autorefleksji i samokrytyki, czy zaprzestaje profesjonalne-
go doskonalenia (vs samodoskonalenia). Wie bowiem, ze za sprawa Swej
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Swietnosci zyskiwaé powinien nie tyle on sam, ile dziedzina nauki, ktéra
reprezentuje. Postawa skromnosci sprzyja zatem wyborowi optymalnego
stylu pracy naukowej — prowadzacego do znaczacych odkryc.

Slowa kluczowe: skromnos$é, rozwdj naukowy, pracownik naukowy, osobowosdé,

autorytet, postawa

THE ATTITUDE OF MODESTY - A FACTOR DYNAMIZING
SCIENTIFIC DEVELOPMENT

Summary

On the basis of own biographic studies conducted between 2007 and 2009
and continued from 2013 to 2015 (analyses and interpretation of 70 biographies
and autobiographies of known researchers), I proposed in my article and justified
a thesis that among the main factors dynamizing individual scientific develop-
ment, apart from intellectual attributes, are personality traits such as modesty.
Scientific development is fuelled mainly by values and the related character (or
personality) traits of the researcher. I also put forward an assumption that sci-
entific development of researchers contributes to the progress in science under-
stood as a sphere of culture. The attitude of modesty — the antonym of pride
and megalomania is then especially required of a researcher and proves his or
her predisposition to discovering the truth and to communicating the research
results in an honest manner. Modesty also helps one choose an optimal style of

research, which in turn leads to considerable discoveries.

Keyword: modesty, scientific development, researcher, personality, authority,
attitude

Translated by Dariusz Kijewski






DOI: 10.18276/psw.2016.1-04

Ryszarda Cierzniewska
Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy

Doktoranci w szczelinach akademickos$ci

Wprowadzenie

Wprowadzenie trzeciego segmentu ksztalcenia wyzszego na mocy
tak zwanych ustalen Deklaracji Bolonskiej (2003) i Strategii Lizbonskiej
(2005) zmienilo fundamentalnie caloksztalt zycia akademickiego, cho¢
nie wszystkie aspekty tej rewolucji byty i sa widoczne. Niektore odkrywa-
ne sa stopniowo, a wiele skutkéw uwidoczni sie z calg ostroscia w kolej-
nych latach. Maria Czerepaniak-Walczak analizujac to zjawisko, wska-
zuje na nastepujace zrodia problemow, ktore budza niepokdj sSrodowiska
uczonych, a mianowicie na:

a) ,tradycje, a zwlaszcza napiecie wywolane roznicami miedzy tra-
dycyjnymi formami przygotowania do kariery badawczej, zwiaza-
nej glownie z kariera akademicka, a nowymi koncepcjami w tym
zakresie;

b) nadmiar regulacji prawnych towarzyszacych wdrazaniu nowych
form ksztalcenia mlodych badaczy;

¢) lek przed ,drenazem moézgoéw” zarowno w skali kraju, jak i Euro-
py (a takze w skali globalnej)”!.

Kazde ze wskazanych zrodel niepokojow wymaga zastanowienia, od-
czytania w narracjach uczestnikow ,gry naukowej” i proby negocjacji,
gdyz jak wskazuja badania, staja sie one prawda obiegowa, oczywistoscig
gleboko zapadajaca w mentalnos¢ zbiorowa spotecznosci uczonych. Cze-
repaniak-Walczak, jak odczytuje jej slowa, podejmuje probe szerokiego
spojrzenia na fenomen studiow doktoranckich (choc¢ gléwnie odnosi sie

! M. Czerepaniak-Walczak, Studia doktoranckie w systemie szkolnictwa wyzszego
i spoteczeristwie wiedzy: komu i do czego potrzebne sa studia doktoranckie na kierunku/
dyscyplinie pedagogika, ,Rocznik Pedagogiczny” 2013, nr 36, s. 70.
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do akademickiego srodowiska pedagogéw) z wyraznie okreslonej perspek-
tywy ,spoteczenstwa wiedzy”. W moim badawczym ogladzie zostanie pod-
jeta proba zidentyfikowania tego, co zachodzi w glebi instytucjonalnych
i jednostkowych doswiadczen uczonych. Wedtug mnie, do wskazanych
zrodel niepokoju nalezy rowniez dotaczy¢ kwestie, ktore ostatnio anga-
zuja opinie publiczna, czyli oczekiwan ,spotecznych” wobec absolwentow
studiow doktoranckich oraz kwestie potrzeb samych doktorantéow.

Metafora szczeliny zostala uzyta dla podkreslenia stanu, w jakim sie
znalezli studenci studiéw trzeciego stopnia po reformie szkolnictwa wyz-
szego. Szczelina kojarzy sie z geologicznym rozstepem powstajacym w wy-
niku silnych dziatan sejsmicznych, czy tez klimatycznych. Jest zatem
peknieciem powloki ziemi, rysa, ktora w wyniku dalszych zjawisk kreso-
wych badz zjawisk sejsmicznych powieksza sie, poglebia, tworzac nowe
uksztaltowanie powierzchni, czasami siegajac glebszych warstw skoru-
py ziemskiej (co zalezy od przyczyn jej powstawania), moze by¢ sympto-
mem ruchu plyt sejsmicznych. Szczelina nigdy nie powstaje bez powodu,
a przyczyny jej powstawania sg zazwyczaj niezwykle silne i maja wrecz
dramatyczny przebieg dla zycia na ziemi. Znaczacy jest rowniez fakt, ze
jest trwalg zmiana, czesto poglebiajaca sie i zawsze majaca znaczenie dla
ekosystemu. To, co dostaje sie do szczeliny, moze ja cementowac, wiazac
lub rozsadzaé¢. Moga w niej powstawac specyficzne warunki zycia korzyst-
ne dla pewnych gatunkéw roslin i zwierzat, a gromadzacy sie materiat
geologiczny, w postaci glazéw, kamieni i piasku, czy tez wdzierajaca sie
woda moga poglebiac i poszerzaé rozmiary pekniecia.

Gdyby przyjac przez analogie, ze dla nauki i uczonych ziemia, wraz
z jej wszelka réznorodnoscia, jest akademia, universitas z wytworzona
przez wieki kultura bycia uczonym, to mozna znalez¢ uzasadnienie dla
przyjetej metafory. Prowadzone przeze mnie od 2005 roku badania do-
tyczace przemian zachodzacych w akademickim Srodowisku pedagogow
sklaniaja do konkluzji, ze tych szczelin o réznych rozmiarach i zawar-
tosci w przestrzeni akademickiej jest wiele. Kazda wypelniona jest nieco
innym ,materialem”, a okolicznoSciom powstania mozna nadawac inne
znaczenia, jednak zawsze skutki przynosza blizszg lub dalsza zmiane, na
ktora warto sie przygotowac. Druga konstatacja wprowadza dopelnienie
sformutowania zawartego w tytule. Ot6z w owej metaforycznej szczeli-

nie/szczelinach znajduja sie wszyscy zajmujacy sie nauka, a przy pogle-
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bianiu sie jej/ich do rozmiaréw ogromnego krateru skutki juz sa/i beda
coraz bardziej odczuwalne dla szerszego spoteczenstwa. Podejmujac
hermeneutyczny namyst o nachyleniu krytycznym, postaram sie wska-
zac owe ,szczeliny” i konsekwencje znalezienia sie¢ w nich mtodych uczo-
nych (tak bede traktowata studentéow studiéw doktoranckich), zastrze-
gajac jednak szkicowy charakter tego opisu, bowiem mata forma ar-
tykutu narzuca reguly, obligujac do skondensowania prezentowanych
tresci. Jednoczesnie pragne dodac, ze to, co prezentuje, jest pewnym
fragmentem wiekszej calosci (ksiazki W szczelinach akademickos$ci, kto-
ra przygotowuje). Przyjety model pracy intelektualnej wpisuje sie w po-
dwojna hermeneutyke, ktéra uczula na potrzebe czy wrecz koniecznosé
odnoszenia konkluzji wyprowadzonych w toku nadawania znaczen do
teoretycznego zaplecza. Jak powiada Anthony Giddens, mozemy w ten
sposob wiecej zobaczy¢, a nadto podda¢ wyprowadzane tezy wstepne-
mu, bardzo subtelnemu falsyfikacjonizmowi?. Gwoli $cislosci nalezy
dodac¢, ze moj hermeneutyczny namyst ma maniere krytycznosci, po-
szukujacej nie tylko sensow zycia spotecznego, ale réwniez prowokowa-
nia do wlasnych interpretacji i poszukiwania mozliwosci zapanowania
nad rzeczywistoscig. W moim przekonaniu wlasnie w takim ujeciu jest
mozliwe rozwazanie fenomenu akademickosci, lokowanego na poziomie
integracji spotecznej?® (mikrosocjologiczne wymiary), a nastepnie przej-
Scie na poziomy makrosocjologiczne, by w ten sposéb potaczyc¢ odrebne
empirycznie przedmioty badan®.

Szczeliny w akademickosci

Academia to $wiat uczonych, swiat nauki, w ktéorym stykaja sie kon-
tekstualnie zjawiska o podlozu spolecznym, politycznym i ekonomicz-

2 Tym samym sygnalizuje, ze lokuje swoja orientacje epistemologiczno-metodologiczna
w nurcie rozwazan hermeneutycznych z krytyczna wersja interpretatywna. Podwojna her-
meneutyka zostata m.in. zdefiniowana przez A. Giddensa, Nowe zasady metody socjologicz-
nej. Pozytywna krytyka socjologii interpretatywnych, ttum. G. Woroniecka, Zaklad Wydaw-
niczy Nomos, Krakéw 2001, s. 121-137.

3 A. Giddens, Stanowienie spoteczenstwa. Zarys teorii strukturacji, tham. S. Amster-
damski, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 2003, s. 77 i n.

* J.C. Alexander, Znaczenia spoleczne. Studia z socjologii kulturowej, ttum. S. Burdziej,
J. Gadecki, Zaktad Wydawniczy Nomos, Krakow 2010, s. VII, 52.
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nym, o zasiegu ogdlnym, lokalnym i indywidualnym?®. Akademickos¢ (tu
kategoria uczulajaca, w potaczeniu z metafora szczeliny) osadzana jest
w kazdym Srodowisku, ktére za swoja podstawowa aktywnosé przyjmu-
je generowanie nauki oraz ksztalcenie studentow. Warto w tym miej-
scu przypomniec, ze juz Humboldt wskazal trzy zasady, organizujace
i charakteryzujace zycie naukowe w uniwersytecie: samotnos¢, wolnosc
i wspélprace spotecznosci uczonych®. Akademickosé rozumiem réwniez
jako instytucjonalne uprawnienia jednostek naukowych do realizacji pro-
cedur awanséw naukowych, potaczone z moralnym zobowiazaniem uczo-
nych do przestrzegania kanonu zasad uprawiania nauki i generowania
kolejnych pokolen uczonych dla zachowania jej ciaglosci, co u Mertona
zostalo skodyfikowane w trzech zasadach: komunizmie, bezinteresowno-
§ci i zorganizowanym sceptycyzmie’. Wspomne jeszcze o znaczacym dla
prowadzonych dalej rozwazan fakcie, ze na strazy etosu — tu akademicko-
Sci — stali uczeni, ktorzy byli zobowigzani do reagowania na zaburzenia
w respektowaniu kanonu moralnego nauki, publicznej krytyki dotyczacej
patologii naruszajacych dobra praktyke wewnatrz srodowiska oraz do-
strzeganych zagrozeniach plynacych z zewnatrz®.

Akademickos¢ byla réwniez wyznacznikiem specyficznej kultury
intelektualnej i kodeksu postepowania zwanego etosem nauki, do nie-
dawna niespisanym zbiorem norm aksjologicznie uzasadnionych regut
funkcjonowania ludzi nauki. Jak twierdzila Maria Ossowska, 6w kodeks
ustanowiony konsensualnie regulowal nie tylko aktywnoS¢ zawodowa,
ale byt swoistym stylem zycia, maniera zinterioryzowana w osobie uczo-
nego®. Cecha konstytutywna dla Srodowiska akademii byt i jest jej hierar-
chiczny porzadek, naturalny i wrecz nieodzowny dla zachowania ciaglosci

5 Zob. R. Cierzniewska, Wokét przemian akademickiego srodowiska pedagogéw w Pol-
sce, Wydawnictwo UKW w Bydgoszczy, Bydgoszcz 2011. Pewne fragmenty tekstu zostaly
zaczerpniete z przywotanej ksiazki, jednak tu zinterpretowane pod katem celow okreslonych
w niniejszym opracowaniu.

% K. Sauerland, Idea uniwersytetu: aktualno$é tradycji Humboldta?, ,Przeglad Pedago-
giczny” 2008, nr 1, s. 31.

7 R.K. Merton, Teoria socjologiczna i struktura spoteczna, ttum. E. Morawska, J. Wer-
tenstein-Zutawski, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2002, s. 583-591.

8 J. Gockowski, Uniwersytet i tradycja w nauce, Wydawnictwo ,Secesja”, Krakéw 1999,
s. 88.

9 M. Ossowska, Podstawy nauki o moralnosci, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warsza-
wa 1966, s. 256-257.
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pokoleniowej oraz utrzymania progresu nauki, co regulowaly wewnetrz-
ne, etosowe prawa'’. Dzi$ ten uklad jest kwestionowany (tu identyfikuje
pierwsza szczeline, w ktorej znalazl sie¢ Swiat uczonych), z réznych
powodow uznaje sie jego archaicznosc, kwestionuje zasadnos¢ utrzyma-
nia rozbudowanej struktury (chodzi o rezygnacje z przyznawanych do-
zywotnio stopni i tytuléw doktora habilitowanego i profesora), na rzecz
splaszczonej, odwolujacej sie nie do autorytetu nauki i pozycji uczonego,
ale do pelnionej w danym momencie roli kierowniczej w prowadzonym
projekcie naukowym (stanowisko, nie tytul profesora). Pierwsza watpli-
wos¢, ktora sie pojawia, jest zwigzana z tym, dlaczego nie kwestionuje sie
rozbudowanych szczebli ksztalcenia, wrecz dodano, na mocy ustalen bo-
loniskich, stopien licencjata (zatem istnieje potrzeba réoznicowania pozio-
mu kompetencji). Drugie zastrzezenie dotyczy rol peltnionych wobec nauki
i spoteczenstwa przez osoby znajdujace sie na réoznych szczeblach kariery
naukowej. Do tego watku powréce w dalszej czesci moich interpretacji.
Na strazy etosu stali uczeni przyjmujacy role ,aktorow w przestrzeni
akademickiej”, w ktora wpisana byla odpowiedzialnos¢ za jakos¢ pracy
intelektualnej, a miedzypokoleniowe zobowiazania dotyczyly kultywowa-
nia swoistej ideologii, moralnosci uczonych, przygotowania teoretycznego
i metodologicznego zgodnie z regutami spisanymi przez Janusza Gockow-
skiego: historycyzmu (ciaglosci kulturowej), uniwersalizmu (wolnosci na-
ukowej majacej tylko ograniczenia moralne i merytoryczne), autotelizmu
(najwyzszej wartosci, ktora stanowi rozwoj wlasnej dyscypliny), koopera-
cjonizmu (powinnosci wspélnotowego interpretowania i konsumowania
efektow)!!. Juz w tym miejscu widoczna jest kolejna szczelina, w kto-
rej znalazt sie swiat akademii. Dotychczas glownym celem byta dbalosé
o rozwo0j wlasnej dyscypliny naukowej, tym czasem w roszczeniach dzis
kierowanych do uczonych zauwazalny jest wyrazny zwrot w kierunku
praktycznych zastosowan, co oczywiscie nie wyklucza rozwoju nauki,
wrecz dynamizujac jej przyrost w pewnych zakresach. Jednak rozwia-

zywanie pragmatycznych problemow wymaga innego podejScia, siegania

10 Zob. L. Fleck, Psychosocjologia poznania naukowego, Wydawnictwo Uniwersyte-
tu Marii Curie-Sklodowskiej, Lublin 2006; F. Znaniecki, Spoteczne role uczonych, wstep,
przeklad tekstow angielskich i red. nauk. J. Szacki, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warsza-
wa 1984.

11 J. Gockowski, op.cit., s. 94-96.
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do interdyscyplinarnego zaplecza, czesto odleglych teorii ulokowanych
w roznych gateziach nauki. Nadto praca zadaniowa charakteryzuje sie
elastycznym przechodzeniem od jednego problemu do nastepnego, co
stawia Swiat akademii w zgota innych warunkach naukowego dziatania.
Wspélnota uczonych dotychczas skupiona na rozwoju swojej dyscypliny
staje sie plynna konstrukcja tworzona na zamoéwienie, pod projekt. Wie-
zi miedzy uczonymi, ktore niegdys stanowily rusztowanie dla budowania
kultury etosowej, stopniowo zamieniaja sie w kruche relacje o charakte-
rze strategicznym, a ich plynnos¢ zwalnia z glebszych zobowiazan wobec
Srodowiska. Te szczeline poglebiaja kolejne, coraz bardziej restrykcyjne
regulacje resortowe, przy jednoczesnym uszczuplaniu sSrodkow przezna-
czanych na szkolnictwo wyzsze i nauke. Podsycany motyw rywalizacji
o fundusze na badania, o zachowanie wlasnego bezpieczenstwa egzy-
stencjalnego — utrzymanie zatrudnienia badz w ogéle uzyskanie w miare
statej posady w uniwersytecie lub jednostce badawczej, dzi§ to stale
komponenty akademickiej pracy. W ten oto sposéb dotychczasowe po-
dzialy wynikajace z réznic merytorycznych nie tracac na znaczeniu (in-
terdyscyplinarnosdé), tacza sie z konkurowaniem o baze ekonomiczna.
Swiat akademii staje sie areng bezwzglednej rywalizacji ukierunkowanej
na cele okreslane przez instytucje zatrudniajace uczonych, zewnetrz-
ne podmioty zlecajace problemy do rozwigzania. Pracownik naukowy
wprawdzie odkrywa i nadal opisuje swiat, jednak jego kreatywnos¢ i po-
tencjal intelektualny zostaly okielznane przez zleceniodawcow. Jaskra-
wa egzemplifikacja tego zjawiska jest kierowanie Srodkow publicznych,
w tym unijnych, na badania naukowe do przedsiebiorcéw, ktérzy moga
aplikowac o tak zwane Srodki celowe przeznaczone na wygenerowanie
nowych lub udoskonalenie istniejacych produktow przemystowych,
procesow lub ustug. Beneficjentami tych funduszy moga by¢ réwniez
podmioty spoteczne, zamawiajace ekspertyzy Swiadczenia ustug dla
ludnosci, w tym administracja lokalna i urzedy pracy!?. Akademickos¢
i etosowe normy poszukiwania wiedzy dla niej samej silg regulacji mi-
nisterialnych stopniowo przeksztalcaja sie w think tanki, czyli systemy

eksperckie. Zarzadzanie strukturami akademickimi powinno by¢ zbli-

12 Potrzebujemy strategii. Rozmowa z prof. Lena Kolarska-Bobifiska, Minister Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego, ,Forum Akademickie” 2014, nr 2, https://forumakademickie.pl/
fa/2014/02/potrzebujemy-strategii/ (dostep 12.10.2015).
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zone do sprawnego nadzoru stosowanego w instytucjach bankowych!s.
Mowa tu o wprowadzeniu w akademickie instytucje logiki korporacyjne;j
opartej na zarzadzaniu ,zasobami ludzkimi”, przekuwaniu efektow pra-
cy uczonych w ekonomiczny zysk.

Konsekwencje tych przemian dla swiata uczonych opisze, odwotu-
jac sie do tez postawionych przez Richarda Sennetta, ktory sam siebie
okresla jako pragmatyste, badajacego zmiany zachodzace w stosunkach
pracy i wynikajace z nich skutki!*. Konsultanci/eksperci od zarzadzania,
bedacy osobami spoza srodowiska uczonych, maja za zadanie wprowa-
dzanie mechanizméw zapewniajacych efektywnos¢ pracy srodowiska.
Z dystansem do kwestii etosowych maja wdrazaé¢ procedury przeksztat-
cajace peryferia instytucji (w centrum jest wtadza), wymuszacé¢ zwolnie-
nia, zamykanie catych dziatéow i stawia¢ zadania przed tymi pracowni-
kami, ktérzy moga przetrwac ten proces. ,,Bolesny” obowiazek jest moz-
liwy do wypelnienia, gdyz jak twierdzi Sennett, zewnetrzni eksperci nie
muszag poczuwac sie ,do wieckszej odpowiedzialnosci zarowno za sposéb
wprowadzanych decyzji, jak i za ich konsekwencje dla ludzi”. Jest wiele
przykladow wadliwych projektow oraz szkod wyrzadzonych organizacji
i osobom w niej zatrudnionym, jednak ekspert odchodzi, nie ponoszac
z tego tytulu konsekwencji. Dalej autor tych stow stawia zasadnicze pyta-
nie, jaka korzy$¢é ma kierownictwo z ich zatrudniania? Stwierdza, ze ,juz
sama ich obecnos¢ stanowi wyrazny sygnat ideologiczny, ze wladza jest
egzekwowana |[...], a kierownicy moga oddali¢ od siebie odpowiedzialnosé
za bolesne decyzje”!s. W toku prowadzonych badan wielokrotnie dzie-
kani wydzialow, choé¢ polemiczni wobec odgérnych decyzji ministerial-
nych, wdrazali kolejne przepisy, procedury, podporzadkowujac funkcjo-
nowanie jednostek obowiazujacym regutom. Eksperci ministerialni (na
poziomie unijnym i panstwowym) opracowywali kolejne przepisy, ktore
zmienialy zywy organizm akademii, zmierzajac do unifikacji systemow
lokalnych. Wszystko to dziato si¢ ponad glowami ludzi, ponad kulturag
lokalna, w imie efektywnos$ci i optacalnosci, ale czyjej?

13 Ibidem.

14 R. Sennett, Etyka dobrej roboty, ttum J. Dzierzgowski, Warszawskie Wydawnictwo
Literackie MUZA SA, Warszawa 2010, s. 351.

15 R. Sennett, Kultura nowego kapitalizmu, ttum. G. Brzozowski, K. Ostowski, War-
szawskie Wydawnictwo Literackie MUZA SA, Warszawa 2010, s. 46-48.
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Biurokratyczne zarzadzanie wywotuje trzy deficyty spoteczne, na co
uczula dalej Sennett i w moim przekonaniu wszystkie rozsadzaja aka-
demicka wspolnotowosé, tworzac kolejne szczeliny, w ktorych tkwig
wszyscy — od studentow poczynajac, na kadrze naukowej konczac.

Po pierwsze, obniza si¢ poczucie lojalnosci wobec instytucji, co prze-
ktada sie na jakos¢ pracy i zaangazowanie w cele przez nia realizowane.
Zatem w przypadku instytucji akademickich moze znaczaco przyczynic
sie do jakosci edukacji (w tym na studiach doktoranckich) i dynamiki roz-
woju nauki. Dziatania aktoréw spotecznych moga by¢ obliczone na miare
»Skrojonych” formalnie i ekonomicznie oczekiwan (punkty zapewniajace
stypendia, stwarzajace dogodne warunki do ubiegania sie o granty ba-
dawcze; dydaktyka sformatowana do preferowanych kompetencji itp.).
Pojawia sie tu zjawisko zidentyfikowane przez Niklasa Luhmanna, ktory
stwierdzil, ze w takich okolicznosciach pojawiaja sie zachowania obron-
ne, ludzie reguluja swoja sytuacje przez ,podwdjna kontyngencje”. Za-
chowuja sie w taki sposob, w jaki sa traktowani, przystosowuja sie z uwa-
gi na wlasne strategiczne interesy'®. To musi wywolywac patologiczne
zachowania nielicujace z akademickimi wartosciami. Niebezpieczenstwo
tkwi rowniez w tym, ze systemy spoteczne sa systemami ,autopojetycz-
nymi”, czyli samoodtwarzajacymi sie, samoreferencyjnymi, zatem taki
styl zachowania wchodzi w miekka tkanke kultury srodowiska akade-
mickiego. Odchodzenie od norm etosowych na rzecz instytucjonalnych
regulacji staje sie oczywista regula, co moga potwierdzac reakcje réznych
grup interesu. Presja dla takiego dzialania zostala jednoznacznie sfor-
mulowana przez samych doktorantéw, oczekujacych zdyscyplinowania
samodzielnych pracownikéw nauki'’. Brak w uzasadnieniach odniesien
do innych przyczyn mogacych wplynac na jakosc realizowanych studiow
doktoranckich stawia w opozycji adeptéw nauki i ich mistrzow, co musi
budzi¢ zastanowienie. Wspomniatam wczesniej, ze w akademickos¢ tra-
dycyjnie pojmowanag wpisana byta hierarchicznos¢ srodowiska uczonych,

a tym czasem mamy zgota inny uktad. Jest ushlugobiorca domagajacy sie

16 N. Luhmann, Essays on Self - Reference, Columbia University Press, New York 1990,
s. 21-85, za: P. Baert, F.C. da Silva, Teorie spoleczne w XX wieku i dzisiaj, przekl. S. Bur-
dziej, Dom Wydawniczy Nomos, Krakow 2013, s. 79.

17 Zob. Diagnoza stanu studiéw doktoranckich 1.0. Krajowa Reprezentacja Doktoran-
tow, Warszawa 2014, www.krd.org.pl (dostep 12.10.2015).
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respektowania swoich potrzeb i ustugodawca, ktérego nalezy zdyscypli-
nowad, okielznac przepisami, procedurami, aby wlasciwie wypelnit swoje
zadanie. System regulacji przejmuje kontrole nad systemem spotecznym,
zatem nalezy oczekiwac, ze kolejne pokolenia uczonych, w naturalny spo-
s6b absorbujace logike instytucjonalnego funkcjonowania, wlasnie w taki
sposob beda odgrywac swoja zawodowa role (autopojetycznosc).

Po drugie, wiezi miedzy pracownikami znacznie sie ostabiaja, nato-
miast we wspoélpracy pojawia sie silny element konkurencji, co powodu-
je destrukcje na poziomie zaufania formalnego i nieformalnego. Presja
plynnosci zatrudnienia, krétkotrwatych kontraktéw, przechodzenie od
jednego zespotu badawczego do kolejnego, stala kontrola i rozliczalnosc
degraduja obydwa poziomy ufnosci pracowniczej. Sieci powiazan mie-
dzyludzkich przyjmuja charakter interesowny, szybkie i pozaosobowe
kontakty, przekazywanie droga mailowa informacji i polecen, dystansuja
wladze wobec podwladnych oraz wspélpracownikow miedzy soba. Braku-
je czasu, energii i zaufania do budowania wspélnoty mysli, a zatomizo-
wany swiat akademii dzieli si¢ na coraz drobniejsze kawatki. Jak twierdzi
Sennett:

[...] niski poziom nieformalnego zaufania nie jest zwyklym problemem
jednostek, lecz deficytem organizacji. [...] Przedsiebiorstwa te, mimo
calego nacisku na zewnetrzne aspekty kooperacji, sa bardziej odczto-
wieczone i nieprzejrzyste od instytucji, w ktérych ludzie robia dlugoter-
minowe kariery wsrod dobrze znanych wspotpracownikow!®.

Tymczasem w systemie europejskiej nauki, w ktérym tkwia polskie uczel-
nie, dynamicznie wprowadza sie regulacje stuzace zewnetrznemu stero-
waniu efektywnoscia, w imie poprawy jakosci edukacji wyzszej'®.

Po trzecie, obnizenie potencjalu wiedzy, ktora dysponuje instytucja
i ludzie w niej zatrudnieni. W tradycyjnie pojmowanej akademickosci
byly jasno okreslone cele, a wspolnota uczonych potaczona moralnie uza-
sadnionymi powinnosciami. Gdy sieci powiazan spolecznych sa kruche,
niezobowiazujace, pojawia sie nieche¢ do dzielenia sie wiedza. Tu nalezy

podkreslié, ze prowadzenie zaje¢ na studiach doktoranckich jest/moze

18 Ibidem, s. 55-56.

19 Zob. A. Krasniewski, M. Préchnicka, Benchmarking procesu wdrazania Krajowych
Ram Kwalifikacji w polskich uczelniach, Fundacja Rektorow Polskich, Warszawa 2013.
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by¢ dla wielu uczonych wyzwaniem moralnym. Dzielenie sie swoim do-
Swiadczeniem, wiedza, badaniami i zwiazanymi z nimi problemami
z ,wlasnym” doktorantem jest zgola czym$ innym, niz przekazywanie
tegoz podopiecznym innych promotoréw?’. Administracyjne reguly dzis
obowiazujace w akademii tylko pozoruja presje zwiazana ze wspolnoto-
woscia (parametryzacja jednostek naukowych), de facto zmuszajac kie-
rownikow (dziekanow) do skrupulatnego rozliczania z produkcji nauko-
wej, a dwuletnie okresy oceny ustawowo okreslone maja sprzyjac selekcji
uczonych. Sennet i na to zwroécit uwage — eliminacja oséb kumulujacych
wiedze, przez dlugotrwate wykonywanie okreslonych, wzglednie stalych
zadan, powoduje kurczenie sie wiedzy, ktora jest w dyspozycji instytu-
cji?!. Tak oto mamy wyrazng zmiane dotykajaca Swiata akademickiego,
bowiem kluczowym celem jego bycia jest kumulacja stopniowo odkry-
wanej wiedzy, obrabianie i konsumowanie jej we wspolnocie uczonych
oraz miedzypokoleniowy przekaz. Przypomne, ze wspélnota wypetniajaca
przestrzen akademicka to ,pole”, jak mowit Pierre Bourdieu, potencjatu
i ograniczen, w nim zachodzi szczegélny przekaz wartosci i sztuki upra-
wiania nauki we wspoétbyciu, Scieraniu sie pogladéw, watpieniu i poszu-
kiwaniu. Tego nie mozna sie nauczy¢ poza nim, w przekazie slownym ani
w instrukcji. Wiedza milczaca, nieuchwytna, trudna do zwerbalizowania,
charakteryzujaca wirtuozéw, mistrzow umiera wraz z nimi, gdy nie jest
przekazywana twarza w twarz??. Uczestniczenie w zmaganiach intelek-
tualnych, przygladanie sie, jak powstaja projekty, czy tworzy sie badz
falsyfikuje teorie, jest najlepsza szkola naukowego myslenia. Dalej Bour-
dieu stwierdza, ze mtode pokolenia powinny osiagac¢ poziom najlepszych
w ,polu”. Nie wolno marnowac czasu, energii i talentu na samodzielne
zglebianie, odkrywanie niuanséw wczesniej rozpoznanych, bowiem ma
to negatywne skutki dla dynamiki rozwoju danej dyscypliny?:. Tu
pojawia sie kolejna szczelina, w ktorej znalezli sie uczeni, bowiem
konieczna jest postawa, ktora wymaga chocby czesSciowego zawie-

20 Sygnalizuje bardzo powazny problem wymagajacy pogtebionych badan.
2l Ibidem, s. 52-59.
22 R. Sennett, Etyka dobrej roboty..., s. 33 in.

23 P. Bourdieu, Specyfika dziedziny naukowej i spoleczne warunki rozwoju wiedzy,
w: Kryzys i schizma. Antyscjentystyczne tendencje w socjologii wspotczesnej, wybor i wstep
E. Mokrzycki, Zaklad Wydawniczy Nomos, Warszawa 1984, s. 89.
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szenia wlasnych ambicji, rezygnacji z bezwzglednego konkurowania
z uczestnikami gry o nauke, na rzecz jej rozwoju, przygotowywania
mlodych pokolefi naukowcow, a instytucjonalna, korporacyjna orga-
nizacja pracy akademickiej podwaza logike takich zachowan. Jezeli
zawierzy¢ stowom Pierra Bourdieu, dotyczacym przejmowania od ,pola
spolecznego” obowiazujacych regutl zycia, motywow podejmowanych wy-
boréw, stylu myslenia i dzialania, a na to sie nalozg okreslone warunki
instytucjonalne, petryfikujace lub wrecz wzmagajace owe zachowania, to
mozna odczuwac powazny niepokadj*.

W tym miejscu odwotam sie¢ do badan wlasnych, przeprowadzonych
wsrod doktorantéow. W toku rozmoéw badawczych pojawit sie watek wspot-
pracy, wspolnotowosci, opisujacy jakosé relacji miedzy mlodzieza aka-
demicka. Okazuje sie, ze taka wiez odczuwaja w pierwszych semestrach
trwania studiéow doktoranckich, jednak kolejne przynosza rozluznienie
relacji. Thumacza ten stan coraz wiekszym obciazeniem praca zawodowa
(wiekszoS$¢ pracuje na swoje utrzymanie), wltasnym rozwojem naukowym
i przyrostem zadan zwigzanych z realizacja projektu naukowego (,mam
temat doktoratu, ktéry innych nie interesuje, [...] ja rowniez nie bardzo
znam sie na tym, co niektérzy robia”; ,maja swojego promotora, to co
ja(!)”. Zatem nie lokuja rozwoju we wspolnocie doktorantow, poszukujac
tego w innych gremiach naukowych. Pojawil sie rowniez watek narastaja-
cej niecheci do wspélpracy i pomocy, co argumentowano réznicami para-
dygmatycznymi (metodologicznymi, teoretycznymi, ideologicznymi), inna
problematyka badawcza czy tez wzgledami osobowymi (,nie odpowiada
mi ich sposéb myslenia”, ,sa zarozumiali”, ,poznalam ich i juz nic cieka-
wego nie wniosg”, ,komentuja ztosliwie”).

Interpretacja materialu badawczego wykazuje ujawnianie sie dwéch
faz, w pierwszej doktoranci sa otwarci, chetni do wspoétbycia i wspolpra-
cy. Laczy ich poczucie statusu wyjatkowosci (,jak dostatam sie, bytam
szczesliwa”, ,doktorant, a nie magister, ktorych pelno”, ,nawet nie ma-
rzytlam, ze tak sie ulozy”, ,zawsze chcialem by¢ uczonym, to dla mnie
szlachectwo”), pewnego zagubienia (sygnalizowano nieznajomos¢ regut
»,2ry naukowej” i ludzi w nig zaangazowanych, funkcjonowania instytucji
zwiazanych z nauka). Uczony, odkrywajacy swiat, to nadal jeden z arche-

2% P. Bourdieu, Zmyst praktyczny, ttum. M. Falski, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiel-
lonskiego, Krakow 2008, s. 73.
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typow os6b wybitnych, obietnica nietuzinkowego zycia, dla wybranych.
Z takim ,bagazem” przekonan doktoranci zaczynaja studia trzeciego stop-
nia, maja nadzieje na sukces naukowy i zawodowy w postaci uzyskania
etatu w akademii. Akademicko§¢ w swojej tradycyjnej figurze jest symbo-
lem szlachetnoSci, bezinteresownosci, wspolnoty trosk i nadziei w imie na-
uki. Poczatkowa radosc i wielkie nadzieje skutkuja optymizmem i checia
chloniecia wszystkiego, a pewne zagubienie wywotuje potrzeby wzajemne-
g0 wspierania sie, dzielenia cennymi informacjami. Sprzyja temu rowniez
mglista wiedza o kompetencjach kolezanek i kolegow, niska swiadomos¢é
ukladéw spolecznych, w ktérych siec jest za sprawa opiekunéw nauko-
wych wiaczony kazdy doktorant. Z biegiem czasu informacje te doptywaja,
rodzi sie ocena sytuacji wlasnej i innych, szans i trudnosci, jakie nalezy
pokonaé. Rozpoznane reguly instytucjonalnego uprawiania nauki, logika
konkurencyjnosci, walki o kazdy punkt do oceny, zmniejszajace sie szanse
na uzyskanie zatrudnienia i wzrastajacy dystans wraz z powierzchownos-
cia relacji miedzy doktorantami charakteryzuja druga faze bycia mtodym
uczonym /doktorantem. To moga by¢ czynniki, ktére atomizuja te krucha
wspolnote miodych uczonych i charakteryzuja spolecznos¢ doktorantéw
w drugiej potowie studiéw doktoranckich. Z pierwszej fazy, ktoéra nazwa-
tam etapem nadziei ulokowanych w tradycji akademickiej, mlodzi ludzie
przechodza w druga o znamionach rozczarowania i kryzysu, ktéra pojawia
sie pod koniec drugiego roku studiow?®. Akademickosci we wspotczesnie
istniejacych ramach juz sie przyjrzeli z bliska, wspolnota doktorantow
stopniowo ochtadza sie, kazdy idzie w inng strone, szukajac w tym siebie
i swojego miejsca. Wiekszo§¢ z moich rozméwcow po drugim roku choc
jeszcze mialo nadzieje na uprawianie nauki przez cale zycie, to jednak
towarzyszyla im swiadomosé, ze w uniwersytecie szanse na zatrudnienie
maja niewielkie. Tylko jedna osoba stwierdzita, ze chce i ,bedzie to robic,
nawet utrzymujac sie z pracy na przystowiowym zmywaku”, dodajac, ze
nie praca w uczelni jest dla niej sensem, ale samo uprawianie nauki.

W tym miejscu warto postawic¢ pytanie, jakie wzorce zachowan beda
typowe dla tych mtodych ludzi, jezeli pozostana oni w nauce, w akademii?

25 Podobne postawy mozna zidentyfikowa¢ w badaniach przeprowadzonych przez dok-
torantéow. Zob. Towarzystwo Doktorantéw Uniwersytetu Jagielloniskiego. Zespo6t ds. Jakosci
Ksztalcenia. Studia doktoranckie na Uniwersytecie Jagiellonskim, www.doktoranci.uj.edu.
pl/c/dokument (dostep 12.11.2014).
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Druga watpliwos¢, ktora musze zaznaczy¢, dotyczy nabywanych, przy-
najmniej w zalozeniach KRK (Krajowych Ram Kwalifikacji), kompetencji
spotecznych, bowiem zidentyfikowane badawczo relacje miedzy dokto-
rantami moga budzi¢ zaniepokojenie.

Po czwarte, powracajac do glownego nurtu moich rozwazan nalezy
dodac¢, ze dochodzenie do wprawy badawczej w toku terminowania u mi-
strza buduje fundament dla przekonan o swojej fachowosci. Richard Sen-
nett badajac stosunki pracy, ujat to zagadnienie jednoznacznie, ,ze gdy
ludzie naucza sie robi¢ to, co robia naprawde dobrze, zaczynaja w peini
odczuwacC swa prace, staja sie tez zdolni do doglebnego jej przemysle-
nia. Na tym wlasnie poziomie ogromna role zaczynaja odgrywac problemy
etyczne fachowosci”?. Poczucie wlasnej adekwatnosci, bo o nim jest tu
mowa, to dlugotrwata droga budowania siebie i odczytywania wszelkich
kontekstow epistemologicznych, ontologicznych poznawanych bytéw oraz
kontekstu spolecznego uprawiania nauki. Kryzys w poczuciu wspélno-
towosSci z innymi uczestnikami studiéw doktoranckich jest modalnoscia
tego zjawiska, w ktorym mlody cztowiek musi siebie na nowo zdefiniowac
i podjac decyzje, czy i jak bedzie uprawial nauke. Trudnos¢ tej decyzji po-
glebia status doktoranta.

Doktoranci pomiedzy akademickos$cig a uzawodowieniem

W tym miejscu koncentruje swoj namyst wokoét pytania, jakie mamy
wspolczesne podejscie do rozwoju naukowego mtodych uczonych ksztal-
conych w ramach studiow doktoranckich? Odpowiedz zawarta jest w ka-
tegoriach pojeciowych opisujacych role pelnione w Swiecie akademickim.
Pozornie oczywiste okreslenie ,kadra naukowa, pracownik nauki” i ,roz-
woOj naukowy”, moze by¢ synonimiczne do ,mltody uczony” i ,dojrze-
wanie mlodego uczonego”. Tak jednak nie jest, bowiem sensy zawarte
w tych kategoriach pojeciowych istotnie sie réznia. Méwiac wprost, dzis
mamy odmienne etykietowanie rol, ktore jednoczesnie inaczej porzadkuje
kulture wewnetrzna instytucji nauki. Uczony to kto§s zajmujacy sie na-
uka, osoba zaangaZowana glownie w jej rozw0j zgodnie z akademickimi

kanonami etosowymi. Natomiast w pojeciu ,kadra naukowa”, ,pracownik

26 R. Sennett, Etyka dobrej roboty..., s. 33
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nauki” mamy akcent potozony na zawodowsa funkcje i usytuowanie w ja-
kiejs instytucji Swiadczacej ustugi naukowe.

Okreslenie ,mlody pracownik nauki”, cho¢ ustawy tego nie precy-
zuja, ma jednak swoje zastosowanie w kilku przepisach i w adresowaniu
konkursow o granty naukowe. W domys$le i zwyczajowo rozumie sie w tym
znaczeniu osobe uprawiajaca nauke oraz realizujaca zadania dydaktycz-
ne w jednostce naukowej lub naukowo-dydaktycznej, jednak bez samo-
dzielnosci naukowej. Znacznie wieksze sa problemy z zakwalifikowaniem
do tej grupy uczestnikow studiow doktoranckich. Jeszcze nie tak dawno
nie bylo widomo, jaki status przyznac¢ tym mltodym ludziom. Nie byli i nie
sg nadal zaliczani do pracownikéw naukowych, cho¢ spelniaja powyzsze
kryteria, a wypelniajac zadania dydaktyczne i naukowe, blizsi byli sta-
tusowi uczonego niz studenta. Owo zaniedbanie legislacyjne trwalo do
2005 roku, choc¢ i biezace regulacje w ustawie z 2011 roku i kolejnych
z lat 2013 i 2015%7 nie rozstrzygnely jednoznacznie tych dylematéw. Na-
dal bowiem uczestnik studiéw doktoranckich nie jest zakwalifikowany do
ktorejs z grup. Podobnie jak studenci, doktoranci majg swoja reprezen-
tacje w samorzadzie oraz ogolnopolska reprezentacje zwang Krajowa Re-
prezentacja Doktorantéw. Jako studenci maja legitymacje i Swiadczenia
stypendialne, uczestnicza w zajeciach dydaktycznych, a jako doktoranci
pracownicy nauki prowadza badania, przygotowujac sie do samodzielno-
Sci naukowej, aplikuja o granty badawcze oraz realizuja zajecia dydak-
tyczne w ramach praktyki zawodowej. Mozna sie domysla¢, ze dynamicz-
ny wzrost liczby doktorantéw w 2014 roku do ponad 42 tys.?® skutecznie
blokuje szanse na zmiany w tym zakresie.

Kazde badanie jest naznaczone indywidualng interpretacja badacza,
tak i w tym przypadku nie zrezygnuje z tego przywileju. W moim przeko-
naniu uczestnik studiéw doktoranckich jest mtodym uczonym i tego sta-
tusu nie moze go pozbawiac fakt instytucjonalnej i systemowej organiza-
cji jego dojrzewania naukowego. Bycie uczonym moze oferowa¢ mlodym
ludziom etosowa kultura akademicka, nasza dobra (sic/) uniwersytecka
tradycja. W tej sytuacji dla pelnej jasnosci dodam, ze mtodym pracowni-

kiem nauki w moim rozumieniu jest kazda osoba zaangazowana w rozwoj

27 DzU z 2014 r., poz. 1198.

28 Zob. A. Krasniewski, M. Prochnicka, op.cit.
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nauki (wszak doktorat ma wnosi¢ znaczace osiggniecie naukowe) oraz
prowadzaca zajecia dydaktyczne w instytucji naukowej i naukowo-dy-
daktycznej, nieposiadajaca samodzielnosci naukowej (te formalnie legity-
mizuje habilitacja i tytul profesora).

Jezeli rzecz dotyczy istotnej modyfikacji celow pracy uczonych, kto-
rzy staja sie pracownikami nauki, wykonujacymi ustugi eksperckie i edu-
kacyjne, o czym wspomniatam wczes$niej, to jest oczywiste, ze sposéb ich
aktywnosci réowniez musi ulec transformacji, a instytucjonalne (legisla-
cyjne) reguly pociagaja za soba przemiany w generowaniu mtodych poko-
lent uczonych. W ustawach o szkolnictwie wyzszym sa ujete zobowigzania
skierowane wobec kadry akademickiej oraz doktoranta. ,Ustuga” ksztat-
cenia doktorantéw powinna odbywac sie¢ w ramach okreslonej liczby go-
dzin, za ktére samodzielni pracownicy uczelni otrzymuja wynagrodzenie.
Rekrutacja doktorantéw, kiedys odbywajaca sie na zasadzie umowy mie-
dzy adeptem nauki i jego opiekunem naukowym, dzi§ odbywa sie kolegial-
nie wedlug instytucjonalnie ustalonych kryteriow, a wyniki jej sg jawne.
Obok obowiazku odbywania zaje¢, praktyk zawodowych i prowadzenia
badan, z ktérych sktadane jest coroczne sprawozdanie, ustawodawca dat
prawo doktorantom do korzystania z czasu wolnego od zaje¢ w wymiarze
nieprzekraczajacym oSmiu tygodni, co wskazuje na mozliwos¢ wlaczenia
doktoranta do zadan wynikajacych z funkcjonowania instytucji. Regu-
lacje ustawowe drobiazgowo odnosza sie do stypendiéw przyznawanych
doktorantom, normalizuja tez kwestie efektow ksztalcenia i warunkow
ich uzyskiwania, zajec¢ fakultatywnych, punktéw ECTS, a wszystko to dla
»zapewnienia najwyzszej jakosci ksztalcenia, prowadzacego do uzyskania
kwalifikacji trzeciego stopnia”®. Wszystkie tu wskazane wytyczne oparte
sg na ustaleniach miedzynarodowych dotyczacych wdrazania systemu
bolonskiego, o czym szerzej pisala Maria Czerepaniak-Walczak3®°.

Jak wobec tego jest realizowany proces ksztalcenia na studiach trze-
ciego stopnia, ile w nim jest teorii (aspektow akademickiego uprawia-
nia nauki), a ile porusza sie zagadnien przygotowujacych do swiadczenia
przez doktorantow ustug spoteczenstwu (zawodowego przygotowania do

uprawiania nauki poza strukturami akademickimi)?

29 Ibidem.

30 M. Czerepaniak-Walczak, op.cit.
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Prawo prowadzenia studiéw doktoranckich, przypomne, maja jed-
nostki naukowe z pelnymi uprawnieniami akademickimi oraz majace
prawo do nadawania stopnia doktora w dwoch dziedzinach. W akademi-
ckim Srodowisku pedagogéw prawo doktoryzowania aktualnie maja 24
jednostki naukowe, natomiast prowadzi¢ studia doktoranckie moze 163!
(w tym roku akademickim takie uprawnienia uzyskat Uniwersytet Zielo-
nogorski, jednak jeszcze nie uruchomit studiéw doktoranckich).

Proba poddania szczegotowej interpretacji realizowanych tresci jest
niezwykle skomplikowana, bowiem dostepnosc¢ do sylabusow nie jest pet-
na, a ramowe programy studiéw nie oddaja istoty ksztalcenia. Poddatam
analizie tylko jedenascie ramowych programéw, natomiast pie¢ dostep-
nych zestawow sylabuséw dopelniato tylko moéj oglad. Nadto dodam, ze
siegnetam do 56 programoéw ramowych studiéw doktoranckich z innych
dyscyplin, podejmujac prébe poréwnania ich z oferta pedagogow. W mo-
ich interpretacjach istotne bylo réwniez identyfikowanie innych kom-
petencji (poza zaawansowang wiedza przedmiotows i metodologiczna)
ksztaltowanych w trakcie studiow trzeciego stopnia.

Nalezy podkresli¢, ze nie wszystkie jednostki naukowe umieszczaja
w otwartym dostepie dokumenty opisujace zawartos¢ merytoryczna pro-
wadzonych zajeé, co moze budzi¢ zdziwienie, bowiem Swiadomy swoich
potrzeb przyszty doktorant moze wlasnie w nich poszukiwa¢ motywow
wyboru studiéw. Drugim klopotem byla réznorodnosé kompozycji, na-
zewnictwo przedmiotow uwzglednianych w toku ksztalcenia. Mozna jed-
nak dokonac¢ chocby wstepnych ustalen, porzadkujac realizowane przed-
mioty w modutly ksztalcenia.

Wnioski badawcze:

1. Réznice, ktore sie pojawily dotyczyly liczby punktow ECTS, wystapi-
ta duza rozpietos¢ od 42 pkt ECTS na kierunku psychologia na Uni-
wersytecie Marii Curie-Sklodowskiej do 60 pkt ECTS na socjologii na
Uniwersytecie Warszawskim. Pedagodzy we wszystkich dostepnych
programach deklarujg liczbe punktéw ECTS pomiedzy 40 (np. Uniwer-
sytet Gdanski ) a 59 (Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu).

2. Ogodlnie wszystkie programy uwzgledniaja modul dydaktyki szkotly
wyzszej, co jest zgodne z wytycznymi, jednak istnieja stosunkowo duze

31 Na podstawie Bazy OPI, https://polon.nauka.gov.pl/opi/aa/ck/stnauk/upr?
execution=e3s1 (dostep 12.10.2014).
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roznice w przeznaczanej liczbie godzin. Rozpietosé jest dosé¢ znacz-
na — od 10 do 150 godzin, co musi budzi¢ zastanowienie. W pierw-
szym przypadku moze swiadczy¢ o niedoborze wiedzy o akademickim
ksztalceniu, natomiast w drugim o jej nadmiarze. To, czy tworzacy
te programy studiow rzeczywiscie mieli sp6jna filozofie przygotowania
do prowadzenia zajec¢, budzi powazng watpliwosé. Brak w obydwéch
przypadkach dostepnosci do sylabusow uniemozliwia udzielenie odpo-
wiedzi na to pytanie. Warto jednoczesnie zaznaczy¢, ze tylko w trzech
przypadkach uwzgledniono elementy andragogiki i psychologii. Kom-
petencje nauczyciela akademickiego, czy tez osoby prowadzacej szko-
lenia, ktora moze w przysztosci by¢ absolwent studiow doktoranckich,
wymagaja chocby podstawowej wiedzy w tych zakresach. By¢ moze
warto, zwlaszcza na wydziatach pedagogicznych, gdzie dysponuje sie
odpowiednia kadra, pomysle¢ o pelnych uprawnieniach nauczyciel-
skich. Ten pomyst zapewne mozna wdrozy¢ i na innych kierunkach
z mys$la o rozszerzeniu uprawnien zawodowych doktoréw. Dodam jed-
noczesnie, ze edukacja boryka sie z deficytem kadry technicznej, co
moze by¢ pewna oferta pracy dla mtodych doktoréow studiow technicz-
nych, bo i w tych zawodach rynek pracy sie kurczy.

. Modut akademickich praktyk zawodowych — zasadniczo wszedzie prze-
widziane sa mozliwosci samodzielnego odbywania zajec ze studentami.
Okazuje sie, ze na kilku uczelniach doktorant samodzielnie prowadzi
zajecia dopiero na trzecim roku studiow.

. Modut metodologiczny ogoélnie jest rozbudowany i obejmuje w wiek-
szosci programoéw zaréwno badania iloSciowe, jak i jakoSciowe, czesto
do wyboru studenta. Liczba godzin przeznaczonych na jego realizacje
wynosi od 75 do 180 godzin. W pierwszym przypadku prawdopodob-
nie metodologiczne przygotowanie zostalo scedowane na seminarium
i prace nad wlasnym projektem, natomiast w drugim mozna zidentyfi-
kowac che¢ wszechstronnego przygotowania metodologicznego, wypo-
sazajac mlodego badacza w mozliwie najszerszy wachlarz kompetenc;ji.
. Modut ogoélnoakademicki — w nim zostaly zawarte przedmioty do wy-
boru, czesto z oferty wydzialowej czy ogélnouczelnianej. W nim jednak
czes$¢ jednostek planuje kurs psychologii, filozofii edukacji badz filo-
zofii nauki, co wskazuje na przygotowywanie mlodych uczonych do
poruszania sie, jezeli zajdzie taka potrzeba, pomiedzy dyscyplinami.
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6.

Modut przeznaczony na dyscypline podstawowa zajmuje od 45 do 150
godzin, co juz wskazuje na wyrazne roznice w ugruntowaniu teoretycz-
nym przysztych uczonych badz tylko na dopelnienie wiedzy pedago-
gicznej. To zréoznicowanie jest dosc¢ istotne, bowiem zawiera sie¢ w nim
filozofia zaprojektowanych studiow doktoranckich. Oczywiscie mogty
i inne czynniki spowodowac takie podejscie, jak na przyktad duza licz-
ba doktorantow, ktorzy sa absolwentami niepedagogicznych studiow,
ale czesciej w takich przypadkach sa oni zobligowani do samodzielne-

go uzupelnienia wiedzy i zdania stosownych egzaminow.

. Seminarium doktoranckie — od 6 do 30 godzin na semestr. Przyznam,

ze nie rozumiem tych rozbieznoSci, nie potrafie ich zinterpretowac me-
rytorycznie. Czyzby w uczelniach, gdzie jest tak mata liczba godzin do
dyspozycji opiekuna naukowego zamiast ptaci¢ pracownikom, odwotu-
je sie do etosu uczonego, ktory i tak, jak sadze, pracuje ze swoimi pod-
opiecznymi, nie liczac godzin kontaktowych. Analizujac siatki studiow,
spotkalam sie z interesujaca propozycja prowadzenia przez kolejnych
promotoréow otwartych seminariow dla wszystkich uczestnikéw (domy-
§lam sie, ze danego roku, cho¢ to juz nie bylo podane). Trzecia forma,
ktora sie pojawita w kilku osrodkach, bylo otwarte seminarium wraz
z prezentacja wlasnej pracy naukowej przez doktorantow.

. W programach mozna rowniez zidentyfikowac¢ pojedyncze inicjatywy,

ktore nie byly zajeciami fakultatywnymi: przygotowujace do aplikacji
w konkursach o granty; pisarstwa naukowego, réwniez w jezyku ob-
cym; kurs prawa autorskiego; etyczne aspekty pracy naukowej; emisji
glosu; e-learningu, znajomosci prawa wtasnosci intelektualnej, zarza-
dzania zespotem badawczym, planowania i zarzadzania funduszami
projektowymi.

W oparciu o ten skromny materiat badawczy, tu tylko ogélnie zasyg-

nalizowany, mozna skonkludowac, ze z ramowych programow wytania sie

jednoznaczne skoncentrowanie sie na wykonaniu zadania w postaci wy-

ksztalcenia badacza, uczonego i nauczyciela akademickiego. Rzadko pla-

nuje sie, przynajmniej na poziomie programu, rozszerzenie oferty o inne

kompetencje, poza zdefiniowanymi w przepisach nadrzednych. Jednak

juz na tym poziomie ogo6lnosci mozna wyltoni¢ spore réznice w filozofii

ksztalcenia doktorantow. Pokusze sie o stwierdzenie, ze mamy rozpietosc

od

tworzenia warunkow dla osiagniecia doktoratu jako celu (najsilniej
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reprezentowane), przez troske o przygotowanie eksperckie do prowadze-
nia badan terenowych, po kreowanie warunkow dla rozwoju uczonego
(to odbywa sie na indywidualnych seminariach i wynika z tradycyjnego
pojmowania akademickich powinnosci).

Interpretowanie i konsumowanie efektéw nauki przez szeroko pojmo-
wana praktyke wymaga od uczonych nieco innego wachlarza kompeten-
cji, co powinno by¢ uwzglednione w toku ksztalcenia mlodej kadry. Juz
w 2006 roku sekretarz generalny KRASP prof. Andrzej Krasniewski na po-
siedzeniu Rady Glownej Szkolnictwa Wyzszego stwierdzil, ze wprowadzenie
Strategii Lizbonskiej uruchomi ogromne srodki na badania, ktére osiagna
w 2010 roku 3% PKB, ,a na rynku pracy pojawi sie 700 tys. nowych miejsc
pracy zwigzanych z badaniami naukowymi, ale jedynie 10% z nich w uczel-
niach”. Dalej stwierdzil, ze w Polsce — na 6 tys. doktorow rocznie koncza-
cych studia, uczelnie sa w stanie zaabsorbowac jedynie kilkaset osob®2.
Cho¢ obecnie sytuacja nie ulegla pozytywnym zmianom, to polityka rzadu
jest konsekwentna i klarowna, chodzi o zwiekszenie ,wydajnosci” studiéw
doktoranckich i, jak stwierdzila obecna Minister Nauki i Szkolnictwa Wyz-
szego prof. Lena Kolarska-Bobiniska, inaugurujac szeroka kampanie ,Za-
wod Naukowiec”: ,Przewiduje sie, ze w roku 2020 Unia Europejska bedzie
potrzebowac okoto miliona naukowcow™3. Nie mnie dyskutowac z tymi
prognozami, cho¢ na marginesie warto zasygnalizowac¢ pewna watpliwosc,
bowiem okazuje sie, ze problemy z zatrudnieniem na uczelniach i poza
nimi maja mltodzi doktorzy w wielu krajach europejskich, nawet tak roz-
winietych jak Niemcy, a zarobki i formy uméw budza zdecydowany sprze-
ciw sfrustrowanego srodowiska**. Minister Nauki i Szkolnictwa Wyzszego
przekonuje jednak, ze absolwenci studiéw doktoranckich maja przed soba
misje podniesienia jakosci badan w kraju, rozwoju gospodarczego beda-
cej w kryzysie ekonomicznym Europy, obiecujac jednoczesnie, ze zarobki

w nauce beda coraz atrakcyjniejsze®®.

32 M. Molasy, Standardy dla doktorantéw, ,Forum Akademickie” 2006, nr 7-8, https://
forumakademickie.pl/fa/2006/07-08 /standardy-dla-doktorantow/ (dostep 10.10.2015).

33 Ruszyta kampania Zawéd Naukowiec, www.nauka.gov.pl/aktualnosci-ministerstwo/
ruszyla-kampania-zawod-naukowiec.html (dostep 10.10. 2015).

3% Prekariat mit Doktorgrad, www.zeit.de/2015/06/wissenschaftler-petition-arbeitsbe-
dingungen (dostep 10.10.2015).

35 Ruszyta kampania...
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Wobec tych stwierdzen nalezy sformulowac pytanie, jakiego od-
czytania siebie, swoich powinnosci wobec nauki i wspélnoty uczonych
oraz jakiej wprawy w uprawianiu nauki moze dostarczy¢ instytucjonalne
ksztalcenie doktorantow? Na to pytanie rowniez odpowiedziat prof. Kras-
niewski, stwierdzajac, ze:

Rynek pracy w gospodarce zglasza natomiast nowe oczekiwania wobec
absolwenta studiow III stopnia, takie jak: umiejetnosci uczenia sie, ko-
munikowania sie ze specjalistami, z mediami, zarzadzania projektami,
zespolami badawczymi, elastycznosc czy przedsiebiorczos¢. W Europie
coraz czesciej zdarzaja sie przypadki, ze uczelnie ksztalca doktorantéow
wspolnie z przedsiebiorstwami i to tam sie odbywa wiekszos¢ praktycz-
nych zajec¢ oraz badan®°.

Dalej dodajac, ze ksztatcenie doktorantéw nalezy rozszerzyc, czyli zwiek-
szy¢ ich liczbe, jednak szczegélnie w dyscyplinach, w ktérych jest odczu-
wane niskie nasycenie.

Przytaczajac glosy uczonych skupionych w jednym z gtéwnych ciat
reprezentujacych srodowisko akademickie, ukazatam rzecz o kapitalnym
znaczeniu. Oto6z dotykam tu zjawiska, ktore Barbara Tuchanska zdefi-
niowata jako ,przeksztalcania naukowych stosunkoéw spotecznych”’.
Z jednej strony mowa o kwestii zmian wewnatrz akademii, chocby przez
zmiany/instytucjonalizacje kariery naukowej, natomiast z drugiej strony
o przemianach wewnatrz nauki. Wspomne réwniez o gloSnym manife-
Scie Lyotarda, w ktérym ten skrajnie lewicowy uczony ostro zaatakowat
tradycyjne ujecie senséw pracy uczonych, wskazal na publiczne ich zo-
bowigzanie do zaspokajania nie tylko wlasnych (z wnetrza akademii) in-
teres6w poznawczych, ale respektowanie interesu publicznego. W pierw-
szym znaczeniu prawda byla prawda uczonych, w drugim ma sie stac
wlasnoscia spoteczna. ,Nauka gra swoja wtasna gre”, czyli uczeni maja
wlasna tajemna zabawe, hermetyczna dla ludu, a jemu maja stuzyc, bo
od niego otrzymuja $rodki na jej realizacje®®. Obszernos¢ zagadnienia nie
pozwala na jego rozwiniecie, natomiast wazna jest konkluzja dotyczaca
zarzutu, ze spolecznosé¢ uczonych skoncentrowana na budowaniu teo-

36 M. Molasy, op.cit.
37 B. Tuchanska, Rozwdéj poznania jako proces spoteczny, PWN, Warszawa 1982, s. 305.

38 J.-F. Lyotard, Kondycja ponowoczesna, thum. M. Kowalska, J. Migasinski, Fundacja
Aletheia, Warszawa 1997, s. 108.
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rii potwierdzata swoja odrebnos¢ i uwiarygodniala potrzebe swojego ist-
nienia. Méwiac wprost, to spoleczne zapotrzebowanie na teorie tworzyto
grunt, uzasadnienie dla bytu akademickiego, ktory przez swojg specy-
ficzna organizacje i stworzonag odrebnos¢ zapewnial pokoleniowe trwa-
nie tej dziedziny kultury. Nauka w tradycyjnym ujeciu powinna spetniac
kanony teoretycznosci, wrecz stroniac od wymiaréw pragmatycznych,
natomiast wspolczesny Swiat dopomina sie zastosowan. Na marginesie
dodam, ze jest to najglebsza szczelina, a krytycznosc¢ jej ukazuja fak-
ty zamykania nierentownych kierunkéw ksztalcenia w naukach podsta-
wowych, gléwnie humanistycznych, oraz czesci nauk spotecznych®. Nie
mozna jednak nie dostrzega¢ rosnacej wraz z liczbg doktorantéw trud-
nosci w wypelnianiu powinnosci akademickich. Poczucie zagrozenia sa-
modzielnych pracownikéw nauki wywolywane powieckszajaca sie liczba
mlodych doktoréw, z jednoczesna swiadomoscia ich zréznicowanego po-
tencjatu, rodzi reakcje obronne. Mamy do czynienia ze zjawiskiem pod-
niesienia wyksztalcenia catego spoleczenstwa i nie ma od tego odwrotu.
Kiedys tytul magistra/inzyniera byl finalny, a dzi§ osoby z podobnymi
ambicjami i mozliwosciami intelektualnymi siegaja po doktorat. ,WyScig
miedzy edukacjag i technologia” zmusza systemy ksztalcenia do szybkie-
go reagowania, tworzenia nowych dostepnosci do kwalifikacji*®. Studia
doktoranckie daja szanse tym najzdolniejszym, a problem tkwi w tym,
czy sposob ksztalcenia ich jest adekwatny do potrzeb spolecznych. Brak
zroznicowania studiéw doktoranckich, nastawienia na tradycyjne upra-
wianie nauki, brak w polskim systemie oferty doktoratéw zawodowych
rodzi dylematy, o ktérych pisalam powyzej, zwiazane z jednej strony
z obrona jakosci uprawiania nauki i wlasnej pozycji samodzielnej kadry
naukowej, za$ z drugiej koniecznoscia zwiekszania liczby doktorantow,
ktorych jakosé, co oczywiste, istotnie sie rozni. W tej najpowazniejszej
szczelinie, w ktorej tkwig doktoranci i cala akademicka spotecznosc, kaz-
da z grup uczonych ma zgota inne oczekiwania, leki i interesy. Doktoran-
ci, wszak oni mnie tu najbardziej interesuja, marza o zyciu w akademii

39 A. Krzeminska, Filozoficzny wezet gordyjski, ,Gazeta Wyborcza” z 14.01.2014 r; List
otwarty kulturoznawcow i badaczy kultury do Minister Nauki i Szkolnictwa Wyzszego prof.
dr hab. Leny Kolarskiej-Bobinskiej, http://wyborcza.pl/1,95892,15472249,List_otwarty_
naukowcow_do_minister_nauki_i_szkolnictwa.html (dostep 10.10.2015).

40 T, Piketty, Kapitat w XX wieku, ttum. A. Bilik, Wydawnictwo Krytyki Polityczne;j,
Warszawa 2015, s. 375, 600-604 i in.
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(w tym tradycyjnym, czystym wymiarze), od wspélnoty uczonych oczeku-
ja etosowych postaw, bo tez nadal tym nasiakniete sa struktury spotecz-
nego mys$lenia i programy ich ksztalcenia. Samodzielni pracownicy nauki
wypelniajac swoja tradycyjna powinnos$¢ (zakladam, ze w wiekszosci to
czynia, cho¢ na tym polu dostrzegamy pekniecia), czuja zagrozenie dla
nauki i siebie. Rozwiazaniem z tego dylematu, w moim przekonaniu, jest
rozbudowanie oferty Sciezek rozwoju naukowego i zré6znicowanie na dok-
toraty zawodowe i naukowe (wszak mamy studia wyzsze oparte na tej
logice). ,Wyscig miedzy edukacja i technologia” obliguje nas do zajecia sie
tym problemem, bowiem brak jego rozwiazania bedzie skutkowac zasyg-
nalizowanymi tu zjawiskami. Powroce do glosow w dyskusji prowadzone;j
w ramach posiedzenia Rady Gléwnej i przywolam wypowiedz prof. Paw-
likowskiego, ktory odniost sie do szeroko dyskutowanych Europejskich
Ram Kwalifikacji. Absolwent studiow trzeciego stopnia powinien zostac
wyposazony w specjalistyczna wiedze, pozwalajaca na analize i synte-
ze, oraz ocene nowych i ztozonych idei; opanowac¢ umiejetnosci meto-
dologiczne konieczne dla prowadzenia badan. Osobowo nalezy go row-
niez doskonali¢ pod katem ksztaltowania ,kompetencji i predyspozycji,
m.in. w zakresie samodzielnos$ci, odpowiedzialnosci, zdolnosci uczenia
sie i komunikatywnosci”*'. Wymienione cechy absolwentow studiow dok-
toranckich odpowiadaja tym, ktore sa preferowane w korporacjach, na co
rowniez wskazuje Sennett*?, dodaje jednak niezwykle istotny komponent
kompletnie pominiety — ,rozumienie samego siebie” przy zwroceniu uwagi
na potrzebe samoidentyfikacji zawodowej oraz przynaleznosci spoteczne;j
do okreslonej grupy zawodowej**. W swoich badaniach rowniez zajeltam
sie tym istotnym aspektem, przeprowadzajac rozmowy badawcze w trak-
cie prowadzenia zaje¢ na studiach doktoranckich w swojej macierzystej
jednostce, w uczelni technicznej na Wydziale Architektury i Budownictwa
oraz w trakcie wielu konferencji naukowych. W sumie odbytych rozmow
bylo 34, zatem nie sg to badania w zadnej mierze reprezentatywne, choc¢
uzyskatam jednoznaczne deklaracje checi uprawiania nauki w struk-
turach akademickich, mimo niskich zarobkow w akademii i wczesniej-
szych doswiadczen zawodowych oraz badawczych realizowanych dla in-

41 Ibidem.
42 R. Sennett, Etyka dobrej roboty..., s. 297-325.

*3 R. Sennett, Kultura nowego kapitalizmu..., s. 59.
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nych podmiotéw. Podkreslam, ze nie byly to deklaracje naiwne, bowiem
doktoranci mieli juz wiedze o trudnosciach wynikajacych z ubiegania sie
o Srodki na projekty badawcze, czes¢ z nich realizowata wtasne projekty,
to jednak bycie uczonym w tradycyjnym rozumieniu bylto dla nich celem,
a moze tylko marzeniem o stabilnosci, ktéra tradycja obiecuje. Niezwykle
cennym doswiadczeniem badawczym byl moj udziat na zaproszenie dzia-
taczki ruchu Obywateli Nauki w roli doradczej przy opracowywaniu Paktu
dla Nauki, czesci dotyczacej ,Doktorantéw. Studiow doktoranckich”. Mto-
dzi pracownicy nauki tworzac swoja propozycje, wnosili glownie postula-
ty dotyczace poprawy jakosci pracy dydaktycznej i efektywniejszego wla-
czania mlodziezy akademickiej w projekty badawcze, zwickszenia zajec
podnoszacych kompetencje lingwistyczne, przygotowania do aplikowania
o granty naukowe czy wreszcie wlaczania zadaniowego w struktury za-
ktadéw naukowych i katedr promotoréw. Musze przyznac, ze zaskoczyl
mnie poczatkowy brak szerszego spojrzenia na kwestie przygotowania za-
wodowego, co odczytuje jako jednoznaczne lokowania swojej przysztosci
zawodowej w strukturach nauki. Podobnie mozna zinterpretowac¢ wyniki
badan przeprowadzonych wsréd doktorantéw w Uniwersytecie Jagiellon-
skim*. Trudno jest jednoznacznie wskaza¢ powdd takich planéw zycio-
wych, tym bardziej, ze niewielu z nich, jak wykazatam powyzej, faktycznie
bedzie kontynuowalo swo6j rozw6j zawodowy w uczelni wyzszej. Mozna
jednak przypuszczac, ze znaczacy byl fakt choéby czesciowej przynalez-
nosci do §wiata nauki. Drugim by¢ moze jest wlasnie zajmowanie sie na-
uka w innych wymiarach, na najwyzszym poziomie, co niezwykle rozwija
i rozbudza ,apetyt” intelektualny. Tu mam dylemat, jezeli te hipotezy sa
prawdziwe, to doktoranci znajdujacy sie w tej szczelinie akademickosci
dostali przedsmak ,uczty intelektualne;j”, ,pierwsze danie”, jednak ,dru-
gie i deser” moga by¢ poza zasiegiem ich mozliwosci. Z drugiej jednak
strony to wlasnie najwyzszy kunszt mistrzostwa opiekunow naukowych,
kadry nauczajacej, moze doprowadzi¢ do takiego efektu, co musi budzic¢
zadowolenie. Mimo dos$¢ pesymistycznego wydzwieku catego artykutu wi-
dze pozytywny/optymistyczny aspekt tradycyjnej, etosowej pracy z mlo-
dymi adeptami nauki i wysoce wyksztalcong kadrg innych sektorow.

44 K. Keler, E. Krzaklewska, Studia doktoranckie na Uniwersytecie Jagielloriskim. Glos
doktorantéow, Wydawnictwo Towarzystwo Doktorantéw Uniwersytetu Jagiellonskiego, Ze-
spot ds. Jakosci Ksztalcenia, Krakow 2009, www.doktoranci.uj.edu.pl/c/document_libra-
ry/get_file?uuid (dostep 10.10.2012).
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Kto dzis czuwa nad akademickoscia, a kto nig zarzadza?
Zamiast zakonczenia

sWladza produkuje wiedze” — stwierdzeniem Foucaulta*® wtasciwie
mozna by zakonczy¢ prowadzone tu rozwazania. Powracajac jednak do
metafory szczeliny, przypomne, ze pojawia sie ona na skutek réznych
czynnikow, w geografii wskazuje sie na egzogenne i endogenne, a efek-
ty ich dzialania sa nieodwracalne. W przestrzeni akademickiej po 2005
roku nastapilo ,trzesienie ziemi”, ktérego skutki coraz lepiej dostrzegamy
i rozumiemy. Kazda z kolejnych ustaw dotyczacych nauki i szkolnictwa
wyzszego wprowadzajac kolejne regulacje, uzmystawia logike wtadzy?*e.
Stopniowo pojawiajace sie ,rysy”, wczesniej zbagatelizowane i potrakto-
wane jako drobne pekniecia, przez czes¢ uczonych zostaty odebrane jako
sprzyjajace okolicznosci do realizacji wtasnych celow badawczych — gtow-
nie w naukach stosowanych, niosty rekonstrukcje akademickosci, nauki
i samych uczonych. Hans Georg Gadamer wyrazit poglad doskonale opi-

sujacy kruchos¢ akademickosci:

[...] Rowniez czlowiek teorii, zycia oddanego czystemu poznaniu, jest
zalezny od sytuacji spolecznej oraz politycznej praktyki. [...] Byloby
urojeniem mniemac, iz zycie poswiecone teorii jest niezalezne od zycia
politycznego i spotecznego wraz z jego uwarunkowaniami*’.

Napér ekonomicznej rzeczywistosci wypiera tradycyjna akademi-
ckosé, a powinnosSci w nig wpisane zostaja zastepowane wartoSciami
utylitarnymi i zewnetrznymi regulacjami biurokratycznymi. W watpli-
wosci te wpisuje sie poglad Malgorzaty Czarnockiej, ktéra dostrzega
rowniez wielowymiarowos¢ tego zjawiska i stwierdza, ze ,podmiot po-
znania” w kartezjanskim rozumieniu, zawieszajacy wplywy zewnetrzne,
oddany w swojej wielkiej, tworczej samotnosci prawdzie nauki, nie jest
impregnowany na potrzeby spoteczne, jest tylko ,idealnym podmiotem

45 M. Foucault, Nadzorowad i karaé, Aletheia, Warszawa 2009, s. 104.

46 Ustawa Prawo o Szkolnictwie Wyzszym, DzU z 2005 r., nr 164, poz. 1365 (tekst
jedn.). Opracowano na podstawie: DzU z 2012 r., poz. 572, 742, 1544; DzU z 2013 r., poz.
675, 829, 1005, 1588, 1650; DzU z 2014 r., poz. 7, 768, 821, 1004, 1146, 1198, http://isip.
sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20051641365 (dostep 8.02.2015).

47 H.-G. Gadamer, Prawda i metoda, przektad B. Baran, Wydawnictwo Inter esse, Kra-
kow 1992, s. 9.
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poznania”®. Dopelnia te mysl stwierdzeniem, ze ,cztowiek rozposciera sie
miedzy swoja prywatnoscia a spoteczna rzeczywistoscia zewnetrzna”, jed-
nak nigdy nie jest ostatecznie zdeterminowany, ,nie jest pionkiem w grze”,
»,mimo spotecznej presji, ktora ksztattuje procedury poznawcze i treSciowe
fundamenty poznania®®. Autorka tych mysli zbliza sie do pogladéw Fle-
cka i wspolczesnych poststrukturalistow czy pragmatystow, twierdzac, ze
w indywidualnym podmiocie poznania dokonuje sie potaczenie wlasnego
planu zyciowego z planem zbiorowym, co powoduje, ze na poziomie Swia-
domosci i nieSwiadomosci moga sie one przeplatacé, stajac sie osobistymi
sensami, schematami mys$lenia, w czym ujawnia sie spoteczny charakter
tworzenia wiedzy. ,Jego fundamenty zakodowane sa w indywidualnym
podmiocie przez spoleczne wkodowanie (...)”, przez jezyk, schematy kon-
ceptualizowania i wykorzystania wiedzy®°. Autorka tych sléw pozostawia
decyzje samym uczonym, ktérych tozsamosé spoleczna oraz podmiotowe
wybory beda kanwa dla dalszych poczynan. Jakie decyzje beda podejmo-
wali tak ksztalceni doktoranci? Ile w nich bedzie etosowych zobowiazan?
Kto bedzie w przysztosci oczekiwal tych etosowych zobowiazan?

Slowa kluczowe: akademickos$é, doktorant, studia doktoranckie, programy ksztat-

cenia doktorantow

DOCTORAL STUDENTS IN THE SPLITS OF THE ACADEMIC ETHOS

Summary

The subject of the article concerns the situation of doctoral students trained
in the context of an institutionalized system of higher education. The academic
ethos has been offered for sale, and has become another educational service used
for different interests. The metaphor of “gaps” that I introduce in the article de-

scribes well the unprivileged position of the young people entering the world of

48 M. Czarnocka, Podmiot poznania a nauka, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskie-
go, Wroctaw 2003, s. 314-328.

49 Ibidem, s. 339.
50 Ibidem, s. 341.
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science. I try to identify the “gaps” and the “tensions” disintegrating the existing
order, in which the traditional ethos of commitments is eroded by the new system
of claims. The university tied up with formal regulations creates a new environ-
ment where everything: the role of mentors, the relationships, and the position
of doctoral students change significantly. I choose hermeneutic to analyze the
framework education programs, and to try to answer the question: What goals
are implemented and what effects of the training of doctoral students emerge
from the interpretation of the source material? I refer also to qualitative data
(interviews with university students) which shows the evolution of the youth’s

attitudes to their own role and place in the world of scholars.

Keywords: academic ethos, doctoral student, PhD studies, doctoral study

programs

Translated by Aleksandra Btachnio
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Uczenie sie przez oduczanie — modyfikowanie reprezentaciji
spotecznych przysztych nauczycieli

Wprowadzenie

Teoria reprezentacji spotecznych (TRS), opracowana przez francu-
skiego psychologa Serge’a Moscoviciego, miesci sie¢ w obszarze kognity-
wistyki, ktora dostarcza dydaktyce waznych wskazéwek pozwalajacych
lepiej rozumiec¢ to, co dzieje sie z poznajacym umystem. Analizuje ona
miedzy innymi, jak przebiega proces tworzenia sie reprezentacji stano-
wiacych podstawowe struktury, za pomoca ktérych wyjasniamy wiek-
sz0$¢ procesow poznawczych bioracych udzial w uczeniu sie. Coraz czes-
ciej mowi sie w tym kontekscie o pedagogice kognitywistycznej!, ktora
lokuje sie na pograniczu co najmniej kilku dyscyplin naukowych, podej-
mujacych pytania o zakres i warunki poznania/uczenia sie, a takze o role
Swiadomosci w budowaniu reprezentacji mentalnych?.

Glownym pojeciem kognitywistyki jest ,reprezentacja” rozumiana
jako struktura mentalna budowana w umysle (a ujawniana w jezyku),
odpowiadajaca realnemu obiektowi zewnetrznemu (przedmiot, zjawisko,
proces itp.), ale nie o charakterze obiektywnym, lecz przyczynowym i in-
tencjonalnym. Z punktu widzenia podmiotu poznajacego zasadniczym
celem konstruowania reprezentacji ,nie jest wykonanie mentalnej kopii
badanego/doswiadczanego obiektu, [...] nie ma ona charakteru ogladu
obiektywizujacego, lecz jest Scisle zwiazana z intencjg podmiotowa, wyra-
zang za pomoca sadow i przekonan™.

! Np. B. Siemieniecki, Pedagogika kognitywistyczna. Studium teoretyczne, Impuls,

Krakoéw 2013.
2 Zob. J. Kruk, Znaczenie pogranicza kognitywistki i epistemologii dla dydaktyki ogél-
nej, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 2005, nr 4 (198), s. 102.

3 J.R. Searle, Intencjonalno$é percepcji, ttum. T. Bigaj, w: Filozofia percepcji, red.
B. Chwedenczuk, Wydawnictwo Spacja, Warszawa 1995, s. 231.
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Wedlug S. Moscoviciego®*, reprezentacje sa wspoltczesna wersja zdro-
wego rozsadku. Moga byc¢ traktowane jako teoria, sie¢ pojeciowa, idee,
metafory i obrazy, ktore zawieraja emocje, postawy i opinie cztonkéw da-
nej spotecznosci. Sa one zawsze zwigzane ze spotecznymi, kulturowymi i/
lub symbolicznymi obiektami, sg reprezentacjami czegos. Dotycza tresci
codziennego myslenia i obejmuja pojecia, ktére nadaja spojnos¢ naszym
przekonaniom, ideom. Spontanicznie tworzymy na ich podstawie wyob-
razenia spoteczne, ktore pozwalajg nam sklasyfikowac¢ osoby i przedmio-
ty, porownac i wyjasni¢ zachowania oraz dokonac ich obiektyfikacji. Nie
powinny by¢ postrzegane jako logiczne i spdjne wzorce myslowe, bowiem
moga zawierac takze fragmenty mysli i idei sprzecznych. Reprezentacje
spoleczne sg dynamiczne, poniewaz ich konstruowanie i odtwarzanie ma
miejsce w procesie komunikacji spolecznej (dlatego Moscovici nazywa re-
prezentacje ,spotecznymi”).

Transformacja reprezentacji — uczenie sie przez oduczanie

Pojawiajace sie nowe zjawiska/obiekty (w wypadku analiz wlasnych sa
to wszystkie nowe doswiadczenia studentéow i ich nowa wiedza pedagogicz-
na) musza mie¢ nadany nowy sens i znaczenie. Wraz z nimi stare zjawiska/
obiekty ulegaja transformacji, ich znaczenie jest modyfikowane. Pojawianie
sie nowej wiedzy to — zdaniem tworcy teorii reprezentacji spotecznych — do-
skonaly moment do badania poczatkéw procesu konstruowania spotecznych
form wiedzy, w tym wypadku wiedzy pedagogicznej, dlatego ze mamy wowczas
do czynienia z pojawieniem si¢ wiekszosci mechanizmoéw komunikacyjnych,
ktore shuza do tego, aby ,zdroworozsadkowe konstrukty” i ,brana za pewnik”
wiedza zostaly przekonstruowane®. TRS jest wiec dobra baza teoretyczna dla
badania reprezentacji spolecznych studentow — przyszltych nauczycieli. Tym
bardziej, ze — jak podkresla D. Klus-Stanska — niezwykle rzadko problematy-
ka zwiazana z wiedza studentow jest przedmiotem badan naukowych®.

* 8. Moscovici, Social Representations. Explorations in Social Psychology, Polity Press,
Cambridge, UK 2000, s. 18-21.

5 S. Moscovici, Why a Theory of Social Representations?, w: Representations of the

Social, red. K. Deaux, G. Philogéne, Blackwell Publishers, Oxford 2001, s. 12.

6 D. Klus-Staniska, Konstruowanie wiedzy pedagogicznej studentéw: bariery, putapki, tropy,
w: Akademickie ksztatcenie pedagogéw w procesie zmiany. Perspektywy teoretyczne i doswiad-
czenia absolwentéw, red. J. Piekarski, D. Urbaniak-Zajac, Impuls, Krakéw 2015, s. 111-125.
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Bliskie znaczeniowo z reprezentacjami spotecznymi jest pojecie stereo-
typu, poniewaz stereotypy moga byc¢ traktowane jako wspélne opinie na
dany temat, odnoszace si¢ do wiedzy zdroworozsadkowej’. Postugiwanie
sie stereotypami (schematami myslowymi, uproszczeniami, gotowymi prze-
Swiadczeniami), np. odnosnie do roli zawodowej nauczyciela, pelni pozytyw-
na role — adaptacyjna, ktéra pozwala czlowiekowi poradzi¢ sobie ze ztozo-
noscig otaczajacego go swiata, z nadmiarem nowych informacji. Wyposaza
g0 W uproszczong wizje rzeczywistosci spotecznej, umozliwiajaca poruszanie
sie w Swiecie z poczuciem bezpieczenstwa i wzglednej pewnosci. Z drugiej
strony jednak tkwienie w schematycznym mysleniu i postepowaniu nie po-
zwala czlowiekowi rozwijac sie i widzie¢ Swiata z szerokiej perspektywy. Wa-
ski oglad rzeczywistosci nie jest wskazany w zadnym zawodzie, zwlaszcza
w zawodzie nauczyciela, ktéry funkcjonuje na co dzien w zlozonym Swiecie
rzeczywistosci szkolnej. Z tego powodu istotne jest celowe wykraczanie poza
stereotypowe postrzeganie innych i siebie. Tym bardziej, ze — jak zauwa-
za Pierre Bourdieu — zaré6wno role zwiazane z plcia spoteczna, jak i role
zawodowe (zwlaszcza w zawodach sfeminizowanych) przyjmowane sa zwy-
kle bezrefleksyjnie, to znaczy aktorzy spoteczni bezwiednie odgrywaja to,
co proponuje im otoczenie zawodowe. Nie sa w stanie zwerbalizowad, jakie
typy zachowan czy postaw sg przypisane do danej roli, lub opis ten wyraz-
nie utrudnia nieuswiadamianie sobie sposobu myslenia przynaleznego do
danej roli zawodowej®. Im bardziej dana rola jest akceptowana, im bardziej
studenci sa zmotywowani do bycia w przysztosci nauczycielem (,kocham
dzieci”, ,uwielbiam opiekowac sie matymi dziecmi”), tym bardziej rola zawo-
dowa staje sie dla aktora spolecznego niewidoczna. Tradycyjne zachowania
nauczycielskie przyjmowane sa jako pewnik, co$ oczywistego, jako natu-
ralna codzienna szkolna rzeczywistos¢. To wlasnie zadaniem nauczyciela
akademickiego staje sie podjecie dziatan majacych na celu zerwanie z po-
tocznymi przekonaniami i nawykowym mysleniem o roli zawodowej nauczy-
ciela i pokazanie, jak mozna uczy¢ sie zawodu w trakcie badania swoich
doswiadczen. PrzejScie do kolejnego etapu rozwoju profesjonalnego wyma-
ga zdecydowanej zmiany punktu widzenia dotyczacego faktéw uznawanych
dotad przez studentoéw za oczywiste i niepodwazalne praktyki/zwyczaje,

7 M. Grzesiak-Feldman, Tozsamosciowe uwarunkowania postugiwania sie stereotypa-
mi, Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2006, s. 9-12.

8 P. Bourdieu, Meska dominacja, Oficyna Naukowa, Warszawa 2004, s. 45-54.
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wymaga zmiany wiedzy osobistej nabytej z punktu widzenia obserwatora
innych nauczycieli, obserwatora srodowiska pracy nauczycieli i jego relacji
z uczniami. Niezbedna jest zmiana jego stanowiska, przekonan, reprezen-
tacji i wypracowanie nowych nawykow, co wymaga czasu i oduczenia sie
schematycznych, mechanicznych zachowan oraz zerwania z dotychczaso-

wymi, potocznymi, ugruntowanymi przekonaniami.

Poziomy uczenia sie przez oduczanie

Omawiajac zagadnienie uczenia sie przez oduczanie (ang. learning to
unlearn), mozna odwotlac¢ sie na przyktad do koncepcji mentalnego pek-
niecia, zerwania z dotychczasowymi schematami myslowymi. Christine
Mias kojarzy te terminy z rozbiciem, rozerwaniem, niezgoda, zmiana. Nie-
zaleznie od tego, z jakimi jeszcze synonimami bedziemy laczy¢ pojecie
spekniecie/zerwanie”, wigzac sie ono bedzie z przejsSciem z jednego stanu
do drugiego, co wymaga zdecydowanego przerwania, rozdzielenia, odia-
czenia sie, oddalenia sie od poprzedniego stanu. Mias podkresla ponadto,
ze rozwOj i wspomaganie nabycia innej formy kultury (np. pedagogicznej),
innymi slowy, innej formy wiedzy, wymaga transformacji poprzednich re-
prezentacji®, ktéra moze dokonywac sie na trzech poziomach zerwania.

Poziom pierwszy: zerwanie z konwencjami i normami
spoteczno-kulturowymi oraz politycznymi

Podstawowy motyw podjecia studiéow na specjalnosci pedagogika
wczesnoszkolna i przedszkolna w wiekszosci zaklety jest w stowach ,ko-
cham dzieci”, ewentualnie ,lubie dzieci”, czy tez ,od zawsze chcialam by¢
nauczycielka, to jest spelnienie moich marzen”. Wizje bycia nauczycielem
idealnym, kochanym przez dzieci i podziwianym przez wdziecznych rodzi-
cow, pracujacym w komfortowych warunkach, z cudownymi, niesprawia-
jacymi problemoéw ,dzieciaczkami” dominuja u badanych przeze mnie stu-
dentow rozpoczynajacych studia stacjonarne i niestacjonarne na specjal-

9 Ch. Mias, Training and Ruptures, w: Education, Professionalization and Social Rep-
resentations. On the Transformation of Social Knowledge, red. M. Chaib, B. Danermark,
S. Selander, Routledge, London 2011, s. 159.
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nosci pedagogika wczesnoszkolna i przedszkolna (zbadalam pelna probe
studentéw z wojewodztw Swietokrzyskiego i lubelskiego, w sumie 392 oso-
by). Cecha charakterystyczna badanej grupy jest brak umiejetnosci kry-
tycznego spojrzenia na kolejne rzadowe decyzje odnoszace sie do edukacji
czy tez brak umiejetnosci dostrzegania uwarunkowan spoteczno-ekono-
miczno-politycznych funkcjonowania szkoty, przedszkola i nauczycieli (na-
wet u studentéw ostatniego roku studiow). Panuje powszechna zgoda co do
tego, ze ,MEN wie lepiej”, ze ,podstawa programowa musi by¢ dobra, skoro
zostala oficjalnie zatwierdzona do realizacji”, ze ,doswiadczony nauczyciel
na pewno wie, co robi i dlaczego”. W wypowiedziach studentow mozna do-
strzec takze inne przekonania, takie jak: ,ja na pewno bede lepszym na-
uczycielem niz...”, ,nie dopuszcze do tego, zeby...”, ,zadbam o to, zeby...”.

Studenci maja aspiracje humanistyczne zwiazane z poprawg jakosci
zycia dzieci w szkole/przedszkolu, stworzeniem im lepszych warunkow
do uczenia sie, pragna wprowadzenia na zajeciach réznych innowacji
(o czym Swiadcza wypowiedzi poparte konkretnymi pomystami), marza
o tym, zeby wszystkie ich pomysty dalo sie realizowac¢ w rzeczywistosci.
Jak pisze Ch. Mias, studenci ,chca przezy¢ utopie, uaktywnic¢ utopie,
praktykowac utopie”!°. Nie zdaja sobie bowiem sprawy z ukrytych, a coraz
czesciej takze jawnych mechanizmow opresji, nadzoru i kontroli funkcjo-
nujacych w polskim systemie edukacyjnym. Jesli przyszli nauczyciele nie
orientuja sie w systemowych uwarunkowaniach funkcjonowania szkoét
i przedszkoli oraz wykonywania zawodu nauczyciela, trudno oczekiwag,
aby mieli rozeznanie co do przemocy strukturalnej w formie prawnych re-
gulacji oswiatowych wynikajacych z centralistycznego zarzadzania syste-
mem oswiaty. Normatywne regulacje i ich konsekwencje dla codzienne;j
aktywnosci nauczycieli (w rezultacie takze dzieci i rodzicéw) przybieraja
przeciez postac¢ patologii'’.

Nowe spojrzenie na szkole, na proces uczenia sie, na bycie/stawanie

sie nauczycielem wymaga wiec zdecydowanego zerwania z jednostkowymi

10 Ibidem, s. 160.

11 Seria wydawnicza Palqce Problemy Edukacji i Pedagogiki wydawana pod patronatem
KBN PAN, Impuls, Krakéw; Sprawcy i/ lub ofiary dziatan pozornych w edukacji szkolnej, red.
M. Dudzikowa, K. Knasiecka-Falbierska, Impuls, Krakéw 2013; B. Sliwerski, Problemy wspét-
czesnej edukacji. Dekonstrukcja polityki o$wiatowej III RP, WAiP, Warszawa 2009; B. Sliwer-
ski, Diagnoza uspotecznienia szkolnictwa publicznego III RP w gorsecie centralizmu, Impuls,
Krakéw 2013; B. Sliwerski, Edukacja (w)polityce. Polityka (w)edukacji, Impuls, Krakéw 2015.
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czy kameralnymi protestami przeciwko mechanizmom nacisku i kontroli
panstwa i politykéw, poniewaz — jak pisze choéby B. Sliwerski — w takim
wymiarze sg one nieskuteczne!2.

Podjecie sie faktycznej zmiany wymaga ogélnego ruchu spotecznoscio-
wego (np. gromadzenia sie w sieci), redefinicji wiezi spolecznych (np. w da-
nej grupie zawodowej), wreszcie odwotywania sie do faktycznych demokra-
tycznych wartosci zwiazanych z prawem do autonomii i wolnosci'®. Tego
typu twierdzenia moga by¢ postrzegane przez niektorych jako utopijne,
jednak kilkakrotnie udalo sie juz w Polsce zorganizowac ogélnokrajowe po-
ruszenie, na przyklad w sprawie obnizenia wieku szkolnego (akcja Ratuj
Maluchy) czy tez fale sprzeciwu spotecznosci akademickiej wobec obecnej
kondycji uniwersytetu (Komitet Kryzysowy Humanistyki Polskiej). Ostat-
nie wydarzenia na polskiej scenie politycznej udowodnity, ze poczatkowo
kameralne protesty przeciwko kolejnym sekwencyjnie podejmowanym
decyzjom — niezgodnym z wola sporej rzeszy Polakow — doprowadzaja
stopniowo do pojawienia sie nowych realiow, ktére mozna traktowac juz
w kategoriach tapniecia, pekniecia, zerwania z zastanym stanem rzeczy.
Nietrudno zauwazy¢, ze jedno pekniecie/zerwanie staje sie sila napedo-
wa dla drugiego". Na zasadzie domina lawinowo dokonuja sie kolejne
przetasowania. Ch. Mias widzi wiec pierwszy poziom pekniecia jako ka-
tegoryczne, zdecydowane, na wielka skale zerwanie ze starym i zbiorowe
domaganie sie¢ nowego.

Cecha charakterystyczna kazdego nowego pokolenia wchodzacego
w doroste zycie jest niezgadzanie sie z tym, co jest powszechnie przyjete
przez dorostych za stale i niepodwazalne. To wlasnie jest sita napedowa
postepu, inspiracja do zmiany, przejScia do zycia na nowym poziomie.
Studenci obecnie przygotowujacy sie do zawodu nauczyciela moga by¢
taka silg, jesli tylko sami nauczyciele akademiccy skonstruuja wyobraze-
nie cztowieka — przyszlego nauczyciela — zdolnego do wymyslenia nowych

wszechswiatow, do bardziej Swiadomego doswiadczania. Ch. Mias pisze,

12 http: //sliwerski-pedagog.blogspot.com/ (dostep 11.07.2015).

13 Por. Z. Zbrég, Czy mozliwa jest nauczycielska autonomia? — rozwazania na podsta-
wie koncepcji T. Kocowskiego i mys$li M. Foucaulta, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 2007, nr 3,
s. 115-128.

14 Bunt to postep w fazie potencjalnej S. Mrozek, 1. Tango, 2. Stori, 3. Wesele w Atomi-
cach, 4. Woda, Mlodziezowa Agencja Wydawnicza, Warszawa 1989, s. 24.
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ze poszukiwanie nowych mozliwosci wymaga znalezienia tego pierwszego
momentu zerwania, zarysu pekniecia. To jest bowiem moment, ktéry po-
zwala zrozumie¢, ze ten Swiat nie jest juz nasz, ze doszliSmy do punktu,
w ktorym dostrzegamy, ze nie mozemy juz znalezé w nim swojego miej-
sca'®, ze nasze dotychczasowe postrzeganie nie przystaje juz do zmienia-
jacej sie dynamicznie rzeczywistosci.

Poziom drugi: zerwanie epistemologiczne uczenie sie przez oduczanie

Kolejny poziom zerwania zwiazany jest z inna forma desocjalizacji:
uczeniem sie przez oduczanie. Ten poziom pekniecia odnosi sie do poszu-
kiwania wyjasnienia (dziatania). RoZznice miedzy wiedza nabyta w wyniku
doswiadczen osobistych studentéw (zaréwno z czasow, gdy studenci sami
byli uczniami, jak i z okresu swoich pierwszych doswiadczen zawodowych
w roli nauczyciela) i wiedza naukowa doprowadzaja do pojawienia sie
koniecznoSci radzenia sobie z dysonansem poznawczym, odwrocenia sie
od swoich dotychczasowych doswiadczen, od wiedzy potocznej po to, aby
nauczy¢ sie nowego podejscia i zaprojektowac nowe dziatania, korzysta-
jac z nowej wiedzy, wiedzy naukowej. Zgodnie bowiem z teoria dysonansu
poznawczego:

jesli osoba posiada dwa sprzeczne ze soba elementy poznawcze
(np. sady, przekonania), to doswiadczy awersyjnego stanu motywacyj-
nego, zwanego dysonansem poznawczym. Usuniecie tego stanu mozli-
we jest miedzy innymi poprzez zmiane jednego ze sprzecznych elemen-
tow poznawczych!®.

Stwarza to doskonalg szanse dla nadejScia nowego. Dostrzeganie
przez studentéw innych Swiatéw, innych mozliwosci, projektowanie in-
nych rozwiazan moze odbywac sie¢ w trakcie wspolnego uczenia sie¢ pod-
czas badania wlasnego doswiadczenia i dokladniejszego przygladania sie
swoim przekonaniom/reprezentacjom danego obiektu.

Ch. Mias réznicuje w odniesieniu do tego typu uczenia sie podejScie
badawcze i eksperckie. Jej zdaniem, wystepowanie w roli eksperta wia-

15 Ch. Mias, op.cit., s. 160.

16 p. Babel, Samoobserwacja — wlasne zachowanie jako zrédto wiedzy o sobie, w: Poznaj
samego siebie, red. A. Niedzwienska, J. Neckar, Warszawa 2009, s. 160.
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ze sie z dazeniem do skutecznosci w wyniku podejmowania konkretnych
dziatan. Bycie badaczem zas wymaga pracy po omacku, prébowania,
powatpiewania.

Ekspert podejmuje szybkie decyzje, radzi sobie z problemami, czesto
dziala w trybie pilnym, jest szybki i skuteczny. Badacz natomiast musi
dac sobie czas na lepsze wykorzystanie obserwacji, budowanie krok po
kroku hipotez i modeli, skonfrontowanie swoich pomystéw z obszarem
badan i ponowne opracowanie swoich pomystow!”.

Zachowania eksperckie nie nadaja sie do uczenia sie zawodu na-
uczyciela, na co zwraca uwage miedzy innymi Henryka Kwiatkowska,
podkreslajac swoisto$¢ dzialania pedagogicznego, nature zawodu na-
uczyciela, w ktérym nie ma nic powtarzalnego. W madros¢ nauczyciel-
skiego dziatlania wpisana jest raczej niepewnos¢ i dynamika'®.

Prawdziwe uczenie si¢ poprzez badanie wymaga wiec przede
wszystkim poddawania w watpliwos¢ pewnych rozwiazan, pozwalania
sobie na niepewnos¢. Takie podejsScie zapewnia silne osobiste zaangazo-
wanie sie w proces badawczy, poniewaz wymaga wytwarzania pomystow
rozwigzan przez innych studentéw z grupy, dajac jednocze$nie prawo do
popelniania bledoéw. Ten typ pracy badawczej umozliwia naktadanie sie
myslenia i aktywnosci, moze spowodowac takze, ze dziatania lub pomy-
sty, ktore wydajq sie nam nieadekwatne czy tez nieuzasadnione, zainspi-
ruja studentow do odkrycia nowych form aktywnosci pedagogiczne;j.

Widaé¢ tu odwotanie do sokratejskiej metody majeutycznej, kto-
rej celem jest wspolne dotarcie do prawdy dzieki dyskusjom!®. Punktem
wyjscia jest przezycie spowodowane jakim§ waznym zdarzeniem, utrwa-
lonym w przypominanych sobie epizodach lub obserwowanych sytua-
cjach edukacyjnych zwiazanych z konkretnym dzialaniem, a nastepnie
ekspresja swoich przezyc i przemyslen. Zadaniem wspotuczestnikow jest
zmiana omawianego doswiadczenia w projekt badawczy, a wspotuczest-
nikow we wspotautorow. Wazne doswiadczenia poszczegolnych cztonkow
grupy studenckiej powinny stac¢ sie punktem wyjscia do dalszych prac

17 Ch. Mias, op.cit., s. 162.
18 H. Kwiatkowska, Pedeutologia, WPiA, Warszawa 2008, s. 40-41.

19 Metoda ta nazywana jest tez potoznicza, poniewaz odpowiednio prowadzona rozmo-
wa pozwala nieuswiadamianej wiedzy lub prawdzie ,przyjs¢ na swiat”. Wiecej na temat tej
metody w: I. Kronska, Sokrates, Wiedza Powszechna, Warszawa 2001.



Uczenie sie przez oduczanie... 103

z wykorzystaniem uczenia sie poprzez badanie. Dzieki temu nauczyciel
akademicki ma mozliwos$¢ zaproponowania kazdemu studentowi indywi-
dualnie dobranej do niego tematyki pracy badawczej. W dobrze zorgani-
zowanych warunkach do uczenia si¢ poprzez badanie wszyscy uczestnicy
dyskusji moga wymieniac¢ sie swoimi pomystami, uzgadniac rozwiazania,
pytac i wspoélnie poszukiwaé odpowiedzi®®. Ma to Scisty zwigzek z etapem
metody sokratejskiej okreslanym jako ,sokratejskie przejScie mentalne”
zwigzane z negocjacjami, badaniem, umiejetnoscia interpretacji konteks-
tu kulturowego, z mentalna reorganizacjg i redefinicja dotychczasowego
sposobu pojmowania Swiata.

Zreszta analiza swoich przekonan, schematow, uprzedzen, stereo-
typow dokonywana podczas grupowego uczenia sie¢ buduje fundamenty
wspolpracy zespotowej takze na dalsze lata, kiedy przyszli nauczyciele
beda chcieli/mogli nadal uczy¢ sie w grupie?!.

Poziom trzeci: zerwanie z potoczno-profesjonalnymi
znaczeniami i wiedzag

Ten poziom zerwania ze ,zwyklym” realizowany jest réwnolegle z po-
ziomem drugim, w trakcie uczenia sie poprzez badanie pozwalajace na
realizacje siebie i wlasnej filozofii edukacyjnej. Zwiazany jest z renegocja-
cja znaczen odnoszacych sie do podejmowanych do tej pory dziatan pe-
dagogicznych, znaczen przypisywanych swoim przekonaniom i osobistej
Sciezce uczenia sie zawodu nauczyciela. Nowe znaczenia, nowa wiedza
(naukowa) i nowy kierunek rozwoju zawodowego juz w okresie wczesnej
profesjonalizacji musi by¢ wspomagany opisanym przez Ch. Mias proce-
sem peknie¢, nieciaglosci, systematycznego zrywania ze schematycznymi
przekonaniami i kierowaniem sie w swoich zawodowych decyzjach wiedza
potoczna. Zaréwno potoczne, nieuswiadamiane przekonania studentow

2% Wyniki empirycznych badan zwiazanych z takim prowadzeniem zaje¢ ze studentami
ujetam w artykule: Z. Zbrég, Reprezentacje spoleczne praktyk pedagogicznych — konstru-
owanie profesjonalizmu wykladowcow, nauczycieli i studentéow, w: Doskonalenie praktyk
pedagogicznych — dyskusja, red. J. Piekarski, E. Cyranska, B. Adamczyk, Wydawnictwo
Uniwersytetu Lodzkiego, Lodz 2014, s. 65-80.

2! Innym przykladem podobnego podejscia do wczesnej profesjonalizacji studentow jest
zaproponowane przez Pete Boyda modelowanie w: P. Boyd, Using ‘Modelling’ to Improve the
Coherence of Initial Teacher Education, w: Teacher Educators and Teachers as Learners — In-
ternational Perspectives, red. P. Boyd, A. Szplit, Z. Zbrog, Libron, Krakow 2014.
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o zawodzie nauczyciela jeszcze przed podjeciem studiow pedagogicznych,
jak i swiadoma, intencjonalna praca nad ich zmiana, nad zerwaniem
z profesjonalnymi odruchami, pracuja na rzecz stopniowej i ciaglej pro-
fesjonalizacji, rozumianej nie jako techniczna sprawnos¢ w stosowaniu
okreslonych strategii postepowania edukacyjnego, reprodukcja znanych
lub narzuconych metodycznych schematow dziatania czy uzyskiwanie
kontroli nad wlasna praca, ale jako bycie kreatywnym w rozwigzywaniu
stale nowych problemoéw w niepowtarzalnych sytuacjach edukacyjnych,
umiejetnos¢ wyzbycia sie eksperckosci i wykraczania poza proste orze-
czenia/sady/wywody o dzialaniach wlasnych i innych oséb. Ewolucja
studenta w trakcie uczenia sie zawodu nauczyciela wymaga inwersji po-
tocznego, codziennego myslenia na mys$lenie, a wlasciwie przemysliwa-
nie, rozwazanie naukowe, wytworzone w trakcie uczenia sie przez bada-
nie. Wazne i jednoczesnie trudne jest zachowanie rownowagi miedzy tymi
dwoma rodzajami wiedzy, dwoma rodzajami myslenia. Nie chodzi o po-
rzucenie wiedzy potocznej, zdroworozsadkowej, jednak réznice w logice
obu typow myslenia wymagaja wyjasniania, bowiem zaréwno na pozio-
mie dziatania, jak i samowiedzy tworzy sie miedzy nimi przerwa, luka??.
Z tego powodu konstruowanie nowych znaczen wymaga zaangazowania
zarowno nauczyciela akademickiego, jak i studenta oraz uaktywnienia
ich dotychczasowej wiedzy i doswiadczen. ,Wszak uczenie sie, czyli takze
studiowanie, nabywanie wiedzy zachodzi wskutek reorganizacji dotych-
czasowych struktur poznawczych, reprezentacji Swiata oraz na drodze
Swmontowania” w posiadane doswiadczenia nowych informacji*?.

Modyfikowanie studenckich reprezentacji nauczyciela

Redefinicja tresci wielu zdroworozsadkowych pojec i koncepcji po-
woduje na poczatku ich semantyczne zubozenie, ale nadal musza one
nies¢ ze soba jakie$§ znaczenia odpowiadajace dawnym doswiadczeniom.
Zgodnie z zasadami uczenia sie konstruktywistycznego, student bedzie
mogl wowczas nawigzac wiez (zbudowac most) miedzy swoimi wczesniej-
szymi doswiadczeniami i dosSwiadczeniami nowymi (konstruowaé¢ nowe

22 7. Zbrog, Reprezentacje spoleczne..., s. 70-73, 79; Ch. Mias, op.cit., s. 162.

23 A. Sajdak, Paradygmaty ksztalcenia studentéw i wspierania rozwoju nauczycieli aka-
demickich, Impuls, Krakow 2013, s. 406.
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reprezentacje). Dochodzenie do nowej wiedzy zalezy bowiem od wiedzy
dotychczasowej, od uprzedniego doswiadczenia oraz spoleczno-kulturo-
wego kontekstu dzialania. Jak wynika z teorii reprezentacji spotecznych,
catkowita zmiana poprzednich reprezentacji raczej nie jest mozliwa, po-
niewaz ich konstruowanie na przestrzeni zycia studentéw ma konkretna
podbudowe psychospoteczng, uwarunkowang kulturowo i historycznie.
Wiedza jest jednak struktura dynamiczna, rozwojowa, bedaca w ciaglej
przebudowie. Stwarza to mozliwosci Swiadomej weryfikacji naplywajacej
nowej wiedzy (naukowej, bazujacej na nowych doswiadczeniach i inter-
pretacjach nabywanych w trakcie modyfikacji reprezentacji, w trakcie
uczenia sie przez oduczanie), porownanie jej z wiedza posiadana (naj-
czesciej potoczna, zdroworozsadkowsa). Jest to doskonaly punkt wyjscia
do aktywnego konstruowania na nowo swojej wiedzy, wiedzy osobistej,
ktora stawac sie bedzie nowg forma umysltowej reprezentacji nauczyciela.

Zaangazowanie nauczycieli akademickich na tym etapie jest niezbed-
ne z racji tego, ze jakos¢ skonstruowanej przez studentow wiedzy, a zatem
takze jakos¢ nowych reprezentacji spotecznych odnosnie do nauczyciela,
jest zdeterminowana dostepnoscia zréznicowanych sytuacji edukacyj-
nych i odpowiednia ich interpretacja w gronie wspotuczacych sie. Dopiero
odpowiedni kontekst uczenia sie, na przyklad w postaci wspoélnego roz-
wiazywania jakiego$ problemu, analizowania konkretnej sytuacji®*, daje
mozliwos¢é skutecznej reorganizacji struktur umystowych, reorganizacji
doswiadczen i obrazu swiata. Ubdstwo sytuacji i kontekstow w dydaktyce
akademickiej nie sprzyja trwaltym modyfikacjom w strukturach reprezen-
tacji (zawodu) nauczyciela w wyobrazeniach studentéw.

Znaczenie wlasciwie organizowanej praktyki pedagogicznej

Znaczna zmiana struktury reprezentacji spolecznych mozliwa jest
wowczas, gdy studenci maja dostep do nowych rozwigzan, poniewaz
zmiana jakosci swoich pomystéw musi by¢ poprzedzona doswiadczeniem
podczas praktyk pedagogicznych. Jednak wykonywanie tradycyjnych za-

2% Przyktady takich analiz mozna znalezé np. w ksiazkach: D. Klus-Stanska, Konstru-
owanie wiedzy w szkole, Wydawnictwo Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego, Olsztyn
2000; J. Balachowicz, Style dziatan edukacyjnych nauczycieli klas poczqtkowych. Miedzy
uprzedmiotowieniem a podmiotowosciq, WSP TWP, Warszawa 2009.
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dan w tradycyjny sposob powoduje podtrzymywanie dotychczasowych
reprezentacji. Z kolei nowe/innowacyjne zadania inspiruja stopniowa
modyfikacje reprezentacji az do powstania nowej koncepcji swojej roli
zawodowej.

Znaczace jest tutaj stwierdzenie jednego ze znanych badaczy repre-
zentacji spolecznych Jeana Claude’a Abrica, ktory podkresla, ze ,jest to
dobra praktyka, aby tworzy¢ reprezentacje, a nie odwrotnie”?. Dobrze
jest, gdy dzieki praktyce tworzymy nowe reprezentacje, gorzej zas gdy
reprezentacje, ktore posiadamy, kieruja nasza praktyka, przewodza na-
szym zachowaniom, wéwczas bowiem sg trudne do zmiany/modyfikacji.

Warto zauwazy¢, ze modyfikacja posiadanych, na przyktad niepo-
zadanych z punktu widzenia wspoélczesnej pedagogiki, reprezentacji
spolecznych, mozliwa w wyniku stosowania nowych rozwigzan, nowych
praktyk, musi charakteryzowaé sie wysoka czestotliwoScia w nowym
kontekscie. Zaré6wno wiec studenci, jak i nauczyciele akademiccy oraz
nauczyciele szkolni powinni podlega¢ nowemu kontekstowi i nowym
praktykom. Scista wspoélpraca studentéw i nauczycieli (takze akademi-
ckich) nad zmiana reprezentacji jest podstawowym warunkiem powodze-
nia praktyk pedagogicznych.

Badania empiryczne nad zmiang dotychczasowych praktyk (pedago-
gicznych, medycznych itp.) ujawniaja trzy mozliwe rodzaje tejze zmiany
(przeksztatcen, modyfikacji, transformac;ji)?®:

1. Zmiana stopniowa — mamy z nig do czynienia, gdy ,nowe prak-
tyki nie sa calkowicie sprzeczne z rdzeniem reprezentacji”’, wow-
czas nie dochodzi do catkowitego zerwania z dotychczasowymi
reprezentacjami (bo nie ma takiej potrzeby).

2. Odpornos¢ na przeksztalcenia — tak jest w wypadku, gdy nowe
praktyki sa sprzeczne z dotychczasowymi doswiadczeniami.
Zmiana reprezentacji jest wowczas mozliwa tylko poprzez zwiek-
szenie czestotliwosci kontaktu z nowymi rozwiazaniami.

3. Przemiana nagla — ma miejsce wowczas, gdy nowe praktyki wpro-
wadzane sa bezposrednio i, mozna by powiedzie¢, gwaltownie,
a studenci ucza sie ich, zrywajac z dotychczasowymi przeko-

25 J.C. Abric, Pratiques sociales, Représentations sociale, w: Pratiques sociales et repré-
sentations, red. J.C. Abric, PUF, Paris 1994, s. 219.

26 Ibidem, s. 236.
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naniami. Naoczne przekonanie studentéw, ktore moze by¢ uje-
te w slowach ,To ma sens”, powoduje bezposrednie dotarcie do
rdzenia reprezentacji, skutkujace jego zmiana.

Whioski — jakoSciowa zmiana w ksztatceniu studentéow

Pojecie refleksyjnosci, ktore zdazylo stac sie dogmatem badan jakos-
ciowych, nie znajduje wsroéd studentow zrozumienia, stajac sie przez to
pojeciem pustym, pozostajacym w sferze teorii. Prowadzenie zaje¢ bazuja-
cych na badaniu swojego procesu uczenia sie daje zas nadzieje na zmiane
jakosciowg przygotowania studentéw do zawodu nauczyciela, na to, aby
refleksyjnosc¢ zostata praktycznie zastosowana w uczeniu sie studentow.
Jest to wazne zadanie w procesie wczesnej profesjonalizacji studentow,
poniewaz — jak stwierdza Elzbieta Hatas — refleksyjnos¢ potencjalnie pro-
wadzi do ,zwrotnego oddzialywania na rzeczywisto$é”?”.

Kwestionowanie tego, co uwazane byto dotychczas przez studentow
za oczywiste i niezmienne, nie zawsze jest trudne, poniewaz moje do-
Swiadczenie pokazuje, ze studenci oczekuja zmiany. Praca w grupie, do-
Swiadczanie przynaleznosci do wspélnoty uczacych sie wzmagaja zaan-
gazowanie przysztych nauczycieli, podnosza ich motywacje do uczenia sie
zawodu na nowych zasadach. Konfrontacja swoich przekonan z innymi
ujawnia nowe znaczenia, jakie moga by¢ nadane tym samym dzialaniom,
stwarza relacyjna sie¢ wymiany pogladéw. Rekonstrukcja pedagogicznych
zachowan pozwala na negocjowanie przesztosci bez jej odrzucania. Cho-
dzi raczej o ponowne zbadanie wartosci, ktorych studenci sg nosnikami.
Studenci koncza zajecia z poczuciem odzyskania kontroli nad rozwojem
wlasnego profesjonalizmu i wizja Sciezki dalszego rozwoju zawodowego.
Widza lepiej swoje korzenie, umocowanie we wtasnej historii, dostrzegaja
znaczenie wiezi grupowej i wspélnoty kulturowej w pokonywaniu prze-
szkoéd i radzenia sobie ze sprzecznosciami.

Badania z wykorzystaniem TRS pozwolily ustali¢, ze reprezentacje
sg spolecznie konstruowane w wyniku spotecznych interakcji (np. jezyko-
wych), dotycza wiedzy spolecznie wytwarzanej i w ten sam sposéb moga
by¢ przeksztalcane — podczas spotecznych interakcji w grupie uczacych

27 E. Hatlas, Refleksyjno$é jako zasada i problem teorii spolecznej, ,Zagadnienia Nauko-
znawstwa” 2011, nr 2, s. 198.
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sie. Dzigki zbiorowemu wymiarowi ksztalcenia studenci beda mogli wyjsé
poza swoje dotychczasowe reprezentacje nauczyciela i — dzieki wspolnym
badaniom i dzialaniom - skonstruowac nowe reprezentacje, ktére sa bar-
dziej odpowiednie do wymogoéw wspolczesnej szkoty. Zbiorowe, wspolne
dziatania pozwalaja na uwzglednienie wielu perspektyw ogladu rzeczywi-
stosci szkolnej i wziecie pod uwage ich réznorodnosci podczas koncep-
tualizacji wypracowanych we wspoétpracy z innymi, w trakcie dyskusji

i dzielenia sie wartosciami.

Stowa kluczowe: spoleczne reprezentacje, uczenie sie przez oduczanie, studenci
— przyszli nauczyciele

LEARNING TO UNLEARN - MODIFYING
THE SOCIAL REPRESENTATION OF FUTURE TEACHERS

Summary

The article presents the basic assumptions of the social representations the-
ory and analyses the ways of transformations of social representations in course
of the process of learning to unlearn. In author’s own research the concept of
three levels of ruptures with the previous believes, images and experiences was
applied. Attention was paid to the fact that the qualitative change in the educa-
tion of the future academic teachers depends on the engagement of academic
teachers into the modification of social representations of the profession of the
teacher in students. The change in social representations requires also the group
cooperation during the joint research and activities. This creates a good basis for
the future cooperation of teachers and shows how to use reflexivity in practice.

Keywords: social representations, learning to unlearn, students-future teachers
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Studenci oszukujg system, czy system oszukuje studentéw?
Perspektywy uczciwosci wsrod studentéw na
przyktadzie zjawiska plagiaryzmu

Kazdy chce sie uwazac¢ za dobrego, prawego, sprawiedliwego, uczci-
wego, empatycznego. Ludzka psychika dysponuje wieloma mechanizma-
mi, ktore tak ,programuja” wizerunek samego siebie, aby nie byl on ni-
gdy skrajnie negatywny. Takie mechanizmy, jak racjonalizacja, wyparcie,
przeniesienie, intelektualizacja i wiele innych, maja jedno zadanie: po-
prawe wlasnego wizerunku. Oczywiscie nie shluza one temu, by mysle¢
o sobie w samych superlatywach — maja poméc w sytuacji, gdy na obrazie
pojawia sie mata rysa, jakis btad pod postacia niewlasciwego zachowania,
sprawienia komus$ przykrosci, zrobienia czegos, co wykracza poza normy
spoteczne. Jednak czy wiele takich rys nie swiadczy o tym, ze kto$§ juz
sam siebie oszukuje, ocenia nadzwyczaj dobrze, kiedy nalezatloby spoj-
rze¢ sobie w oczy i zmienic opinie? Jak oceni¢ cztowieka, ktory przez wiele
lat kradl drobne, nic nieznaczace przedmioty z pracy, czy nadal mozna
powiedziec, ze jest to uczciwy cztowiek?

Zrodta uczciwosci

Kazde spoleczenstwo posiada pewna wizje tego, co jest wartoscio-
we. Realizacja tych wartosci opiera sie na okreslonych regulacjach mo-
ralnych, ktoére wyznaczaja granice praktycznego zachowania cztowieka.
Autorzy analizujacy normy moralne wskazuja, ze tworza one systemy
normatywne obejmujace prawo, obyczaje, ze maja one pierwszenstwo
wobec innych norm i moga miec¢ charakter kategoryczny, powszechny,
bezwzgledny i niezmienny'. Jednakze wskazuje sie takze, ze fenomen

! T. Biesaga, Norma moralno$ci, w: Powszechna encyklopedia, t. 7, Polskie Towarzy-
stwo Tomasza z Akwinu, Lublin 2006, s. 699-702.
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moralno$ci zwiazany jest z wolnym oraz rozumnym dzialaniem cztowie-
ka. Dlatego kazde absolutyzowanie norm moralnych i uznawanie ich
za powszechne moze byc¢ zrédlem fanatyzmu? Za Czestawem Znamie-
rowskim mozna uznac¢ ,moralnos¢” za postawe darzona szacunkiem,
a wszystkie zachowania moralne czlowieka nazywac ,etosem”. Moral-
nos¢ bylaby wiec uznanymi regutami zachowania cztowieka®. Maria Os-
sowska wskazuje, ze moralnosc¢ jako calosc¢ jest wieloaspektowa, nie-
spdjna, a analizujac fenomen moralnosci, mozna skupi¢ sie tylko na
opisie, nie wartosciowac i nie rozgraniczac, czy dane zachowanie jest
moralnie dobre lub zle*.

Jedna z norm moralnych jest uczciwosé, o ktorej mozna mowic
w zaleznosci od przyjetej kategorii. Mozna analizowaé samo pojecie, kto-
re stownikowo jest definiowane jako prawos¢, sumiennos¢, rzetelnosc.
Przez ten pryzmat wskazuje sie definicje osoby uczciwej, czyli rzetelnej,
sumiennej, szanujacej cudza wlasnos¢, niezdolnej do oszustwa i zZyjacej
zgodnie z obowiazujacym prawem?®. Analiza pojeciowa wskazuje na sze-
roki wachlarz znaczeniowy, ktéry obejmuje terminy rozumiane niejako
intuicyjnie. Sens definicji ma jednak wyrazne zrédlo w ogélnym pojeciu
godnosci czlowieka. Osoba bez godnosci nie moze by¢ uczciwa, sprawied-
liwa, rzetelna. Jest to takze bezposSrednie odniesienie do pojecia honoru
jako poczucia godnosci osobistej, dobrego imienia. Tym samym w rozu-
mieniu pojeciowym uczciwosci mozna wskazac, ze to honor jest zrodtem
poczucia uczciwosci.

Uczciwos¢ w kategoriach aksjologicznych moze by¢ rozpatrywana
na plaszczyznie pewnej gotowosci do poznania i zaakceptowania prawdy
o sobie samym, a takze o innych. Jest wartoscia definiujaca jednostke.
Z kolei uczciwos¢ rozpatrywana w kategoriach normatywnych wskazu-
je na uzupeknienie tej gotowosci o cechy bezwarunkowosci, beztermino-

wosci oraz pewnego nakazu dzialania stosownego do przyjetych aksjo-

2 M. Ossowska, Normy moralne. Préba systematyzacji, PWN, Warszawa 1970, s. 22-24.

3 Cz. Znamierowski, Oceny i normy, Warszawa 1957, za: B. Chyrowicz, Etyka jako filozo-
ficzny namyst nad moralnosciq, w: Etyka zawodu psychologa, red. J. Brzezinski, B. Chyrowicz,
W. Poznaniak, M. Toeplitz-Winiewska, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008, s. 17-31.

4 M. Ossowska, Normy moralne. Préba systematyzacji, PWNN, Warszawa 1985, s. 21-24.

5 Stownik jezyka polskiego PWN, http: //sjp.pwn.pl/sjp/uczciwy;2531968.html (dostep
15.08.2015).
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matow. Osoba uczciwa ma wiec odwage zajrze¢ w glab siebie, dostrzec
prawde o sobie, a takze przyja¢ pewne nakazy, normy, wobec ktorych
bedzie postepowac bez wzgledu na konsekwencje dla siebie samego, jak
i dla innych.

Analiza uczciwosci wskazuje na to, ze jako kategoria nie jest ona re-
latywna, ale mozna przyjac, ze jest zmienna w zaleznosci od kontekstu sy-
tuacyjnego. W znaczeniu normatywnym fenomen uczciwosci nie moze by¢
rozpatrywany w oderwaniu od konkretnej osoby i sytuacji. Istnieja pewne
perspektywy uczciwosci, ktére determinuja to, czy dana osoba moze zo-
sta¢ we wlasnym mniemaniu uznana za uczciwa. UczciwoS¢ wobec siebie
samego to bezwarunkowy i bezterminowy nakaz poszukiwania prawdy
o sobie, dazenie do unikania zagrozen, stanow, w ktorych obiektywna
ocena faktow i zachowan moglaby zosta¢ zachwiana. Z kolei uczciwosé
wobec spoteczenstwa (jako ogotu, ale takze wobec os6b najblizszych) jest
nakazem takiego zachowania, ktére bedzie te spolecznosé wzmacniaé,
utrzymywac jej tozsamosc¢, dobre imie, zapewniac¢ rozwo6j i zmierzaé¢ do
zminimalizowania konfliktow®.

Uczciwos¢ jako kategoria moralna ma niezmienna definicje, ale jej
rozumienie przez konkretna jednostke, w konkretnej spotecznosci i kon-
kretnej sytuacji moze sie zmieniac¢. Biorac pod uwage, ze uczciwosc to
pewna spdjnos¢ pomiedzy przyjetymi przez czlowieka zasadami a jego
czynami, mozna niechcacy sformutowac poglad, ze subiektywne odczu-
cia, jakies przekonania oraz bedace ich konsekwencja czyny, zawsze
Swiadcza o uczciwosci. Jednakze jest to sformulowanie nie do korica
prawdziwe. Takie rozumienie uczciwosci moze by¢ podstawa dla dziatan
ztych, na wskros egoistycznych. Uczciwos¢ bowiem nie moze by¢ rozpa-
trywana w oderwaniu i zupelnym lekcewazeniu zasad wspoélzycia spolecz-
nego. Zachowanie cztowieka przebywajacego w grupie podporzadkowane
jest normom i wartosciom wpojonym w procesie wychowania i socjaliza-
cji. Tylko zachowanie bedace wyrazem wilasnych przekonan oraz poste-
powania w zgodzie ze wspolnotg moze by¢ uznawane za dojrzate i uczci-
we, cho¢ w danej chwili moze to by¢ zachowanie wbrew wewnetrznym

przekonaniom.

6 Z. Cieslak, Wychowanie do uczciwosci, materiaty z Sympozjum Towarzystwa Uniwer-
syteckiego Fides et Ratio, ,Autorytet prawdy. Wychowanie dzieci i mlodziezy”, Uniwersytet
Kardynata Stefana Wyszynskiego, Warszawa, 18 marca 2006 r.
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Plagiaryzm jako forma nieuczciwosci akademickiej

Zachowanie prowadzace do nieuczciwosci moze by¢ wynikiem zle
pojmowanej indywidualnosci, podmiotowosci, pewnej ,wyjatkowosci” sa-
mego siebie. Odpowiednia autodiagnoza jest istotnym warunkiem szczes-
liwosci czlowieka, jego pelnego i wszechstronnego rozwoju. Jednakze
moze takze wyznaczac i zachecac¢ jednostke do poglebiania swojego ego-
izmu, przyjecia postawy wypaczonej, ktorej glowna osia beda osobiste
pragnienia, dazenie do swoich celow za wszelka cene. Usuniecie z rowna-
nia uczciwosci elementu norm spotecznych jest prosta droga do przyjecia
postawy nieuczciwej. W takiej sytuacji, cho¢ dana jednostka nadal uwaza
sie za uczciwa, jest taka tylko wobec siebie. Mozna to nazwac uczciwoscia
osobista, pragmatyczna, zalezna od konkretnej sytuacji, a nie uczciwos-
cig aksjologiczna, niezmienna, bezwarunkowa, stata.

Przyktadem takiej uczciwosci pragmatycznej moze by¢ zjawisko pla-
giaryzmu obecnego w szkotach wyzszych, wystepujacego pod postacia
Sciagania, odpisywania, przekopiowywania tresci z Internetu, a takze
w formie zlecania napisania pracy naukowej. Termin plagiat mozna, za
Agnieszka Gromkowska-Melosik, rozumie¢ w czterech aspektach’. Pierw-
szy zwiazany jest z kradzieza stow, pewnej idei, ktére potem sa zaprezen-
towane jako swoje wlasne. Bez znaczenia jest tu Swiadomos¢ sprawcy.
W tym rozumieniu stowo jest dobrem, ktére mozna ukrasé. Drugi aspekt
wiaze sie z pogwalceniem zasad etycznych, gdyz autor zastuzyt na to, by
go przywolac. W zakresie trzeciego aspektu rozumienia plagiatu mozna
wskazac, ze jest to pewna ,pozyczka”, tyle ze bezzwrotna, bo stowa zo-
staly wypowiedziane, a jedyne co mozna w tej sytuacji zrobi¢, to wskazac
ich zrodlo. Plagiat moze by¢ takze rozumiany jako zaprzeczenie istnienia
zdolnosci intelektualnych u osoby, ktéra sie go dopuszcza. Poprzez od-
tworstwo plagiator jest w pewien sposob ,intelektualnie sparalizowany”.

Istnieje pewne wyraznie rozgraniczenie miedzy plagiaryzmem a Scia-
ganiem. Aby jakies dziatlanie nazwac plagiaryzmem, musi dojs¢ do dwéch
istotnych faktow. Po pierwsze nalezy skopiowac fragment tworczosci ko-
gos innego, a po drugie przypisac¢ sobie autorstwo. Natomiast podczas
sprawdzianu student najczeSciej korzysta z wlasnorecznie przygotowa-
nych Sciag, ktére, w prawnym rozumieniu, nie sa plagiatem. Dopiero kiedy

7 A. Gromkowska-Melosik, Sciqgi, plagiaty, falszywe dyplomy, GWP, Gdansk 2007, s. 84-85.
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student oddaje prace zaliczeniowa w catosci lub czesci skopiowana z In-
ternetu bez podania zrodia, wtedy jest to plagiat. Inny przypadek to taki,
kiedy student podczas egzaminu korzysta z gotowych Sciag i przepisuje
ich tres¢ do swojej pracy lub kiedy odpisuje od kolegi®. Za kazdym razem
granica plagiaryzmu jest prawo, ktére wskazuje na obecnos¢ osoby po-
szkodowanej, czyli pominietego autora. Plagiat jest zawsze naruszeniem
podstawowych praw osobistych, ktore przystuguja tworcy jako autorowi
dzieta. Bez wzgledu na to, czy dzialanie tego typu nazwiemy Sciaganiem,
czy tez plagiaryzmem, oznacza ono zawsze to samo, czyli kradziez, oszu-
stwo, a to nie miesci w kategoriach zachowan uczciwych.

Badanie przeprowadzone przez serwis Zadane.pl majace na celu
wskazanie, jak uczniowie szkoél podstawowych, gimnazjow oraz szkoét
ponadgimnazjalnych rozumieja uczciwos¢, pokazuje, ze w zaleznosci od
wieku badanych zmienia sie definicja tego pojecia. Dla uczniéw najmtod-
szych osoba uczciwa to taka, ktoéra po pierwsze nie oszukuje, po drugie
mowi prawde, dotrzymuje stowa i przyznaje sie do popelnionych czynow.
Z kolei licealisci za najistotniejsze uznali takze brak oszustw, ale po-
tem wskazali dotrzymywanie slowa, przyznawanie sie, méwienie prawdy,
nieczerpanie korzysci z krzywdy innych. Istotna r6znica obejmuje fakt,
ze uczniowie starsi czesciej niz ich mtodsi koledzy wskazywali, ze uczci-
wa osoba to taka, ktora postepuje zgodnie z wlasnymi zasadami. Moze
to dowodzi¢ faktu, ze wraz z wiekiem zmienia sie definicja uczciwosci,
poszerza o osobiste, subiektywne zasady. W badaniu wskazano takze,
ze 3/4 uczniéow uznaje sie za osoby uczciwe, ale wsrod swoich kole-
gow jedynie co czwarty uczen widzi uczciwosé. Analizujac obserwowane
przez ucznidéw korzysci z bycia uczciwym w szkole, mozna wskazac, ze
wraz z wiekiem przekonanie o tym, ze warto takim by¢, maleje. Jeszcze
w szkole podstawowej wiekszos$¢ uczniow jest o tym przekonana, ale juz
w szkole ponadgimnazjalnej polowa uznaje, ze uczciwos¢ w szkole nie
poptaca. Osoby wskazujace, ze warto by¢ w szkole uczciwym, najczesciej
akcentowaly takie korzysci, jak: uzyskiwanie zaufania i szacunku in-
nych osé6b, mozliwos¢ liczenia na uczciwos¢ innych i satysfakcje. Z kolei
powody, dla ktérych nie warto by¢ w szkole uczciwym, to (bez wzgledu
na wiek) przekonanie, ze nieuczciwos¢ jest oznaka sprytu, umiejetnosci

8 K. Kobierski, Sciqganie w szkole. Raport z badarn, Oficyna Wydawnicza Impuls, Kra-
kow 2006, s. 52.
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radzenia sobie w réznych, trudnych sytuacjach. Poza tym wskazywano,
ze uczciwosc jest utrudnieniem w osigganiu zamierzonych celow oraz
oznacza naiwnosc®.

Na przestrzeni ostatnich lat przeprowadzono kilka badan na temat
uczciwosci szkolnej i akademickiej, czyli wszelkich przejawow Sciggania
i plagiaryzmu. Niestety nalezy wskazac, ze odsetek uczniow i studen-
tow, ktorzy Sciagaja, jest bardzo wysoki. W badaniach z 2006 roku do
Sciggania przyznato sie 85% licealistow!®. Z kolei badanie z 2010 roku
wskazuje, ze tylko okoto 9% uczniow liceow nigdy nie Sciagato!!l. Jako
uzupelnienie mozna wskaza¢ wyniki badania skali nieuczciwosci wsrod
uczniow szkoél ponadgimnazjalnych ze Szczecina. Niestety, do Sciggania
przyznato sie od 83% do 91% uczniow i nie ma znaczenia, czy sa to ucz-
niowie liceum, czy technikum?. Odsetek os6b nieuczciwych w szkole nie
zmniejsza sie wraz z matura, bo — jak pokazuja badania — studenci takze
Sciggaja. Z badan Agnieszki Gromkowskiej-Melosik wynika, ze skrajnie
negatywny stosunek wobec Sciagania ma tylko 7% studentow. Poza tym
okolo 20% uznaje je za karygodne, co nie przeszkadza im, zeby odpisy-
wacé podczas egzaminow!s.

Jeszcze bardziej alarmujace sa wyniki badan Mariusza Jedrzejki
przeprowadzone na przestrzeni kilku lat wsréd studentéw. Wynika z nich,
ze nawet 37% studentow szkol niepublicznych oraz 16% publicznych ku-
pito prace dyplomowa lub zna taka osobe!*.

Na poziomie szkoly ponadgimnazjalnej uczniowie najczesciej de-
klaruja, ze Sciagaja, bo musza, gdyz przedmiotow jest tak wiele, ze nie
maja czasu ani sit, by sprostac¢ wszystkim wymaganiom. Wynika to takze
z przetadowanego programu nauczania oraz z koniecznosci uczenia sie
nieinteresujacych ich tresci. Jednak juz po zakonczeniu edukacji w szko-
le Sredniej i rozpoczeciu studiéw mozna by zatozy¢, ze wskazane przyczy-

9 Uczciwo$é w szkole, Raport Zadane.pl, Warszawa 2011, s. 17-22.
10 K. Kobierski, op.cit., s. 114-264.
' Uczciwosé w szkole..., s. 24.

12 M. Lozinska, Problem nieuczciwosci uczniowskiej wsréd uczniow szkét ponadgimna-
zjalnych, nieopublikowana praca magisterska, Collegium Balticum, Szczecin 2015, s. 80-88.

13° A. Gromkowska-Melosik, op.cit., s. 62-78.

% A. Szulc, Twércy magistréw, czyli jak powstaja prace dyplomowe na zamdwienie,
http: // polska.newsweek.pl/praca-magisterska-cena-pisanie-prac-na-zamowienie-newsweek-
plartykuly,343997,1.html (dostep 25.08.2015).
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ny Sciagania znikna. Student studiuje przeciez to, co lubi, co go interesu-
je, pasjonuje, ma mu zapewnic prace. Zastanawiajace jest wiec, dlaczego
odsetek Sciagajacych studentéw nie rézni sie znaczaco od Sciagajacych
uczniow? Studenci réznia sie jednak od uczniow tym, ze nie o kazdej
formie swojej nieuczciwosci akademickiej mowia otwarcie. O ile sposoby
Sciagania podczas egzaminu i kolejne wersje Sciag kraza miedzy studen-
tami, o tyle juz fakt zlecenia komu$ napisania pracy licencjackiej lub ma-
gisterskiej najczesciej jest utrzymywany w tajemnicy. Badania okresowo
prowadzone przez serwisy antyplagiatowe wskazuja, ze od 20% do 30%
studentéw nie pisze swojej pracy naukowej samodzielnie!s.

Pragmatyczna moralno$¢ $ciggajacych studentow

Analizujac rozne wyniki badan dotyczace Sciggania i plagiaryzmu,
mozna wysnuc jeden podstawowy wniosek: zjawisko to nie traci na swojej
sile wraz z wiekiem osoby Sciggajacej i postepujacym rozwojem moral-
nym. Plaga plagiatéow jest bezposrednia konsekwencja og6lnospolecznego
przyzwolenia na Sciaganie. Lancuch zdarzen jest tu niezwykle prosty. Za-
czyna sie od odpisania od kolegi zadania, mniej wiecej w polowie szkoty
podstawowej, gdy przybywa lekcji, a czasu na nauke jest coraz mnie;j.
Potem uczen, ktéry dostrzega, jak tatwe jest to rozwiazanie, poszukuje
innych sposobow na Scigganie. Zaczyna sie proceder ,kopiuj — wklej” z In-
ternetu. W tym czasie uczen orientuje sie, ze podobnie postepuja prak-
tycznie wszyscy jego koledzy, a nauczyciele nie maja Srodkéw i mozliwo-
Sci, aby kogokolwiek ,przylapac¢” na przygotowaniu pracy domowej przy
uzyciu tej metody. Z kazdym kolejnym rokiem sposoby na Scigganie staja
sie bardziej zuchwatle, a uczen przygotowuje sobie prawie profesjonal-
ne Sciagi na wazne klasowki. Moga miec¢ one nie tylko forme papierowa,
ale takze elektroniczng, umieszczang nawet w nowoczesnych zegarkach,
tzw. smartwatchach. Sciaganie staje sie codziennoscia, sposobem na zy-
cie szkolne, na trudnosci z nauka i problemy z nauczycielami. Matura
jest chyba jedynym egzaminem, podczas ktérego uczniowie nie Sciagaja,
bo najczesciej nie moga. Obostrzenia dotyczace procedur egzaminacyj-
nych sa tak surowe, ze fizycznie nie mozna Sciagac, gdyz po raz pierwszy

15 K. Cudak, Czyhajac na plagiat, www.plagiat.pl/webplagiat/main.action?menu
=publications#b-109 (dostep 21.09.2015).
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w catlej karierze szkolnej ucznia jest on pilnie obserwowany przez nauczy-
cieli i egzaminatoréw zewnetrznych. Jednakze juz na studiach wszystko
jest dozwolone, wedtug zasady ZZZ (zakuj — zdaj — zapomnij), cho¢ czesto
to pierwsze ,Z” przypomina bardziej ,S”, czyli ,$ciagnij”. Student docho-
dzi do kresu swojej szkolnej drogi, ma napisac prace dyplomowa i czesto
okazuje sie, ze nie potrafi tego zrobi¢ lub nie ma na to czasu, gdyz pod-
jat juz prace zawodowa. Jedynym wyjSciem wydaje sie zlecenie komus
napisania tej pracy, bo przeciez ,jest to tylko formalnosé”. W ten prosty
sposob uczen lekko naginajacy zasady wspoizycia spotecznego staje sie
przestepca. Kodeks karny wskazuje, ze przedstawienie czyjej$ pracy jako
swojej moze podlegac pod art. 270, za ktéry grozi kara grzywny, ograni-
czenia wolnosci, a nawet pozbawienia wolnosci od 3 miesiecy do nawet
S lat'®. Poza tym ustawa o szkolnictwie wyzszym moéwi, ze takiemu stu-
dentowi nalezy uniewazni¢ tytut naukowy uzyskany na podstawie spla-
giatowanej pracy!’.

W analizie zjawiska nieuczciwosci wsrod studentow niezwykle wazna
jest jego przyczynowosé. Zrodet tego zjawiska mozna upatrywaé w pew-
nych historycznych, spotecznych i kulturowych czynnikach. Socjologowie
wskazujg na fakt, ze polska mentalnosc¢ jest nastawiona na oszukiwanie,
swoistg ,walke” z niewidzialnym przeciwnikiem. Przez lata zaborow, pod-
czas ktorych szkola oznaczala rusyfikacje lub germanizacje, oraz przez
lata propagandy komunistycznej, wobec ktérej nie mozna bylo wyrazié
sprzeciwu, jedynym sposobem na walke bylo Sciaganie, by nie uczy¢ sie
tych niechcianych tresci. Poza tym dzisiejszy Swiat jest nastawiony na
osiaganie szybkich efektéow, na ciagly dynamizm, a nie na skrupulatne
swkuwanie” trudnych regutek. Ma by¢ szybko i sprawnie.

Istniejq jeszcze pewne uwarunkowania wewnetrzne, kompetencyjne,
ktore najczesciej oznaczaja, ze student Sciagatl, bo nie zdazyt sie nauczyc,
chcial uzyskac lepszy stopien, niz dostalby tylko na podstawie wlasnej
wiedzy, lub boi sie nie zaliczy¢ przedmiotu. Istotnym czynnikiem sklania-
jacym studentéw do Sciagania jest brak czasu na nauke i przekonanie,

16 Art. 270 Ustawy z dnia 6 czerwca 1997 r. Kodeks karny, (DzU z 1997 r., nr 88, poz.
553 z p6zn. zm.).

17 Ustawa z dnia 27 lipca 2005 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym (DzU z 2005 r., nr 164,
poz. 1365); Ustawa z dnia 18 marca 2011 r. o zmianie ustawy — Prawo o szkolnictwie wyz-
szym, ustawy o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakre-
sie sztuki oraz o zmianie niektérych innych ustaw (DzU z 2011 r., nr 84, poz. 455).
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ze niektore przedmioty nie sg potrzebne, wiec najlepiej Sciagnac¢ na egza-
minie i zapomniec, bo on sie nie przyda w przyszlosci. Czes¢ studentow
w badaniach nad sciaganiem deklaruje jasno, ze nie chciato im sie uczy¢,
zrobili to z lenistwa. Studenci uczelni publicznych i prywatnych zgodnie
wskazuja, ze Scigganie jest sposobem na przetrwanie, bo nie ma czasu
na nauke i trzeba to zrobi¢. Jednakze mozna dostrzec, ze mimo wszyst-
ko wiedza, iz to nie jest sprawiedliwe wobec ich kolegéw. Jednoczesnie
przyznaja, ze przyktad ,idzie z gory” oraz jest to pewien rodzaj ukiadu,
w ktorym wszyscy udaja, ze nie widzg tego procederu.

Osobisty stosunek studentow do Sciagania jest nacechowany wyraz-
na hipokryzja. Praktycznie wszyscy Sciggaja lub kiedys Sciagali, ale mimo
to wiekszos¢ ma wobec tego zjawiska negatywny stosunek. Ich tluma-
czenia czasem sa niezwykle kuriozalne. Studenci za przyczyny Sciaga-
nia uznaja na przyklad kiepskie zaopatrzenie bibliotek, latwos¢, z jaka
mozna co$ Sciagnac z Internetu. Poza tym uznaja, ze jest to wina wykla-
dowcow, ktorzy niedostatecznie dobrze ich pilnuja podczas egzaminéw.
Czes¢ studentow racjonalizuje sobie swoje zachowanie, przekonujac, ze
podczas pisania Scigg ucza sie. Wsrod innych wskazanych przyczyn jest
obarczenie za to wina przetadowanego programu nauczania, nadmier-
nych wymagan nauczycieli lub wyrazne wskazanie na to, ze obecnie liczy
sie tylko ,papierek”®. Studenci sa przekonani, ze Sciaganie jest nagan-
ne, ale nie ma innego wyjscia, jest to koniecznos¢. Poszukuja takich wy-
mowek, przyczyn i dziatan, ktére odsuna od nich odpowiedzialnos¢ za
takie nieuczciwe zachowanie. W tym zakresie studenci przyjmuja znow
pragmatyczng postawe moralna, w ktorej uznaja, ze cel uswieca srodki,
a oszukiwanie jest sposobem, aby otrzymac to, czego sie chce, a miano-
wicie dyplom studiow wyzszych.

Analizujac postawy studentéw wobec §ciggania, mozna odnie$¢ wra-
zenie, ze w ogole nie pojmuja go w kategoriach uczciwosci. Dla nich jest
to sposéb na walke z systemem, walke o lepsza ocene, przetrwanie czy
uzyskanie dyplomu. Cho¢ oceniaja to dziatanie jako negatywne, to nie do-
strzegaja nieuczciwosci w swoim wlasnym postepowaniu. To zawsze ktos
byl nieuczciwy, ktos Sciagat i powinien by¢ ukarany, ale nie on sam — on

musial Sciagac, taka byla koniecznos$é, jedyne wyjscie, wiec nie do kon-

18 A. Gromkowska-Melosik, op.cit., s. 62-78.
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ca to on jest winien, ale system. Studenci sa w tym wypadku mistrzami
racjonalizacji, wyparcia, przeniesienia odpowiedzialnosci za Scigganie na
kogos lub cos innego.

Czy studenci sg uczciwi wobec siebie i norm spotecznych?

Uczciwos¢ to pewna spojnos¢ miedzy uczciwoscia wobec siebie i wo-
bec spoteczenstwa. Z jednej strony student ma zy¢ w zgodzie ze soba,
z wlasnymi przekonaniami, ma by¢ gotowym do skrupulatnej oraz czasem
drastycznej oceny siebie samego, ale z drugiej strony ma takze zachowy-
wac sie zgodnie z normami spoltecznymi obowigzujacymi w jego otoczeniu.
W tym miejscu czesto pojawia sie dysonans. Jesli uczciwo$¢é musi miec
wymiar osobisty, ale takze spoteczny, i w jego ramach nie miesci sie dzia-
tanie wbrew normom, to jak odnies¢ sie do faktu, ze praktycznie wszyscy
studenci Sciagaja? U wszystkich Sciagajacych nastapil pewien roztam mie-
dzy uczciwos$cia wobec siebie a uczciwoscig wobec spoteczenstwa i mozna
sie zastanawiac, czy jest to zbiorowa rewolucja, zbiorowy sprzeciw wobec
norm, czy tez to normy w tej grupie przyjmuja nowa postac.

Normy moralne i spoteczne wyznaczaja kierunek zachowania czlon-
koéw zbiorowosci. Przez pryzmat norm oceniane jest dziatanie jednostki.
Najistotniejszym warunkiem dziatania i istnienia norm jest ich respekto-
wanie przez calg grupe lub jej wiekszosé. Poza tym normy dzialaja jako
element systemu kontroli, wyznaczaja relacje miedzy jednostka a zbioro-
woscia, sg jej powinnoscia, wyznacznikiem pozadanego zachowania, opi-
sujq grozaca kare!®. Analizujac cechy norm, mozna zapytac, czy nieScia-
ganie to norma? Czy student Sciagajac, lamie norme uczciwosci? Normy
musza by¢ przede wszystkim przestrzegane, ale jak wynika z badan, tak
nie jest. Poza tym normy powinny by¢ ,chronione” przez system kontroli
spolecznej. Jednak czy taka kontrola istnieje? Czy wykladowcy az tak
skrupulatnie Scigaja wszelkie przejawy Sciagania i plagiaryzmu? Czy stu-
denci miedzy soba nie aprobuja takiego zachowania? Norma odnosi sie
do funkcjonowania instytucji, a w szkolach wyzszych przejawy plagiary-
zmu nie sa Scigane. Mozna wskazac, ze tym samym kontrola nie dziata,
a Sciaganie jest w ten sposob usankcjonowane. Czy mozna oczekiwac od

19 R. Meighan, Socjologia edukacji, Uniwersytet Mikotaja Kopernika, Toruni 1993, s. 43.
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studentéow, ze beda stosowac sie do normy, ktéora w sumie nia nie jest
w ich akademickiej rzeczywistosci?

Uczciwos¢ nakazuje zy¢ w zgodzie ze spolecznymi zasadami. W spo-
tecznosci akademickiej zdecydowana wieckszos¢ dopuszcza sie takich
lub innych form S$ciagania i plagiaryzmu. Mozna wskazaé, ze wewnatrz
grupy sa to dzialania aprobowane, a wrecz nagradzane, gdyz swiadcza
o sprycie. Skoro w ich grupie takie dzialanie jest norma, jest to wpisane
w dang spotecznoscé, wiec czy nadal mozna powiedzie¢, ze lamie ono zasa-
dy uczciwosci? Jesli dla studentéw Sciaganie to norma, to ich zachowanie
wobec wlasnych zasad jest uczciwe.

Skoro studenci czuja sie uczciwi wobec siebie, a zbiorowos¢ akade-
micka wcale nie wykazuje nadzwyczajnych checi, aby Sciagajacych Scigac,
to czy mozna mowic o ich nieuczciwosci? Biorac pod uwage skale Sciaga-
nia na przestrzeni lat, to nie tylko dzisiejsi studenci Sciagaja nagminnie,
ale robili to takze ich rodzice i dziadkowie. Jest to dziatanie powszechne!
Po prostu utarto sie, ze jest to proceder nieuczciwy, niegodziwy. Moze
warto zmienic to przekonanie. Czy nie lepiej spojrze¢ prawdzie w oczy, ze
Sciaganie stalo sie norma, a stosowane kary sa nieskuteczne? Mozna albo
zaakceptowac fakt, ze to zjawisko wystepuje, poszukaé¢ wszystkich przy-
czyn i starac sie wyeliminowac¢ u zrodia albo nadal bezskutecznie z nim
walczy¢ i jedynie udawac, ze to ma sens.

Podsumowanie

Sciaganie i plagiaryzm to zjawiska powszechne w polskiej rzeczywi-
stosci akademickiej. Ich etiologia siega pierwszych dni spedzonych przez
dziecko w szkole. Niestety, nasuwa sie wniosek, ze to nie uczniowie i stu-
denci oszukuja system szkolny, ale to system oszukuje ich. Juz w szkole
podstawowej premiowana jest wiedza encyklopedyczna, znajomosé wielu
bezuzytecznych wiadomosci, ktore potem uczen musi zaprezentowac pod-
czas kolejnego testu kompetencji. Z tym ze te kompetencje obejmuja je-
dynie zdolnos¢ do wpasowania sie w przyjety w tescie klucz. Na dalszych
etapach edukacji jest podobnie, réwniez w czasie studiow wyzszych. Polscy
studenci sa coraz lepsi w wypelnianiu testow, bo wlasnie na tym polega
zaliczanie kolejnych przedmiotéw. Nie wymaga sie od nich kreatywnosci,
zapatu, myslenia abstrakcyjnego, nieszablonowego. Sami studenci poprzez
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swoje, czasem dos$¢ zabawne, ttumaczenia uwarunkowan Sciagania, wska-
zuja, ze problem nie lezy w nich, ale w systemie. Spos6b funkcjonowania
szkoét wyzszych ,zmusza” studentéw do przekraczania granic. OczywiScie
jest to o wiele szerszy spotecznie problem, ktorego nie rozwiaza jedynie
dorazne dzialania. Aby skutecznie zniwelowac zjawisko Sciagania, naleza-
loby przede wszystkim otwarcie przyznac, ze to nie student jest tym ,ztym,
nieuczciwym, okropnym?”, ale ze to szkoly i cate spoteczenistwo maja w tym
swo6j bardzo wyrazny udzial. Jesli na kolejnych etapach edukacyjnych nie
zacznie by¢ premiowane mys$lenie zamiast przepisywania i tworzenie za-
miast odtwarzania, to niestety nadal ponad 90% studentow bedzie Sciagac,
a co czwarty zleca¢ napisanie pracy dyplomowej komus innemu. I zaden

z nich nie uzna si¢ za cztowieka nieuczciwego, ale za praktycznego.

Stowa kluczowe: uczciwos$é, plagiat, plagiaryzm, student, oszustwo, nieuczciwosé
akademicka

STUDENTS CHEATS THE SYSTEM OR SYSTEM CHEATS A STUDENTS?
PROSPECT FOR HONESTY AMONG STUDENTS ON THE EXAMPLE
OF THE PHENOMENON OF PLAGIARISM

Summary

This article presents a perspective of fairness, its dimensions and forms
among students with regard to their perception of the phenomenon of plagia-
rism. The first part indicates what is integrity, its sources and dimensions. Next,
various forms of academic dishonesty and scale to then identify the reasons why
students commit cheating and plagiarism are presented. Analysis of this specific
topics allowed for a thorough description of what pragmatic moral ethics of stu-
dents are. This is the perspective adopted by their honesty, which by reference to
the size of fairness allows to indicate that students are not really dishonest in his
own and his group opinion. There are only practical, pragmatic.

Keywords: honesty, plagiarism, students, cheating, academic dishonesty
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Umiejetnosci uczenia sie studentéw pedagogiki

Wprowadzenie

Wiele miejsca w debacie publicznej i dyskursie naukowym poswie-
ca sie zmianom zachodzacym w ostatnich latach w polskich uczelniach.
Wynikaja one glownie z umasowienia ksztalcenia wyzszego, ktore wyraza
sie lawinowym wzrostem tak zwanego wspoélczynnika skolaryzacji, czyli
stosunku liczby oséb studiujacych do ogétu populacji'. Druga niezwykle
istotna przyczyna tych zmian jest koniecznos¢ podporzadkowania dzia-
talnosci i oferty uczelni wyzszych potrzebom rynku, zaréwno w zakresie
dydaktyki, jak i badan naukowych.

Zmiany te dostrzegalne sg nie tylko podczas badan i analiz duzych
partii danych, ale takze w codziennej praktyce nauczyciela akademickie-
go. Pociagaja one bowiem za sobag wiele zjawisk domagajacych sie na-
myshu. W ten sposéb zrodzit sie pomyst na ten artykutl i zwiazane z nim
badania. Podczas zajec¢ ze studentami, a zwlaszcza w czasie konczacych
je zaliczen i egzaminéw, autorka artykulu zauwazyla, ze wiele os6b ma
problemy z odpowiednim przygotowaniem sie do nich nie dlatego, ze nie
przyklada sie do nauki, lecz dlatego, ze nie stosuje, a nawet w ogole nie
zna prawidlowosci rzadzacych uczeniem sie i pamiecia.

Do umiejetnosci uczenia sie przywiazuje sie obecnie coraz wiek-
sza wage. Jest to jedna z oSmiu umiejetnosci kluczowych, ustanowio-
nych w zaleceniu Parlamentu Europejskiego z dnia 18 grudnia 2006
roku w sprawie kompetencji kluczowych w zakresie uczenia sie przez
cate zycie. Kompetencje kluczowe sa tu definiowane jako ,polaczenie

1 Szkolnictwo Wyzsze w Polsce, Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, 2013,
www.nauka.gov.pl/g2/oryginal/2013_07/0695136d37bd577c8ab03acc5c59al1f6.pdf
(dostep 28.02.2016).
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wiedzy, umiejetnosci i postaw odpowiednich do sytuacji. Kompetencje
kluczowe to te, ktéorych wszystkie osoby potrzebuja do samorealizacji
i rozwoju osobistego, bycia aktywnym obywatelem, integracji spotecz-
nej i zatrudnienia™. Zwlaszcza obecnie, w obliczu dynamicznego rozwoju
gospodarki i zwiazanych z tym zmian na rynku pracy, nie da sie precy-
zyjnie przygotowac pracownikow do odgrywania okreslonych rol — nie
wiadomo bowiem, jakie one w przysztosci beda. W tej sytuacji szczegol-
nego znaczenia nabierajg umiejetnosci uczenia sie, ktore przydatne beda
ludziom przez cate ich aktywne zycie — stad mowa o Lifelong Learning
(uczenie sie przez cate zycie).

Potrzeby poznawcze mlodych ludzi szczyt osiagaja zwykle w okre-
sie studiow. Ich jak najpelniejszej realizacji sprzyjaja determinanty czy-
sto biologiczne, takie jak niezawodnos$¢ pamieci, wrazliwo$¢é zmystow
czy sprawnos¢ w poshugiwaniu sie wiedza abstrakcyjna®. Osoby w wieku
19-25 lat, a na ten okres w zyciu najczesciej przypadaja studia, osia-
gaja maksimum swoich mozliwosci poznawczych. By moéc wykorzystac
je w pelni, trzeba dysponowac¢ wiedza na temat prawidlowosci uczenia
sie. Musi ona uwzgledniac fakt, ze nauka w okresie studiow rézni sie od
nauki w szkole Sredniej. Do najwazniejszych réznic nalezy koniecznosé
samodzielnego planowania pracy i zarzadzania czasem przez studentow.
W wiekszosci przypadkow ich wiedza i umiejetnosci nie sa kontrolowane
czesto i regularnie, jak czyni sie to w szkole. Wymusza to samodyscy-
pline i wypracowanie odpowiednich metod uczenia sie, ktére musza by¢
dostosowane do trybu zycia, posiadanych umiejetnosci oraz wlasciwosci
psychofizycznych danej osoby.

Zalozenia badan wtasnych

Jak zauwaza Stanistaw Tokarski, proces uczenia sie jest zjawiskiem
zlozonym i jako taki wymaga spelnienia trzech warunkow: ,samodzielno-

2 Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie
kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie, Dz. Urz. UE, L 394/13,
http://eur-lex.europa.eu/legal-content/pl/TXT/PDF /?uri=CELEX:32006H0962&from=pl
(dostep 28.02.2016).

8 E. Gurba, Weczesna dorostosé, w: Psychologia rozwoju cztowieka, red. J. Trempala,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2011, s. 287-311; M.A. Kucko, Dlaczego uniwer-
sytety nie wychowuja?, ,Pedagogika Szkoly Wyzszej” 2013, nr 1, s. 75-96.
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Sci, dazenia do realizacji zatozonego celu oraz wiedzy z zakresu techniki
uczenia sie”*. Badania zwiazane ze znajomoscia i stosowaniem prawidto-
wosci dotyczacych procesu uczenia sie oraz samooceny studentow w tym
zakresie zostaly przeprowadzone w styczniu 2016 roku wsrod studentow
roznych specjalnosci kierunku pedagogika na Wydziale Nauk o Wycho-
waniu Uniwersytetu Lodzkiego. Zebrano 106 ankiet, lecz do badan nada-
waly sie 104 i tylez poddano analizie. W grupie badawczej bylo 91 kobiet
i 13 mezczyzn, co odzwierciedla strukture podziatu plci wsrod studentow

pedagogiki, ktora jest kierunkiem silnie sfeminizowanym.

Pte¢ ankietowanych

M; 12%

Wykres 1. Pte¢ ankietowanych

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Podstawowe pytanie badawcze, na ktére poszukiwano odpowiedzi,
bylo nastepujace: ,,Czy studenci znajg i stosuja w praktyce najwazniej-
sze prawidlowosci dotyczace efektywnej pracy umystowej i uczenia sie?”.
Ponadto postawiono pytania: ,,Czy studenci poznali podstawowe zasady
pracy umystowej podczas nauki w szkole?” oraz ,Czy w czasie studiow
zapoznaje sie studentow z podstawowymi zasadami pracy umystowej?”.
Jaka jest motywacja studentéw do uczenia sie? Jakie czynniki studenci
uwazaja za przyczyny swoich ewentualnych niepowodzen akademickich?

* S. Tokarski, Technologia pracy umystowej. Wybrane zagadnienia, Wyzsza Szkota Za-
rzadzania i Przedsiebiorczosci im. Bogdana Janskiego w Warszawie, Warszawa 2001, s. 7.



128 Magdalena Sasin

Nawyki studentéw dotyczace uczenia sie a wyniki w nauce

By poznac nawyki studentéow w zakresie uczenia sie, poproszono ich
o odpowiedz na 15 pytan, badajacych zachowania w czasie uczenia sie®.
W tej czesci ankiety maksymalnie mozna bylo zdoby¢ 15 punktow. Prze-
cietny wynik uzyskany przez ankietowanych wynosit 7,5 punktu, czyli
dokladnie polowe maksymalnego. Najczesciej wybierane byly odpowiedzi
dajace ankietowanym 7-8 punktéw, ale zdarzaly sie tez wyniki bardzo
stabe (3 i 4 pkt), jak i wyjatkowo dobre (11, 12, 13 pkt). Sredni poziom
stosowania prawidlowych nawykoéw uczenia sie w badanej grupie nalezy

wiec uznac za dosc¢ niski.

Wyniki badanych dotyczgce stosowania
prawidtowych nawykow uczenia sie

15 p; 0%

0-3p.; 2%

/

12-14p.; 4%

9-11 p.; 24%
4-6 p.; 30%

Maksymalny mozliwy
7-8 p.; 40% wynik: 15 p

Wykres 2. Wyniki dotyczace stosowania nawykow uczenia sie¢ wsréd badanych

Zrédlo: opracowanie wlasne.

S Pytania zostaly zaczerpniete z publikacji: B. Sekula, C. Pielok, Zajecia warsztato-
we dla uczniéw szkoét ponadpodstawowych. Scenariusze na uzytek poradni psychologiczno
-pedagogicznych, Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej Ministerstwa
Edukacji Narodowej, Warszawa 1996, s. 59. Pytania poddano niewielkiej modyfikacji: kilka
z nich przeformutowano, jedno zostato odrzucone.



Umiejetnosci uczenia sie studentéw pedagogiki 129

Obliczono takze korelacje pomiedzy wynikami odpowiedzi na oma-
wiane pytanie a wynikami w nauce, wyrazonymi w postaci Sredniej ocen
z ostatniego zakonczonego semestru. Zatozono, ze powinna istnie¢ istotna
statystycznie korelacja pomiedzy stosowaniem przez studentéw technik
skutecznego uczenia sie a wynikami w nauce, ktore maja stanowic¢ po-
twierdzenie tej skutecznosci. Tymczasem korelacja okazala sie staba i wy-
niosta r= 0,136 (korelacja r-Pearsona). Taki wynik moze by¢ spowodowany
btedami w badaniu lub niewlasciwym sformulowaniem pytan. Przyjmujac
jednak na chwile robocze zatozenie, ze slabos¢ korelacji nie wynika z ble-
dow badawczych, mozna zauwazy¢ ciekawe zjawisko: znaczne ,splaszcze-
nie” ocen uzyskiwanych przez ankietowanych. Zdecydowana wiekszosé
z nich osiggnetla srednig ocen w zakresie 4,0-4,49. Oceny zaréwno bardzo
stabe, jak i bardzo dobre pojawiaja sie zdecydowanie rzadko.

Srednia ocen ankietowanych
z ostatniego semestru

>4,49; 6% do 3,4; 6%

3,5-3,99; 18%

4,0-4,49; 70%

Wykres 3. Srednia ocen ankietowanych z ostatniego semestru

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Wskazuje to na ostabienie diagnostycznego znaczenia ocen i zjawi-
sko ich inflacji, czyli zwiekszenia liczby ocen pozytywnych bez jednoczes-
nego podwyzszania osiggnie¢ studentow®. By¢ moze studenci dobrzy, kto-

% Por. m.in.: K. Denek, Uniwersytet. Miedzy tradycja a oczekiwaniami wspélczesnosci,
w: Edukacja jutra. Aksjologiczno-kulturowy fundament edukacji jutra, red. K. Denek, A. Ka-
minska. P. Olesniewicz, Wyzsza Szkola Humanitas, Sosnowiec 2015, s. 23-44.
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rzy mogliby wlozy¢ wiecej wysitku w uczenie sie i uzyskacé lepsze wyniki,
czuja sie zdemotywowani faktem, ze wysokie noty otrzymuja osoby na
nie niezashugujace. Z drugiej strony, studenci stabsi nie widzg potrzeby
zwiekszenia swoich wysitkow, skoro i tak uzyskiwane oceny sa dla nich
wystarczajace. Hipoteze te potwierdza odpowiedz na pytanie 8 ankiety,
ktore brzmiato: ,Czy wyniki w nauce na studiach, jakie osiggasz, sa dla
Ciebie satysfakcjonujace?” Na to pytanie twierdzaco odpowiedziato 62%
ankietowanych.

Czy wyniki w nauce na studiach,
jakie osiggasz, sg dla Ciebie satysfakcjonujgce?

nie; 38%

tak; 62%

Wykres 4. Satysfakcja z wynikéw osiaganych na studiach przez ankietowanych

Zrédto: opracowanie wiasne.

Kwestia trafnosci ocen wystawianych studentom podczas studiow
nie jest gléwnym tematem niniejszego artykutu i niewatpliwie zastuguje
na oddzielne opracowanie. Warto jednak zwroéci¢ uwage, ze rozwaznemu
i sprawiedliwemu ocenianiu nie sprzyjaja niektoére ze zmian, dokonuja-
cych sie w ostatnich latach na wiekszosci uczelni, zwlaszcza wzrost li-
czebnosci grup wyktadowych i éwiczeniowych oraz stabnacy kontakt in-
dywidualny miedzy studentem a wykladowca. A przeciez ocena nie jest
tylko ,kara” czy ,nagroda” dla studenta. Przede wszystkim powinna by¢
dla niego informacjg zwrotna, pozwalajaca zoptymalizowac wysitki w celu
jak najlepszego opanowania materiatu teoretycznego i praktycznego.

Znaczacy wydaje sie fakt, iz tylko 85 osob sposrod 104 ankietowa-
nych (82%) podato swoja Srednia ocen. CzeS¢ osob opuszczata to pyta-
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nie, czeS¢ pisata wprost, ze nie pamieta. Mozna to laczy¢ z tym, ze wy-
niki w nauce dla niektérych studentéw nie maja zbyt duzego znaczenia,
o ile tylko sa pozytywne i pozwalaja na kontynuowanie nauki. To zja-
wisko doczekalo sie swojej nazwy, a mianowicie pisze sie o ,pokoleniu
goodenough”™ (z ang. wystarczajaco dobrze), czyli o generacji os6b uro-
dzonych po roku 1990, ktore zadowalaja sie przecietnoscig, gdyz nie chca
podejmowac nadmiernego i bezcelowego — w ich ocenie — wysitku.

Refleksja nad sposobami uczenia sie

Istnieje wiele metod i technik uczenia sie oraz zapamietywania.
W ostatnich latach powstala na ten temat bogata literatura, takze pol-
skojezyczna®. O ile wczesSniej skupiano sie na konkretnych technikach
zapamietywania, takich jak wizualizacja czy metoda lokacji, o tyle obec-
nie nacisk kladziony jest na kompleksowe traktowanie procesu uczenia
sie. Wskazuje sie przy tym zwlaszcza na kluczowa role motywacji i emocji
oraz na znaczenie Srodowiska uczenia sie.

Wyniki ankiety (odpowiedzi na pytanie otwarte) wskazuja, ze studen-
ci preferuja proste, znane od dziecinstwa sposoby uczenia sie: powtarza-
nie, wielokrotne czytanie, przepisywanie tekstu, podkreslanie najwazniej-
szych tresci i stosowanie kolorowych zakreslaczy. 30 oséb (29%) napisa-
o, ze stosuje mapy mysli, schematy i wykresy, 18 oséb (17%) postuguje
sie skojarzeniami i wizualizacjg. Zaledwie kilka os6b podato, ze stosuje
przemyslany i odpowiednio roztozony w czasie plan powtorek materiatu.

Cho¢ wigkszos¢ ankietowanych deklaruje, ze jest zadowolona z wy-
nikow osiaganych na studiach, to 60% wszystkich bioracych udziat w ba-
daniu podaje, ze zastanawia sie nad zmiana sposobu uczenia sie w celu
osiagniecia lepszych wynikéw (by¢ moze liczba odpowiedzi twierdzacych
jest tu wysoka, gdyz niekiedy wybierano odpowiedz ,poprawna politycz-
nie” — nie wypada sie przyznac, czasem nawet przed sobg samym, ze nie

7 J. Morbitzer, Sposoby uczenia sig 0s6b urodzonych po 1990 r., ORE, file:// /C:/Users/
User/Downloads/ekspertyza%20dot.%20zmian%20uczenia_prof.%20morbitzer.pdf (dostep
28.02.2016).

8 Por m.in. Istota uczenia sie. Wykorzystanie wynikéw badarn w praktyce, red. H. Du-
mont, D. Istance, D. Benavides, Wolters Kluwer Polska SA, Warszawa 2013; M. Zylinska,
Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sie przyjazne mozgowi, Wydawnictwo Naukowe Uni-
wersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2013.
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podejmuje sie takiego namystu). Najwiecej oséb (30% ankietowanych) de-
klaruje, ze obserwuje siebie pod tym katem, 17% czyta na ten temat, 24%
za$ omawia te kwestie ze znajomymi.

Czy zastanawiasz sie nad zmiang
sposobu uczenia sie?

Sl \ \ \
0,
nie I 40%
tak, rozmawiam 1 | ‘ ‘ I 24%
ze znajomymi | ‘ ‘
tak, obserwuje siebie I 30%
tak, czytam I 17%
0% 10% 20% 30% 40%

Wykres 5. Podejmowanie przez ankietowanych refleksji nad zmiana spo-
sobu uczenia sie

Zrédlo: opracowanie wiasne.

Zdecydowana wiekszoS¢ os6b uwaza, ze znajomosc¢ technik uczenia
sie pomaga w studiowaniu — sadzi tak az 86 ankietowanych studentow
(83%). Niewielka grupa jest zdania, ze takie techniki moga by¢ pomocne
jedynie tym, ktorzy doswiadczaja trudnosci w nauce (7 osob).

Czy uwazasz, ze znajomos¢ technik
uczenia sie pomaga w studiowaniu?

10% 7%
tak

M nie

B ty'ko majacym
trudnosci w nauce

Wykres 6. Opinia ankietowanych na temat znaczenia znajomosci technik uczenia sie

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Skoro ankietowani doceniaja znaczenie technik uczenia sie i za-
pamietywania, mozna oczekiwac, ze znaja je i postuguja sie nimi na co
dzien. Odpowiedzi na pytanie z tym zwiazane nie sg w pelni optymistycz-
ne — znajomos$¢ tych technik uwazaja za wystarczajaca 73 osoby, czyli
72% badanych.

Czy uwazasz, ze w wystarczajacym stopniu
znasz techniki uczenia sie i zapamietywania?

tak; 28%

nie; 72%

Wykres 7. Opinia ankietowanych na temat stopnia znajomosci technik uczenia sie

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Wiedza na temat uczenia sie w programie szkolnym i akademickim

Sposrod wszystkich osob bioracych udziat w ankiecie mniej niz po-
lowa (43%) znajomos¢ technik uczenia sie wyniosta ze szkoly, przede
wszystkim z liceum. Podobna liczba oséb (41%) poznawala te techniki
podczas studiow, gléwnie podczas zaje¢ z dydaktyki ogélnej. To liczba
niewielka, zbyt mata, zwlaszcza jesli wezmiemy pod uwage, ze mamy do
czynienia ze studentami pedagogiki, czyli osobami, ktére powinny nie tyl-
ko zdobywaé wiedze, ale umiec¢ przekazywacé ja innym. W ankiecie brali
udziat studenci II roku studiéw II stopnia, nie mozna wiec liczy¢ na to, ze
ta luka zostanie uzupelniona w toku dalszego ksztalcenia.

Ankietowanych zapytano, kiedy i jak, ich zdaniem, powinno sie od-
bywac¢ zapoznawanie uczniéw z takimi technikami. Zdecydowana wiek-
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szo$¢ os6b uwaza, ze to zagadnienie nalezy podejmowac na kazdym eta-
pie edukacyjnym. By¢ moze we wlasnej edukacji takich zaje¢ im brako-
walo. 8 os6b uwaza, ze wiedze na ten temat nalezy zdobywac¢ we wilas-
nym zakresie, 7 sadzi, ze powinni zadbac¢ o to rodzice. Nikt nie zaznaczyt

odpowiedzi: ,nie jest to potrzebne”.

Kiedy uczniowie powinni zapoznawac sie
z technikami uczenia sie i zapamietywania?

na kazdym _/I
etapie edukacji
na studiach P 7%

70
w liceum P 15%

P 60%

w gimnazjum J_‘_| 19%
w szkole podstawowej P 20%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Wykres 8. Opinia ankietowanych na temat potrzeby zapoznawania uczniéw
z technikami uczenia sie i zapamietywania — czes¢ 1

Zrédlo: opracowanie wlasne.

W jaki sposéb uczniowie powinni zapoznawac sie
z technikami uczenia sie i zapamietywania?

od rodzicéw P 7%
we wiasnym 8%
zakresie |
w placéwkach 1 ' 85%
edukacyjnych / / / /
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Wykres 9. Opinia ankietowanych na temat potrzeby zapoznawania uczniow
z technikami uczenia sie i zapamietywania — czes¢ 2

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Zapytano nastepnie ankietowanych, czy wzieliby udziat w dobrowol-
nych i bezptatnych zajeciach poswieconych sposobom zapamietywania
i uczenia sie, gdyby zostaly one zorganizowane w ich uczelni. 72 osoby
(71%) odpowiedziaty twierdzaco. Analizujac odpowiedz na takie pytanie,
trzeba pamietac, ze deklarowana chec uczestnictwa w zajeciach jest za-
wsze wyzsza niz faktyczna gotowos¢. Mimo to mozna szacowac, ze zain-
teresowanie ta tematyka jest wysokie i gdyby tego typu zajecia faktycz-
nie sie odbyly, organizatorzy mogliby liczy¢ na zadowalajaca frekwencje.

Czy wziatbys udziat w zajeciach na temat
technik uczenia sie i zapamietywania?

nie; 29%

tak; 71%

Wykres 10. Deklarowany udziat ankietowanych w zajeciach dotyczacych technik
zapamietywania i uczenia sie

Zrédto: opracowanie wiasne.

Znaczenie motywaciji w uczeniu sie

Do skutecznego i wydajnego uczenia sie niezbedna jest odpowied-
nia motywacja: bezposrednia, zwiazana z trescia danego przedmiotu, lub
przynajmniej posrednia, wywolana oczekiwaniem okreslonej nagrody
(np. wysoka ocena, stypendium)®. Bez odpowiedniej motywacji nie moze
by¢ mowy o efektywnym uczeniu sie, a zwlaszcza o trwatym zapamietywa-
niu. Stad do ankietowanych skierowano pytanie o glowny czynnik, ktory
decyduje o ich zaangazowaniu w przygotowanie do zaliczenia. Niemal poto-

9 S. Tokarski, op.cit.
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wa badanych za czynnik taki uznata zainteresowanie przedmiotem. Wska-
zuje to, ze wcigz duza liczba osob studiowanie traktuje przede wszystkim
jako proces poszerzania swoich zainteresowan i zdobywania wiedzy, ktéra
jest dla nich po prostu ciekawa, warta poznania. To przejaw tak zwanej
motywacji wewnetrznej — najbardziej pozadanej i dajacej najlepsze efek-
ty. Odpowiedzi wskazujace na motywacje instrumentalna (posrednia) to:
znaczenie tresci dla przysztej pracy zawodowej (24%) i znaczenie wyniku
dla sredniej ocen (11%). Nie bez znaczenia sa czynniki zewnetrzne, na
ktére studenci maja wpltyw bardzo niewielki lub wrecz zaden: mozliwos¢
poswiecenia czasu na nauke w danym momencie (8%), a nawet zaangazo-
wanie wykladowcy w prowadzenie zajec¢ (5%). Pojawily sie tez pojedyncze
inne odpowiedzi, wskazujace na znaczenie stopnia trudnosci danego ma-
teriatu (trudniejsze zagadnienia i wieksza ich ilo§¢ sprzyjaja wiekszemu
zaangazowaniu) oraz surowosci egzaminujacego (przykladowe odpowiedzi:
ytrudnos¢ danego przedmiotu/ilos¢ zagadnien”; ,strach przed wyktadow-
cg”; ,pobtazliwos¢ wykladowcy na ostatnim zaliczeniu”).

Co jest czynnikiem decydujacym o Twoim
zaangazowaniu w przygotowanie do zaliczenia?

A zainteresowanie tematem

eg% %
(]

'B| zaangazowanie wyktadowcy
w prowadzenie zaje¢

znaczenie tresci dla przysztej
pracy zawodowej

o,
D 11% A 45%

znaczenie wyniku zaliczenia
dla $redniej ocen

mozliwosé poswiecenia
C24% czasu na nauke

B 5%
° H inne

Wykres 11. Gléwny czynnik decydujacy o zaangazowaniu w przygotowanie do za-
liczenia przez ankietowanych

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Wiedze studentéw na temat prawidlowosci uczenia sie sprawdzato
pytanie o czynniki majace wptyw na efekty tego procesu (mozna bylo za-
znaczy¢ dowolna liczbe odpowiedzi). Najwiecej oséb, bo 94 (90% ankieto-
wanych), przypisuje znaczenie emocjonalnemu nastawieniu do uczenia
sie, prawie tyle samo docenia zainteresowanie tematem (89 os6b — 85%).
Sporo os6b zdaje sobie sprawe z wplywu na proces uczenia sie ewentual-
nych probleméw emocjonalnych (56 oséb — 53%), checi zdobycia dobre;j
oceny (43 osoby — 51%) oraz kondycji fizycznej (52 osoby — 50%). Naj-
mniej os6b docenia potrzebe utrzymywania umystu w stanie gotowosci
do pracy, ,na wysokich obrotach” (32 osoby — 30%). Peten obraz zalezno-
Sci wplywajacych na dzialanie umystu maja jednak tylko te osoby, ktore
zaznaczyly wszystkie mozliwe odpowiedzi, gdyz wszystkie proponowane
w kafeterii czynniki wplywaja na wyniki uczenia sie. Tymczasem wszyst-
kie odpowiedzi zaznaczylo tylko 11 osob (10%), co oznacza, ze wiedza na
temat funkcjonowania umystu i wielorakich zaleznosci, jakim on podle-
ga, wymaga wsrod studentow upowszechnienia.

O efektywnosSci uczenia sie swiadczy nie tylko ilo§¢ przyswojonych
informacji, ale takze trwalos¢ ich zapamietywania oraz umiejetnosé za-
stosowania przy rozwigzywaniu problemoéw. Osiagniecie takich efektow
nie jest mozliwe bez wlasciwego gospodarowania czasem przez uczacego
sie. Czeste wsrod studentow uczenie sie ,na ostatnia chwile”, zwlaszcza
w czasie sesji egzaminacyjnej, powoduje, ze zdobywana wiedza trafia tyl-
ko do pamieci krétkotrwatej i nie ma szansy zosta¢ zachowana w pamieci
dhugotrwatej, a podczas jednorazowego sprawdzianu wiadomosci wykla-
dowca nie jest w stanie oceni¢ trwalosci zapamietywania. Dlatego w an-
kiecie zapytano studentow, jakie sa najwazniejsze przyczyny tego, ze zda-
rza im sie przygotowywac do zaliczen i egzaminow ,na ostatnia chwile”.

Najczesciej zaznaczana byta odpowiedz: ,trudnosci we wczesniejszym
zmobilizowaniu sie do nauki”. Swiadczy to o problemach z motywacja, a po-
Srednio takze o tym, ze nawet przygotowanie na ostatnia chwile okazuje sie
wystarczajace, co z kolei wskazuje na niezbyt wysokie wymagania stawiane
zdajacym podczas egzaminow i zaliczen. By¢ moze negatywne skutki przy-
nosi tu niepisana zasada ,klient nasz pan”, stosowana na uczelniach, kto-
re, chcac nie chcac, musza dostosowac sie do zasad rynkowej gry. Klien-
tem jest w tym wypadku student, ktory ,konsumuje” ,ustuge edukacyjna”,
a zadaniem ,obstugujacego” jest go nie zrazic¢ i nie zniechecic.



138 Magdalena Sasin

Jesli przygotowujesz sie do zaliczenia / oddania
pracy na ostatnig chwile, jakie s3 tego przyczyny?

inne 2%

takie uczenie sie jest dla | 6%
mnie wystarczajace

trudnosci w pogodzeniu 24%

studiéw i rodziny
trudnoéciwpogodzeniu %46%

studiéw i pracy

konieczno$¢ czekania 24%

na materiaty
R . 139
zapominanie o terminach

trudnosci we wczesniejszym 64%
zmobilizowaniu sie

0% 20% 40% 60% 80%

Wykres 12. Przyczyny przygotowywania sie do egzaminu na ostatnia chwile

Zrédto: opracowanie wiasne.

Druga najczeSciej wybierana odpowiedzia, byto: ,trudnosci w pogo-
dzeniu studiéw i pracy zawodowej”’. Praca zawodowa os6b studiujacych
dziennie nie jest juz wyjatkiem, lecz staje sie regula. O ile praca w nie-
pelnym wymiarze godzin jest godna pochwatly, gdyz rozwija dojrzatosé
mtodych doroslych, sprzyja osigganiu wlasciwych dla tego wieku zadan
rozwojowych, a takze — jesli jest zwiazana z kierunkiem studiéw — roz-
budowuje i utrwala zdobyta wiedze, o tyle praca na pelen etat istotnie
utrudnia aktywne studiowanie. Studenci, ciagle balansujac miedzy po-
winnosciami zawodowymi a obowigzkami nakladanymi przez uczelnie,
ograniczaja swoje zaangazowanie w zycie uniwersytetu, co tryb ich nauki
upodabnia do studiéw niestacjonarnych!®.

10 M. Czerepaniak-Walczak, Uniwersytet — instytucja naukowo-edukacyjna czy przed-
siebiorstwo? Szkota wyzsza w procesie zmiany, w: Innowacje w edukacji akademickiej.
Szkolnictwo wyzsze w procesie zmiany, red. J. Piekarski, D. Urbaniak-Zajac, Wydawnictwo
Uniwersytetu Lodzkiego, £6dz 2010, s. 63.
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Pozostale odpowiedzi §wiadcza o zaangazowaniu w zycie rodzinne,
problemach w organizacji procesu nauki (,koniecznos¢ czekania na ma-
terialy”, ,zapominanie o terminach”) i braku czasu (odpowiedzi z katego-
rii ,inne”). Niektorzy ankietowani wprost przyznaja: ,brak motywacji do
wczesniejszej nauki”, ,zty nawyk (czesto zostawiam wiele spraw na ostat-
nig chwile)” (odpowiedzi w kategorii ,,inne”).

Przygotowywanie sie do egzaminu na ostatnia chwile moze by¢ jed-
nym z powodow niskiej lub wrecz negatywnej oceny. Dlatego ankietowani,
ktoérzy nie czuja sie usatysfakcjonowani uzyskiwanymi wynikami w nauce,
zostali zapytani o to, co, ich zdaniem, jest gtéwna przyczyna tych niepowo-
dzen. Najczesciej powtarzajaca sie odpowiedz (wybrato ja 47%, tj. 16 os6b
sposrod niezadowolonych ze swoich akademickich osiagnieé) to: ,niesy-
stematycznos¢ w uczeniu si¢”. Druga wedlug czestosci wyboru brzmiata:
yhieche¢ do uczenia sie”. Odpowiedzi sugerujace bledy nauczycieli — ,nie-
sprawiedliwe ocenianie”, ,nieprecyzyjne kryteria zaliczenia” — to zaledwie
4%. W kategorii ,inne” powtarzaly sie odpowiedzi z kafeterii w nieco innych
sformutowaniach. Osoba, ktéra zaznaczyta ,nieche¢ do uczenia sie, brak
zainteresowania przedmiotem”, dodata: ,brak czasu na przedmioty, ktore
nie sg zwiazane z tematem moich studiéw, a niestety sa do zaliczenia”.

Jaka jest najwazniejsza przyczyna
Twoich niesatysfakcjonujacych wynikéw w nauce?

nieprecyzyjne
kryteria zaliczenia

o)
E18% A% g9 (A
niesprawiedliwe
ocenianie

niesystematycznos¢
W uczeniu

D 24% niechec¢ do

uczenia sie

c 46% E inne

Wykres 13. Najwazniejsza przyczyna niesatysfakcjonujacych wynikéw wedlug
ankietowanych

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Studenci samokrytycznie przyznaja, ze najwazniejsza przyczyna nie-
powodzen lezy po ich stronie, a odpowiedzi na inne pytania pozwalaja
przypuszczac, ze jest ona zwiazana ze zbyt staba motywacja. Moze to
wskazywac¢ miedzy innymi na przypadkowos¢ w wyborze kierunku stu-
diow. W dobie powszechnosci edukacji akademickiej czes¢ osob studiuje
dlatego, ze ,tak wypada”, a wybieraja zwlaszcza takie kierunki, na ktore
stosunkowo latwo jest sie dostac, jak wlasnie pedagogika. Rozwiazaniem
problemu byloby ograniczenie miejsc na studiach i zaostrzenie kryteriow
rekrutacji, lecz w czasie nizu demograficznego jest to w zasadzie niemoz-
liwe do zrealizowania. W tej sytuacji pomocne mogtoby okazac¢ sie zwiek-
szenie liczby przedmiotoéw do wyboru w toku studiow — samodzielne decy-
zje sprzyjaja wickszemu zaangazowaniu i w ten sposob wzmacniaja mo-
tywacje do uczenia sie. Obecnie nie ma juz watpliwosci, ze ,przekonania
motywacyjne wplywaja na wielkos¢ wysiltku, jaka uczniowie wtoza w dane
zadanie i jak dhugo nie beda rezygnowali z osiggniecia celu w przypadku
trudnosci”*.

Podsumowanie

Czas studiéow to dla wiekszosci os6b ostatni okres w zyciu, w ktérym
uczenie sie dominuje nad praca zawodowg i innymi rodzajami aktyw-
nosci. Okres ten daje im mozliwos¢ uzupelnienia wiedzy i umiejetnosci
w zakresie uczenia sie. W dalszym Zyciu umiejetnosci te z pewnoscia oka-
zg sie potrzebne.

Na przykltadzie wynikow przeprowadzonych badan autorka starala
sie ukaza¢ powiazania miedzy procesem uczenia sie a zjawiskami po-
krewnymi, takimi jak system oceniania na uczelni, umasowienie edukacji
akademickiej czy rynek pracy, wymuszajacy duze zaangazowanie mtlo-
dych ludzi juz w okresie studiow.

Praca ze studentami na uczelni, obok przewidzianych programem
zajecC, powinna obejmowac takze ksztaltowanie i wzmacnianie ich moty-
wacji oraz zapoznawanie z technikami uczenia sie i ich wlasciwego sto-
sowania na co dzien. Jest to wazne zwlaszcza dla przyszltych pedagogow,

nauczycieli i wychowawcow, ktorzy wkrotce beda dzieli¢ sie swoja wiedza

11 Jstota uczenia sie..., s. 147.
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i umiejetnos$ciami z innymi. Dla nich szczeg6lnie istotne jest doswiadcze-
nie metapoznania, ktore pomaga ,aktywnie monitorowac, oceniac i opty-
malizowaé wlasne przyswajanie i wykorzystanie wiedzy”!2.

Proces studiowania nie jest tozsamy z uczeniem sie typowym dla
wczesniejszych etapow edukacyjnych. Termin ,studiowanie” pochodzi
wszak z tacinskiego studium, co oznacza badanie, nauke!®. Istotne i nie-
zbywalne cechy studiowania to: wlasna inicjatywa, samodzielnosc¢, twor-
cze podejscie do studiowanego kierunku, respektowanie wartosci moral-
nych (studiowanie jako ,zdobywanie prawd”), relacja z mistrzem zasadza-
jaca sie na dialogu, ktory sprzyja wymianie my$li i wzajemnej inspiracji'?.
Jak podkresla Kazimierz Denek:

[...] trzeba ksztalci¢ ludzi myslacych, o szerokim profilu zawodowo-in-
telektualnym, pozwalajacym absolwentowi uniwersytetu znalez¢ prace
na wielu stanowiskach i w réznych zawodach'®.

Trzeba dba¢ o swobode studiowania pojmowanego jako intelektualna
przygoda i umysltowe wyzwanie. Zadanie to nalezy zaréwno do nauczycieli
akademickich, jak i do studentéw.

Przedstawione badania sa jedynie skromna proba przyjrzenia sie
waznemu zagadnieniu, jakim jest sposéb uczenia sie studentéw na uczel-
niach polskich na studiach humanistycznych. Zagadnienie to domaga
sie dalszych badan, zwlaszcza w zakresie towarzyszacych tej aktywnosci
emocji, motywacji oraz w zakresie Srodowiska uczenia sie, ktére obecnie
podlega dynamicznym zmianom. Interesujacym polem badan bytaby tak-
ze kwestia gospodarowania czasem przez studentow.

Stowa kluczowe: studenci, studiowanie, uczenie sie, dydaktyka szkoly wyzszej

12 Ibidem, s. 121.

18 Nowy stownik pedagogiczny, red. W. Okon, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, War-
szawa 2004, s. 389.

14 J. Uchyta-Zroski, Zycie uczonego w poszukiwaniu i realizacji wartosci, w: Edukacja
jutra. Drogowskazy — Aksjologia — Osobowo$é, Wyzsza Szkota Humanitas, Sosnowiec 2015,
s. 21-36; K. Denek, op.cit., s. 23-44.

15 K. Denek, op.cit., s. 27.
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LEARNING SKILLS OF PEDAGOGY STUDENTS

Summary

The paper presents the survey of learning abilities and habits, conducted
among pedagogy students at the University of Lodz. The results are presented in
the light of contemporary knowledge on learning, that is regarded as a compound
process, composed of three elements: cognition, emotions and motivation. The
author analyses the methods in which students learn and reasons of their pos-
sible educational failures. From there the reflection on contemporary didactics
in high schools and the need for change is provided. The connections between
problems in students’ learning and changes in contemporary world in the range
of technology, economy, job market and educational system, are emphasized.

Keywords: students, studying, learning, high school didactics

Translated by Magdalena Sasin
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Funkcjonowanie w szkole wyzszej studentéw
ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie

W ciagu ostatnich kilku lat w Polsce pojawilo sie zainteresowanie
osobami doroslymi ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie (gtownie
z dysleksja)’. W naszym kraju wciaz nie ma jednak wyczerpujacej litera-
tury poswieconej studentom zmagajacym sie m.in. z dysleksja, dysgra-
fia, dysortografia, dyskalkulia, zwlaszcza w aspekcie ich funkcjonowania
w szkotach wyzszych.

Specyficzne trudnosci w uczeniu sie

Terminem specyficznych trudnosci w uczeniu sie (w skrécie SLD, czy-
li specific learning difficulties) mozna okresli¢ ,waskozakresowe trudnosci
w przyswajaniu umiejetnosci szkolnych, np. w czytaniu i pisaniu, lub w ma-
tematyce, u dzieci o normalnym rozwoju umystowym?™. W Miedzynarodowej
Statystycznej Klasyfikacji Choréb i Problemoéw Zdrowotnych ICD-10 (The
ICD-10 Classification of Mental and Behavioural Disorders: Clinical descrip-
tions and diagnostic guidelines)® przyjetej przez Swiatowa Organizacje Zdro-
wia (World Health Organization) trudnosci te wymienione sg w punkcie F81:

! Omawiane zagadnienie zostalo podjete m.in. w: M. Bogdanowicz, Portrety nie tylko

stawnych 0s6b z dysleksja, Wydawnictwo Harmonia, Gdansk 2008, s. 5-320; M. Bogdanowicz,
Dysleksja w wieku dorostym, Harmonia Universalis, Gdansk 2012, s. 11-344; M. Lockiewicz,
K.M. Bogdanowicz, Dysleksja u oséb dorostych, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2013,
s. 9-142; T. Wejner-Jaworska, Tak, mam dysleksje — doswiadczenia edukacyjne dorostych
0s6b z dysleksja w oparciu o wywiady narracyjne, SANTORIdruk.pl, £odz 2013, s. 7-220.

2 M. Bogdanowicz, O dysleksji, czyli specyficznych trudnosciach w czytaniu i pisaniu
— odpowiedzi na pytania rodzicow i nauczycieli, Wydawnictwo Popularnonaukowe LINEA,
Lublin 1995, s. 23.

8 The ICD-10 Classification of Mental and Behavioural Disorders: Clinical descriptions

and diagnostic guidelines, World Health Organization, www.who.int/classifications/icd/
en/bluebook.pdf (dostep 9.10.2015).
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F81. Specyficzne zaburzenia rozwoju umiejetnosci szkolnych

F81.0. Specyficzne zaburzenia czytania (dysleksja)

F81.1. Specyficzne zaburzenia opanowania poprawnej pisowni
(dysortografia)

F81.2. Specyficzne zaburzenia  umiejetnosci arytmetycznych
(dyskalkulia)

F81.3. Specyficzne zaburzenia umiejetnosci szkolnych

F81.8. Inne zaburzenia rozwojowe umiejetnosci szkolnych

F81.9. Zaburzenie rozwojowe umiejetnosci szkolnych, nieokreslone

F82. Specyficzne zaburzenie rozwoju funkcji motorycznych (dys-
praksja, dysgrafia)

F83. Mieszane specyficzne zaburzenia rozwojowe®*.

Wedlug Daniela P. Hallahana i Jamesa M. Kauffmana ,specyficz-
ne trudnosci w uczeniu sie to dlugotrwaly stan, najprawdopodobnie;j
pochodzenia neurologicznego, ktéry w sposob wybiorczy manifestuje
sie poprzez zaklocenia rozwoju, integracji i realizacji werbalnych oraz
niewerbalnych zdolnosci. Specyficzne trudnosci w uczeniu sie wyste-
puja jako odmienny rodzaj niepelnosprawnosci przy zachowaniu prze-
cietnej lub ponadprzecietnej inteligencji, prawidlowo funkcjonujacych
systemow sensorycznych, wlasciwej sprawnosci motorycznej i adekwat-
nej mozliwosci uczenia sie. Trudnosci te manifestujg sie w bardzo réz-
ny sposob, zaréwno jesli chodzi o ich zakres, jak i stopienn nasilenia.
W ciagu zycia mogg one wplywac na poczucie wlasnej wartosci i samo-
ocene, edukacje, aktywnos¢ zawodowa, spoleczna oraz czynnosci dnia
codziennego™.

Marek Selikowitz wyroznia dwie grupy zakresoéw uczenia, ktore
zwiazane sg ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie. Do pierwszej
z nich naleza podstawowe umiejetnosci szkolne, czyli: pisanie, czytanie,
arytmetyka, ortografia, rozumienie jezyka oraz ekspresja jezykowa. Nato-
miast do drugiej grupy mozemy zaliczy¢ umiejetnosci spoteczne, ale takze

umiejetnosci zwiazane z koordynacja ruchéw, organizacja, wytrwalosciag

* M. Bogdanowicz, Sytuacja dzieci ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie w pol-
skim systemie oswiaty, wyklad zaprezentowany podczas miedzynarodowej konferencji Dy-
skalkulia — diagnoza, terapia i wsparcie edukacyjne, Gdansk 2014.

5 M. Kowaluk, Efektywnos$é terapii pedagogicznej dzieci z trudnosciami w uczeniu sie,
Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2009, s. 14.
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i samokontrola. Autor ten uzywa terminu specyficzne trudnosci w ucze-
niu sie, gdy wystepuje znaczne opdznienie w jakimkolwiek z podanych
zakresow®.

Specyficzne trudnosci w uczeniu sie ,zawieraja ukryte problemy
z przetwarzaniem poznawczym, ktore moga by¢ ukryta przyczyna wiecej
niz jednego specyficznego problemu z nauka”. Wiele os6b z dysleksjg ma
dodatkowo do pewnego stopnia dyspraksje oraz inne trudnosci. Przykta-
dowo okoto 20% os6b z dysleksja ma rowniez dyskalkulie®.

Dysleksja (dyslexia) sa to ,specyficzne trudnosci w nauce czytania
(czytanie wolne, zmudne, z licznymi btedami i bez zrozumienia). Dysleksji
czesto towarzysza trudnosci w pisaniu™. Osoby z dysleksja czy dyskal-
kulig maja problemy z plynnoscia/rytmem nie tylko podczas czytania
i pisania, ale takze podczas moéwienia, przechodzenia przez pasy czy
schodzenia po schodach?™.

Dysgrafia (dysgraphia) manifestuje sie natomiast trudnosciami
»W opanowaniu wlasciwego poziomu graficznego pisma (pismo nieczytel-
ne), ktore sg objawem dyspraksji, a wiec zaburzenia rozwoju ruchowego”.

Specyficznymi trudnosciami w opanowaniu ,poprawnej pisowni (po-
pelnianie bledow, specyficznych i ortograficznych, mimo znajomosci za-
sad pisowni i interpunkcji)”*? objawia sie dysortografia (dysorthography).

Dyskalkulie (dyscalculia) mozna zas okresli¢ jako specyficzne trud-
nosci w uczeniu sie matematyki. Stwierdza sie ja ,,u dziecka o normalne;j
lub ponadprzecietnej inteligencji, wykazujacego znaczna niezdolnosc¢ do

przyswojenia matematyki”.

6 M. Selikowitz, Dysleksja, Proszynski i S-ka, Warszawa 1999, s. 12.

7 1. Smythe, Dysleksja: przewodnik dla dorostych, Polskie Stowarzyszenie Dysleksji
w Luksemburgu, s. 16-17, www.psdlux.org/materialy-do-pobrania.html (dostep 15.05.2012).

8 B. Butterworth, Neuropsychologiczne mechanizmy w dyskalkulii, wyktad zaprezen-
towany podczas miedzynarodowej konferencji Dyskalkulia — diagnoza, terapia i wsparcie
edukacyjne, Gdansk 2014.

9 M. Lockiewicz, K.M. Bogdanowicz, op.cit., s. 15.
10 B. Butterworth, op.cit.

11 M. Lockiewicz, K.M. Bogdanowicz, op.cit., s. 15.
12 Ibidem, s. 15.

13 P.A. Gindrich, Funkcjonowanie psychospoteczne uczniéw dyslektycznych, Wydawni-
ctwo Uniwersytetu Marii Curie Sklodowskiej, Lublin 2004, s. 29.
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Przeglad badan dotyczacych funkcjonowania studentéw
ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie

Niezwykle istotne jest poglebianie wiedzy na temat funkcjonowania
studentow ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie. Wedlug Michaela
Kalmara problem dysleksji dotyczy bowiem okolo 50 milionéw Europej-
czykow™. Z badan wynika takze, ze w ciagu ostatnich 10 lat liczba studen-
tow z dysleksja na uczelniach w Wielkiej Brytanii wzrosta dziesieciokrot-
nie®. Szacuje sie, ze liczba osob z dysleksja siega tam obecnie 10%-15%?"*.
W Polsce w 2008 roku odsetek uczniéw z dysleksja rozwojowa na spraw-
dzianach szostoklasistow w Polsce wynosit 9%, a w 2013 roku urést do
prawie 12%". Z powyzszych danych wynika zatem, ze trudnosci te dotycza
znacznej czesci spoleczenstwa. Student korzystajacy z woézka inwalidz-
kiego jest niepelnosprawny ze wzgledu na utrudniony dostep do gmachu
szkoly wyzszej, w ktérym nie ma podjazdu dla tych wézkoéw. Analogiczna
sytuacja wystepuje u studentéow z dysleksja. Sa oni niepelnosprawni z po-
wodu nieodpowiedniej organizacji zaje¢ i egzaminow, ktéra uniemozliwia
im zademonstrowanie swoich umiejetnosci®®. Dla dobrego funkcjonowania
studenta ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie w szkole wyzszej
istotne jest jego odpowiednie wsparcie. W Polsce sytuacje tych studen-

tow zaczeto analizowac dopiero na przestrzeni kilku ostatnich lat®. Z tego

14 M. Kalmar, Przyszto$é Europejskiego Ruchu Dysleksji — problemy i perspektywy, wy-
klad zaprezentowany podczas ogdlnopolskiej konferencji Dysleksja jako zaburzenie neuro-
rozwojowe, Przyczyny — skutki — pomoc, Gdansk 2015.

15 D. Pollak, Studenci z dysleksjq w Wielkiej Brytanii, Biuletyn Polskiego Towarzystwa
Dysleksji ,Dysleksja” 2010, nr 1 (6), s. 9-11.

16 G. Reid, Dysleksja, Wydawnictwo K.E. LIBER, Warszawa 2005, s. 8.

17 R. Chamczyk, J. Daniel, G. Mitkowska, Osiagniecia uczniéw koriczqcych szkote pod-
stawowaq w roku 2013, Centralna Komisja Egzaminacyjna, www.oke.krakow.pl/inf/fileda-
ta/files/2013_Sprawdzian.pdf (dostep 9.10.2015).

18 Best Resources for Achievement and Intervention re Neurodiversity in Higher Educa-
tion, www.brainhe.com/ (dostep 5.05.2016).

19 Omawiane zagadnienie zostalo podjete m.in. w ponizszych pozycjach bibliograficz-
nych: M. Bogdanowicz, Studenci z dysleksjq na uczelniach europejskich, Biuletyn Polskiego
Towarzystwa Dysleksji ,Dysleksja” 2010, nr 1 (6), s. 26-29; K.M. Bogdanowicz, M. Bogdano-
wicz, M. Pachalska, Studenci z dysleksja i ich stabe strony, Biuletyn Polskiego Towarzystwa
Dysleksji ,Dysleksja” 2010, nr 1 (6), s. 12-14; M. Bogdanowicz, Dysleksja w wieku doro-
stym..., s. 11-344; M. Ziemnicka, Wspomaganie studentéow z dysleksja na Uniwersytecie Ja-
gielloriskim, Biuletyn Polskiego Towarzystwa Dysleksji ,Dysleksja” 2012, nr 3 (14), s. 26-29.
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wzgledu relatywnie od niedawna w niektérych uczelniach istnieja biura
ds. osob niepelnosprawnych, ktore oferuja wsparcie studentom z dyslek-
sja. Jednakze wsparcie to nie moze by¢ uznane za wzorcowe, gdyz model
wsparcia nie jest rozbudowany. Natomiast w Wielkiej Brytanii istniejgq
odpowiednie przepisy prawne okreslajace wsparcie oferowane przez szko-
ty wyzsze studentom z dysleksja, tj.: ,diagnoza dysleksji; indywidualna
lub grupowa pomoc w uczeniu sie; kontakt z nauczycielami terapii peda-
gogicznej; pomoc w zdobyciu srodkow materialnych; kursy doskonalace
dla pracownikow; wskazowki dla pracownikow; przystepny sposob na-
uczania i oceniania”®. Wsparcie spoteczne mozna traktowac jako bufor,
ktéry zmniejsza impet zdarzen zyciowych?. Jak wynika z badan, w Polsce
mozliwe byloby osiagniecie dtugofalowego wzrostu ekonomicznego, gdyby
osoby z dyskalkulig otrzymywaly odpowiednie wsparcie®.

Czesto studenci ze specyficznymi trudnosSciami w uczeniu sie nie
wiedzg, jakie techniki uczenia sie sa dla nich najlepsze. Powinni mie¢ za-
tem mozliwos¢ uczestnictwa w warsztatach informacyjnych na ten temat,
organizowanych np. przez biura ds. oséb niepelnosprawnych. Studen-
ci ze zdiagnozowana dysleksja zdaja pomyslnie egzaminy wtedy, gdy sa
zorganizowani i znajg og6lny zarys materiatu, dobrze zarzadzaja swoim
czasem, uzywaja odpowiednich metod nauki, ucza sie¢ w sposob zaplano-
wany i systematyczny?.

Studenci ze zdiagnozowana dysleksja wykazuja w testach ocenia-
jacych zdolnosci fonologiczne i metafonologiczne (z wylaczeniem testow
badajacych stuch fonemowy) istotnie nizsze wyniki niz studenci bez diag-
nozy tych trudnosci. Swiadomosé mocnych stron jest niezwykle wazna,
tak jak i mozliwosci oraz aktywne dzialanie wobec wystepujacych trud-
nosci, gdyz determinuja one jakos¢ funkcjonowania w Zyciu osobistym
i zawodowym?.

Badania poréwnawcze Johna R. Kirby’ego, Roberta Silvestriego,
Beth H. Allingham, Rauna Parrili, Chantal B. La Fave przeprowadzone

20 M. Bogdanowicz, Dysleksja w wieku dorostym..., s. 194.

21 A. Antonovsky, Rozwiklanie tajemnicy zdrowia, Jak radzi¢ sobie ze stresem i nie za-
chorowaé, IPiN, Warszawa 2005, s. 125-126.

22 B. Butterworth, op.cit.
23 1. Smythe, op.cit., s. 51.
2% K.M. Bogdanowicz, M. Bogdanowicz, M. Pachalska, op.cit., s. 12-14.
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wsrod studentéw ze zdiagnozowana dysleksja, jak i bez takiej diagnozy,
wykazatly, ze studenci bez zdiagnozowanej dysleksji znacznie lepiej radza
sobie z wyselekcjonowaniem glownych kwestii i z przygotowywaniem sie
do testow niz studenci z dysleksja. Ponadto analiza wynikéw tych badan
dowiodla, ze to wlasnie studenci z dysleksja sa bardziej zaangazowani
w nauke w porownaniu do studentéw bez dysleksji. Wykazuja wieksze
zaangazowanie rowniez w uzywaniu pomocy naukowych oraz w organizo-
waniu czasu przeznaczonego na nauke®.

Najwiekszym wyzwaniem dla studenta ze zdiagnozowana dysleksja
jest czytanie tekstoéw, wybor istotnych informacji oraz pisanie i robienie no-
tatek (wymagaja one bowiem umiejetnosci jednoczesnego stuchania, kon-
centracji, selekcjonowania i organizowania otrzymywanych informacji)®.
Pomimo réznych problemoéw studenci z dysleksja odnosza sukcesy edu-
kacyjne (nierzadko sa one okupione poprawkami egzaminéw czy chocby
nawet semestru studiow). Takie osoby cechuje wytrwalos¢, radzenie sobie
ze stresem oraz korzystanie ze wsparcia. Studenci z dysleksja maja swia-
domosc¢, ze podjecie nauki w szkole wyzszej bedzie wymagalo od nich wyte-
zonej pracy oraz pokonywania napotykanych trudnosci. Badania przepro-
wadzone przez Jane Kirki Gavina Reida wykazuja, ze do mocnych stron
osob z dysleksjg mozna zaliczy¢: kreatywnosc¢, myslenie krytyczne, ambi-
cje, entuzjazm, dobre umiejetnosci interpersonalne, potrzebe osiagniec?.

Ponadto w innych badaniach naukowych (przeprowadzonych przez:
Catye von Karolyi, Ellen Winner, Wendy Gray, Gordona F. Shermana;
Jane Kirk, Gavina Reida; Rodericka I. Nicolsona, Angele J. Fawcett; Paula
J. Gerbera, Ricka Ginsberga, Henry’ego B. Reiffa) wymienia sie np. zdol-
nosci wzrokowo-przestrzenne, tworczos¢, ambicje oraz wytrwatos¢ jako

mocne strony osob dorostych z dysleksja rozwojowa?®. Potwierdzeniem

25 J.R. Kirby, R. Silvestri, B.H. Allingham, R. Parrila, C.B. La Fave, Learning Strategies
and Study Approaches of Postsecondary Students With Dyslexia, ,Journal of Learning Disa-
bilities” 2008, No. 41 (1), s. 85-96.

26 1. Sorokosz, Studenci z dysleksja, czyli bariery studenckiej kariery, Biuletyn Polskie-
go Towarzystwa Dysleksji ,Dysleksja” 2010, nr 1 (6), s. 21-23.

27 M. Lockiewicz, Funkcjonowanie dorostych oséb z dysleksjq w miejscu pracy, w: Zrozu-
mieé, zeby poméc. Dysleksja w ujeciu interdyscyplinarnym, red. G. Krasowicz-Kupis, I. Piet-
ras, OPERON, Gdynia 2008, s. 226.

28 M. Lockiewicz, M. Bogdanowicz, M. Pachalska, K. Karasiewicz, Studenci z dysleksja
i ich mocne strony, Biuletyn Polskiego Towarzystwa Dysleksji ,Dysleksja” 2010, nr 1 (6), s. 16.
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przedstawionych powyzej wynikéw badan moze by¢ to, ze dyslektykami
prawdopodobnie byli: Thomas Edison, Albert Einstein, Winston Chur-
chill®. Wsrod znanych osé6b z dysleksja mozna wymienic¢ takze na przy-
ktad: Toma Cruise’a, Salme Hayek, Whoopi Goldberg, Cher, Quenti-
na Tarantino®. Jednakze wyniki badan, ktore zostaly przeprowadzone
w glownej mierze na studentach (ze zdiagnozowana dysleksja rozwojowa
i bez takiej diagnozy) z Trojmiasta, wykazuja, ze prawdopodobnie nie ma
zwigzku pomiedzy dysleksja rozwojowa a wybitnymi zdolnosciami®!. Na-
tomiast studenci z dysleksja wykazywali istotnie wyzszy poziom aspiracji
niz studenci bez dysleksji. ,Wynik ten moze swiadczyé, ze odnoszenie
wybitnych sukceséw na roznych polach przez osoby ze specyficznymi
trudnosciami w czytaniu i pisaniu zalezy bardziej od czynnikéw motywa-
cyjnych i osobowosciowych niz poznawczych”32.

Wystepowanie dysgrafii moze réwniez oddzialywac na zycie cztowieka.
»Zaburzenia te moga sie zmniejsza¢ w wyniku intensywnych ¢wiczen gra-
fomotorycznych. W wypadku braku ¢wiczen nasilaja sie wraz z wiekiem,
niekiedy az do zupelnej nieczytelnosci pisma”:. Istotne jest zwrocenie
spolecznej uwagi na konsekwencje, ktore moga wynikac¢ z dysgrafii oraz
uswiadomienie spoleczenstwu, ze mozna probowac im przeciwdziatac®.

Dysortografia moze by¢ problematyczna nie tylko w okresie nauki
szkolnej, ale takze podczas studiow. W trakcie wykladéw studenci po-
winni bowiem sporzadzac¢ notatki. To wtasnie w notatkach studentow
z dysortografig wystepowac beda prawdopodobnie ré6znego rodzaju bledy,
ktore moga by¢ spostrzegane przez innych ludzi jako nieadekwatne do
ich wieku, a takze spowodowac znieksztalcenie przekazu wyktadu (cyfry
zwierciadlane, pomijanie liter w nazwiskach np. naukowcow)®.

29 1. Smythe, op.cit., s. 63.

30 D. Nosowska, R. Kreczman-Madej, 5 najwiekszych probleméw u dzieci. Poradnik dla
nauczycieli, wychowawcow i rodzicéow, PHW Arystoteles, Warszawa 2009/2010, s. 15.

31 M. Lockiewicz, M. Bogdanowicz, M. Pachalska, K. Karasiewicz, op.cit., s. 16-17.
32 Ibidem, s. 17.

33 A. Pawluk-Skrzypek, A. Onufrejow, Problemy wychowawcze i zaburzenia dzieci w wieku
szkolnym — wprowadzenie do problemu, Oficyna Wydawnicza ASPRA-JR, Warszawa 2012, s. 70.

3% 1. Pietrowska, Samoocena studentéw ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie, w: Po-
szukiwania badawcze doktorantéw. Konceptualizacja, problematyzacja, operacjonalizacja, red.
K. Heland-Kurzak, Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2014, s. 93.

35 Ibidem, s. 94.
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Osoby, u ktorych zdiagnozowano dyskalkulie, twierdza, ze od-
czuwajg niepokoj, lek oraz brak checi do wspoétpracy z innymi ludzmi.
Charakterystyczne dla nich jest takze uzywanie strategii ,wyuczonej
bezradnosci”, oddawanie niechlujnych prac®* oraz labilnosé¢ wiedzy
i osiagnie¢. Poruszone powyzej problemy w istotny sposob komplikuja
normalne funkcjonowanie dorostych oséb z dyskalkulia, a zatem row-
niez studentéw?®’. Do niedawna nie bylo obowigzku zdawania matury
z matematyki. Teraz taki przymus moze uniemozliwi¢ osobom z dy-
skalkulia dostanie sie na wymarzony kierunek studiow. Osoba, kto-
ra chce aplikowac na artystyczny kierunek studiow, nie potrzebuje do
tego rozwinietych umiejetnosci matematycznych. Regulacje prawne po-
winny by¢ zatem zmienione w taki sposob, aby da¢ osobom z dyskal-
kulig mozliwo§¢ zamiany egzaminu z matematyki na egzamin z innego
przedmiotu?®s.

Aktualnie w Polsce nie ma odpowiednich regulacji prawnych gwa-
rantujacych bezptatng pomoc psychologiczno-pedagogiczna osobom do-
roslym ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie. W wybranych war-
szawskich uczelniach zostaly przeprowadzone badania wlasne autorki
niniejszego artykulu dotyczace funkcjonowania studentoéw ze specyficz-
nymi trudnosciami w uczeniu sie w szkotach wyzszych. Przebadanych
zostalo lacznie 157 osob. Respondentami byli wykladowcy akademiccy
(52% wszystkich respondentow) oraz studenci ze zdiagnozowanymi spe-
cyficznymi trudnosciami w uczeniu sig, jak i bez takiej diagnozy (48%
wszystkich respondentow). Z badan wynika, ze okoto 53% wszystkich
badanych twierdzi, ze w ich szkole wyzszej powinny istnie¢ rozwigzania
systemowe, ktore dotyczylyby studentow ze specyficznymi trudnosciami
w uczeniu sie. Niestety, tylko okolo 10% respondentéw stwierdzito, ze
w ich szkole wyzszej zostaly wprowadzone powyzsze rozwiazania syste-
mowe. Az 95% badanych os6b nie znato zadnych udogodnien technicz-
nych badz programoéw, ktére moglyby utatwi¢ uczenie sie studentom ze
specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie. Jednakze 83% wszystkich
respondentow wyrazilo przekonanie, ze studenci z tymi trudnos$ciami

36 A. Dudu-Spandek, Dyskalkulia — praca z uczniem o orzeczonej dyskalkulii, www.
szkolap6.nazwa.pl (dostep 30.10.2014).

37 1. Pietrowska, Samoocena studentéw..., s. 94.

38 M. Bogdanowicz, Sytuacja dzieci...
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powinni mie¢ mozliwosé korzystania z takich udogodnien. Tylko 11%
badanych znato metody wydajniejszego nauczania i uczenia sie¢ osob ze
specyficznymi trudnosciami w uczeniu. W badaniach brato udziat 23%
respondentow ze zdiagnozowanymi specyficznymi trudnosciami w ucze-
niu sie. Blisko polowa badanych (47% respondentow) oswiadczyla, ze
chciataby uczestniczy¢ w warsztatach dotyczacych efektywniejszego na-
uczania, latwiejszego uczenia sie oraz organizacji nauki w celu osiaga-
nia pozytywnych wynikow przez osoby ze specyficznymi trudnosciami.
Powyzsze wyniki wykazaly zainteresowanie wykladowcow akademickich
i studentow metodami pomocy osobom ze specyficznymi trudnosciami
w uczeniu sie ksztalcacym sie w szkotach wyzszych. Warto byloby zatem
wprowadzi¢ rozwigzania systemowe dotyczace tej grupy osob w polskich
szkotach wyzszych®.

Podsumowanie

Powyzsza analiza materiatéow zrodlowych wykazata wzrost zainte-
resowania problematyka funkcjonowania studentow ze specyficznymi
trudnosciami w uczeniu sie, zwlaszcza w aspekcie ich efektywniejszego
ksztalcenia akademickiego. Badania przeprowadzone wsrod wykladow-
cow akademickich i studentow wykazaly zasadnos¢ wdrazania systemow
pomocy studentom z tymi trudnosciami®. Angela J. Fawcett i Margaret
M. Meehan podkreslaja fakt, ze szkola wyzsza, ktora jest przyjazna stu-
dentom z dysleksja, wspiera ich, tworzac inkluzywne srodowisko. Czyni
sie to w celu ulatwienia dostepu do programéw nauczania oraz dania
mozliwosci wykorzystania wlasnego potencjalu®.

Slowa kluczowe: specyficzne trudnosci w uczeniu sie, funkcjonowanie w szkole

wyzszej, studenci

39 1. Pietrowska, Uwarunkowania ksztatcenia akademickiego studentéw ze specyficz-
nymi trudnos$ciami w uczeniu sie, Pilotazowe badania wlasne przeprowadzone na potrzeby
przysztej rozprawy doktorskiej, Warszawa 2014.

40 Ibidem.

*l M. Bogdanowicz, Dysleksja w wieku dorostym..., s. 201.
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FUNCTIONING OF STUDENTS WITH SPECIFIC LEARNING
DIFFICULTIES IN HIGHER EDUCATION INSTITUTION

Summary

The subject of my consideration is functioning of students with specif-
ic learning difficulties in higher education institution. The article presents the
Polish and foreign source materials review. It has been concluded that the under-
taken problem is rarely raised by researchers. My own pilot research carried out
for the needs of my future PhD thesis showed that more than half of all respond-
ents (academic staff and students with diagnosed specific learning difficulties, as
well as without such diagnosis) believe that in their higher education institution
should exist systemic solutions concerning students with specific learning dif-
ficulties. Unfortunately, only 10% of respondents said that in their higher educa-
tion institution have been introduced these systemic solutions.

Keywords: specific learning difficulties, functioning in higher education institution,

students

Translated by Izabela Piotrowska
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Wprowadzenie

Badania wlasciwosci psychicznych studentéw najczesciej koncen-
truja sie na czterech kwestiach: 1) okreslenia wtasciwosci psychicz-
nych na tle populacji ogbélnej; 2) ich zr6znicowania w zaleznosci od plci,
wieku, kierunku studiow, uczelni i tym podobnych; 3) zmian zacho-
dzacych w sferze psychicznej w czasie studiow; 4) zwiazkow pomiedzy
wlasciwosciami psychicznymi a powodzeniem w studiach. Przedmiotem
zainteresowania sa przy tym najczesciej cechy szeroko rozumianej oso-
bowosci oraz inteligencja jako potencjalne determinanty osiagniec¢ aka-
demickich. Klasycznym juz dzi§ przykladem moga by¢ badania studen-
tow krakowskich uczelni?. Takze w Akademii Wychowania Fizycznego
w Warszawie badania wlasciwosci psychicznych, gléwnie osobowosci

studentéw, maja dhuga tradycje®. Badania tego typu byly realizowane

! Badania realizowane w ramach projektu Ds-155 finansowanego ze srodkéw Minister-
stwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego.

2 M. Susutowska, Z. Necki, Psychologiczna analiza przebiegu studiéw wyzszych, PWN,
Warszawa 1977.

3 T. Rychta, Osobowosé studentéw wychowania fizycznego w $wietle czynnikéw II stop-
nia R.B. Cattella, ,Wychowanie Fizyczne i Sport” 1978, nr 22, s. 71-84; T. Rychta, Struktura
osobowosci studentéw i sportowcow w Swietle teorii R.B. Cattella, AWF, Warszawa 1980;
T. Rychta, A. Goracy, M. Guszkowska, D. Zyto-Sitkiewicz, Osobowo$é studentéw AWF
w Warszawie w kontekscie ich aktywnosci sportowej, Roczniki Naukowe AWF w Warsza-
wiel996, nr 35, s. 149-184.
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rowniez w innych uczelniach ksztalcacych na kierunku wychowanie
fizyczne®.

Powstaje pytanie, czy kontynuowanie takich badan jest uzasadnio-
ne? Naszym zdaniem ma to sens woéwczas, gdy przedmiotem zaintereso-
wania sg celowo dobrane wlasciwosci psychiczne, ktoére warunkujg efek-
tywnosc¢ procesu uczenia sie na poziomie akademickim oraz efektywnosc
wykonywania przyszltych czynnosci zawodowych, a wiec wchodza w sktad
kompetencji studiowania oraz kompetencji zawodowych: w przypadku
studentow kierunku wychowania fizycznego — kompetencji nauczycie-
la wf, za§ kierunku sport — trenera. Okreslenie sktadowych tych kom-
petenciji jest istotne nie tylko ze wzgledow poznawczych, ale i praktycz-
nych, gdyz moze zwiekszy¢ efektywnosc¢ procesu ksztalcenia na poziomie
akademickim.

Pojecie kompetencji, choc¢ od dtuzszego czasu wyraznie obecne w pe-
dagogice, nie doczekalo sie powszechnie przyjetej definicji®. Najczesciej
przyjmuje sie, ze kompetencje to wypadkowa wiedzy, umiejetnosci i po-
staw warunkujacych skutecznos¢ realizacji zadan®. Zdaniem wiekszos$ci
autorow sktadaja sie na nie zdolnosci, predyspozycje osobowosciowe,
psychospoleczne oraz poznawcze’. Przyjmujac takie rozumienie terminu
skompetencja”, pod pojeciem kompetencji studiowania rozumiemy witas-
ciwosci jednostki warunkujace efektywnos¢ procesu uczenia sie na po-
ziomie akademickim. Na podstawie przestanek teoretycznych i wynikéw
wczesniejszych badan proponujemy uwzglednic ich nastepujace sktado-

we: inteligencja (zwlaszcza plynna, w tym zdolnos¢ dedukcji), zdolnosci

4 H. Kulas, Osobowo$é studentéw wychowania fizycznego, ,Wychowanie Fizyczne
i Sport” 1995, nr 39, s. 55-71; Studenci wychowania fizycznego w ocenie psychopedago-
gicznej, red. E. Wlazlo, AWF, Wroctaw 2001, s. 33.

5 T. Rychta, M. Guszkowska, Cechy osobowosci i kompetencje studentéw WSP TWP
w Warszawie, w: Kompetencje wspélczesnego nauczyciela, red. K. Zegnalek, WSP TWP,
Warszawa 2008, s. 73-90.

6 J. Bialecki, Pojecie kompetencji a polityka wobec edukacji i rynku pracy, ,Nauka
i Szkolnictwo Wyzsze” 2006, nr 18, s. 97-105.

7 K.S. Dudkiewicz, Samoocena kompetencji profesjonalnych nauczycieli, w: Ksztalcenie
zawodowe w teorii i praktyce edukacyjnej, red. A. Kaszubska, A. Zduniak, t. 1, WSzB, Po-
znan 2006, s. 55-67; K. Szorc, Kompetencje nauczyciela na miare XXI wieku, w: Edukacja
w spoteczenistwie ryzyka. Bezpieczeristwo jako warto$é, red. M. Gwozdzicka-Piotrowska,
A. Zduniak, WSzB, Poznan 2007, s. 361.
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i umiejetnosci warunkujace efektywne interakcje spoteczne (inteligen-
cja spoteczna) i wykorzystanie emocji przy rozwiazywaniu problemow
(inteligencja emocjonalna) oraz sprzyjajacy studiowaniu profil osobowo-
§ci (m.in. duza otwartos¢ na nowe doswiadczenia i duza sumiennos¢,
umiarkowana ugodowos¢, malta neurotycznosé¢) oraz pozytywna i sta-
bilna samoocena. Uznajac powyzsze czynniki za sktadowe kompetencji
studiowania, uczynilySmy je przedmiotem badania. Nie wyczerpuje to
oczywiscie listy potencjalnych czynnikow powigzanych z efektywnoscia
ksztalcenia sie w szkole wyzszej. [stotna jest tez umiejetnos¢ nabywania
wiedzy, zdolnos¢ tworczego myslenia czy umiejetnos¢ radzenia sobie ze
stresem.

Poniewaz takie pojecia, jak inteligencja czy osobowos¢, nie sa jed-
noznaczne, a sposéb ich rozumienia wyznacza zakres operacjonalizacji
zmiennych, przedstawiamy ponizej przyjete w pracy definicje wlasciwo-
Sci psychicznych bedacych przedmiotem badania. Przyjmujemy, ze na
tak zwana inteligencje ogdlna sktada sie inteligencja ptynna i skrystali-
zowana, ktore przejawiaja sie w zdolnosciach dedukcji i reprodukcji. Te
pierwsze to wzglednie niezalezne od doswiadczenia zdolnosci uzyskiwania
wgladu, wychodzenia poza dostarczone informacje, tworzenia nowych po-
jec. Zdolnosci reprodukcyjne wiazg sie z przypominaniem sobie i postu-
giwaniem sie zwerbalizowana wiedza nabywang w trakcie doswiadczenia
i zalezna od czynnikéw kulturowych®. W pracy ograniczono sie do pomia-
ru zdolnosci edukacji.

Inteligencja spoteczna to zdolnos¢ rozumienia innych ludzi oraz zda-
rzen i proceséw spotecznych. Warunkuje ona poziom kompetencji spo-
tecznych, czyli umiejetnosci radzenia sobie w sytuacjach spotecznych
nabywanych w toku treningu spotecznego®. Kompetencje te beda przed-
miotem badania.

Inteligencje emocjonalna mozna zdefiniowac jako zbior zdolnosci wa-

runkujacych efektywnos¢ przetwarzania informacji emocjonalnych!® lub

8 J. Raven, J. Raven, J.K. Court, Podrecznik do Testu Matryc Ravena oraz Skal Stow-
nikowych. 3. Wersja Standard, Pracownia Testéw Psychologicznych PTP, Warszawa 2000.

9 A. Matczak, Kwestionariusz Kompetencji Spotecznych KKS. Podrecznik, Pracownia Te-
stow Psychologicznych PTP, Warszawa 2001.

10 J.D. Mayer, C.D. Cobb, Educational Policy on Emotional Intelligence: Does It Make
Sense, ,Educational Psychology Review” 2000, No. 12, s. 163-183.
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zdolnos¢ do sledzenia wlasnych i cudzych uczué i emocji, roznicowania
ich i wykorzystywania tak zdobytych informacji w mysleniu i dziataniu!!.

Przyjety w pracy model osobowosci Costy i McCrae’a ujmuje osobo-
wos¢ w kategoriach cech, jako zespo6t wzglednie statych wlasciwosci psy-
chicznych jednostki, ktory ksztaltuje sie w toku interakcji spotecznych
i decyduje o statosci i spojnosci zachowan!2. Model uwzglednia piec¢ gtow-
nych wymiaréw: neurotycznos¢, ekstrawersje, otwartos¢ na doswiadcze-
nie, ugodowos¢ i sumiennos$c¢!3.

Samoocena jest zbiorem afektywnie nasyconych sadéw o hierar-
chicznej strukturze obrazujacych postawe podmiotu wobec siebie same-
go!*. Najbardziej zgeneralizowanym poziomem oceny siebie jest samooce-
na ogolna (globalna), ktéra stanowi miare stopnia pozytywnosci/nega-
tywnosci stosunku do siebie. Nizej znajduja sie komponenty samooceny
odnoszace sie do gléwnych obszarow funkcjonowania cztowieka!s.

Celem badania byto okreslenie poziomu witasciwosci indywidual-
nych, wyznaczajacych kompetencje studiowania mlodziezy podejmujace;j
studia na Wydziale Wychowania Fizycznego Akademii Wychowania Fi-
zycznego w Warszawie. Przedmiotem pomiaru uczyniono te wtasciwosci,
ktore sa powiazane z efektywnoscia studiowania w szkole wyzszej, deter-
minujac osiggniecia akademickie. W niniejszej pracy przedstawione zo-

staly dane dotyczace studentow pici meskie;j.

Materiat i metoda

Badaniem objeto studentow plci meskiej I roku kierunkéw wycho-
wanie fizyczne oraz sport w wieku od 18 do 26 lat (M = 20,14; SD =1,121)

rozpoczynajacych studia na Wydziale Wychowania Fizycznego Akademii

11 p, Salovey, J.D. Mayer, Emotional Intelligence, ,Jmagination, Cognition, and Person-
ality” 1990, No. 9, s. 185-211.

12 Psychologia. Podrecznik akademicki, t. 1, red. J. Strelau, GWP, Gdansk 2000.

13 P.T. Costa, R.R. McCrae, Four Ways Five Factors are Basic, ,Personality and Indi-
vidual Differences” 1992, No. 13, s. 653-665.

14 D. Fecenec, Wielowymiarowy Kwestionariusz Samooceny MSEI Polska adaptacja.
Podrecznik, Pracownia Testow Psychologicznych PTP, Warszawa 2008.

15 E.J. O’Brien, S. Epstein, MSEI, Wielowymiarowy Kwestionariusz Samooceny. Pod-
recznik, Pracownia Testow Psychologicznych PTP, Warszawa 2009.
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Wychowania Fizycznego Jézefa Pilsudskiego w Warszawie w latach 2010,
2011 i 2012. W zaleznoSci od narzedzia pomiaru liczba badanych wa-
hata sie od 222 (Kwestionariusz Kompetencji Spotecznych) do 310 (In-
wentarz Osobowosci NEO-FFI). W badaniach zastosowano standardowe
inwentarze i skale psychologiczne, ktore zostaty krotko scharakteryzo-
wane ponizej.

Inwentarz Osobowosci NEO-FFICosty i McCrae’a w polskiej adap-
tacji Zawadzkiego, Strelaua, Szczepaniaka i Sliwinskiej'® zawiera 60
stwierdzen, po 12 w 5 skalach: neurotycznosci, ekstrawersji, otwarto-
Sci na doswiadczenia, ugodowosci i sumiennosci. Polska wersja narze-
dzia cechuje si¢ akceptowalna i w duzym stopniu poréwnywalna z ory-
ginatem charakterystyka psychometryczna. Rzetelnosé kwestionariu-
sza zostala okreslona za pomoca wspoélczynnika zgodnosci wewnetrznej
alfa Cronbacha i waha sie od 0,86 dla skali neurotycznosci do 0,68
dla skal ugodowosci i otwartosci. Trafnos¢ wykazano na podstawie
badan nad zwigzkiem pomiedzy wynikami kwestionariusza a ocenami
0s6b badanych dokonywanymi przez obserwatorow, odziedziczalnosci
mierzonych cech oraz ich korelacji z innymi wymiarami osobowosci
i temperamentu.

Wielowymiarowy Kwestionariusz Samooceny MSEI O’Briena i Epste-
inal!” w polskiej adaptacji Fecenec!® obejmuje 116 stwierdzen tworzacych
12 skal: ogdlnej samooceny, kompetencji, bycia kochanym, popularno-
§ci, samokontroli, zdolnosci przywéddczych, samoakceptacji moralnej,
atrakcyjnosci fizycznej, witalnosci, integracji tozsamosci oraz obronne-
go wzmacniania samooceny. Wtasciwosci psychometryczne kwestiona-
riusza sa satysfakcjonujace. Wskazniki zgodnosci wewnetrznej w odpo-
wiedniej grupie wiekowej przyjmuja wartosci od 0,64 (samoakceptacja
moralna) do 0,88 (witalnosc¢), wskazniki stabilnosci bezwzglednej wahaja
sie od 0,73 (samoakceptacja moralna) do 0,96 (witalnosc). Trafnos¢ skali
potwierdzono, ustalajac zwigzki jej wynikow ze wskaznikami nastroju,

temperamentu, leku, przystosowania i radzenia sobie ze stresem.

16 B, Zawadzki, J. Strelau, P. Szczepaniak, M. Sliwifiska, Inwentarz Osobowos$ci NEO-
FFI Costy i McCrae. Adaptacja polska. Podrecznik, Pracownia Testow Psychologicznych PTP,
Warszawa 1998.

17 E.J. O’Brien, S. Epstein, op.cit.

18 D. Fecenec, op.cit.
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Kwestionariusz Kompetencji Spotecznych KKS Matczak'® w wersji
dla mtodziezy (uczniow i studentéow) sktada sie z 90 stwierdzen, z ktoérych
60 to pozycje diagnostyczne. Zawiera trzy skale odnoszace si¢ do kom-
petencji warunkujacych efektywnos¢ zachowan w sytuacjach intymnych
(15 pozycji) i sytuacjach ekspozycji spolecznej (18 pozycji) oraz wymaga-
jacych asertywnosci (17 pozycji). Ponadto mozna obliczy¢ sumaryczny
wskaznik kompetencji spolecznych. Narzedzie cechuje sie zadowalajaca
rzetelnoscia (w grupie studentow alfa Cronbacha waha sie od 0,76 do
0,89; wspotczynniki stabilnosci wewnetrznej przyjmuja wartosci od 0,71
do 0,85). Trafnos¢ narzedzia potwierdzono miedzy innymi, korelujac jego
wyniki z wynikami wybranych kwestionariuszy temperamentu i osobo-
wosci oraz testow inteligencji.

Kwestionariusz Inteligencji Emocjonalnej INTE Jaworowskiej i Mat-
czak?® sktada sie z 33 pytan. Rzetelnos¢ skali jest satysfakcjonujaca (alfa
Cronbacha w grupie studentéw wynosi 0,84). Trafnos¢ INTE potwierdzaja
korelacje wynikow skali z wynikami kwestionariuszy osobowosci, tempe-
ramentu i kompetencji spotecznych oraz réznice pomiedzy studentami
roznych kierunkow.

Test Matryc Ravena w wersji Standard — forma Plus TMS Plus?! za-
wiera 60 zadan o wzrastajacym stopniu trudnosci, badanie odbywa sie
bez ograniczenia czasu na odpowiedzi. Wynik testu stanowi wskaznik
aktualnych mozliwosci intelektualnych (zdolnosci edukcji). W grupie wie-
kowej 21-30 lat test cechuje sie duza zgodnoscia wewnetrzna (0,93) i sta-
bilnoscia bezwzgledna (0,93), co dowodzi jego rzetelnosci. Trafnos¢ testu
potwierdzono, ustalajac korelacje z wynikami innych testéw inteligenc;ji.

Wszystkie kwestionariusze i test posiadaja normy stenowe dla wtasci-
wych grup wiekowych. Wyniki badania zostana przedstawione na trzech po-
ziomach: wyniki niskie, wskazujace na male nasilenie badanej wlasciwosci
(1.-4. sten), wyniki przecietne Swiadczace o umiarkowanym nasileniu wtas-
ciwosci (5.—6. sten) oraz wyniki wysokie (7.—10. sten, duze nasilenie wtasci-

19 A. Matczak, op.cit.

20 A. Jaworowska, A. Matczak, Kwestionariusz Inteligencji Emocjonalnej INTE
N.S. Schutte, J.M. Malouff, L.E. Hall, D.J. Haggerty’ego, J.T. Cooper, C.J. Goldena, L. Dorn-
heim. Podrecznik, Pracownia Testéw Psychologicznych PTP, Warszawa 2001.

21 A. Jaworowska, T. Szustrowa, Test Matryc Ravena w wersji Standard TMS. Formy:
Klasyczna, Réownolegta, Plus. Polskie Standaryzacje. Wydanie drugie. Podrecznik, Pracownia
Testow Psychologicznych PTP, Warszawa 2010.
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wosci). Jedynie w TeScie Matryc Ravena z powodu duzej skosnosci rozkladu
przedstawiono szczegotowo rozklad procentowy wynikéw stenowych.

Wyniki

W kolejnych tabelach przedstawiono rozktady wynikoéw stenowych
na trzech opisanych wyzej poziomach. Wyttuszczono wyniki z najwyzsza
frekwencja. Najbardziej wyrazna cecha osobowosci studentow AWF wy-
daje sie ekstrawersja — ponad 2/3 grupy to ekstrawertycy. Ponad potowa
badanych cechuje sie mala otwartoscia na nowe doswiadczenia, mala
neurotycznoscia i duza sumiennoscia. W badanej grupie dominuja takze
mezczyzni ugodowi. W Zzadnym z badanych wymiarow nie dominuja wyni-
ki przecietne; za kazdym razem najbardziej liczna grupa studentow uzy-
skuje wyniki wysokie (ekstrawersja, sumiennosc¢, ugodowosc) badz niskie
(neurotycznosc¢, otwartos¢ na doswiadczenia) (tabela 1).

Tabela 1. Rozklad wynikéw stenowych w Inwentarzu Osobowosci NEO-FFI
na trzech poziomach

Skala Wyniki niskie Wyniki przecietne | Wyniki wysokie

(1.-4. sten) (%) (5.-6. sten) (%) (7.-10. sten) (%)
Neurotycznosé 51,6 31,3 17,1
Ekstrawersja 12,3 19,7 68,0
Otwartosc¢ 53,2 30,0 16,8
Ugodowos¢ 27,4 31,9 40,7
Sumiennos¢ 18,4 31,0 50,6

Zroédlo: opracowanie wlasne.

Ponad potowa mezczyzn studiujacych na I roku Wydzialu Wycho-
wania Fizycznego cechuje sie ponadprzecietnym poziomem samooceny
ogoblnej. Studenci szczegdlnie wysoko oceniaja swoja witalnosé (3/4 wy-
nikéw wysokich) i zdolnosci przywodcze (niemal 2 /3 wynikoéw wysokich).
Niemal potowa badanych uzyskuje wysokie wyniki w skali kompetencji,
samoakceptacji moralnej i atrakcyjnosci fizycznej. Tylko w przypadku by-
cia kochanym najliczniejsza jest grupa studentéw uzyskujacych wyniki
przecietne. W zadnej ze skal, poza obronnym wzmacnianiem samooceny,
nie dominuja osoby o wynikach niskich (tabela 2).
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Tabela 2. Rozklad wynikoéw stenowych w Wielowymiarowym

Kwestionariuszu Samooceny MSEI na trzech poziomach

Skala Wyniki niskie |Wyniki przecietne| Wyniki wysokie
(1.-4. sten) (%) (5.—.6 sten) (%) | (7.—.10 sten) (%)
Ogoblna samoocena 24,2 22,5 53,3
Kompetencje 16,2 35,7 48,1
Bycie kochanym 22,0 45,2 32,8
Popularnos¢é 19,1 38,6 42,3
Zdolnosci przywodcze 13,7 22,0 64,3
Samokontrola 30,3 30,7 39,0
Samoakceptacja
25,0 25,4 49,6
moralna
Atrakcyjnos¢ fizyczna 16,6 35,3 48,1
Witalnoscé 7,5 17,9 74,6
Integracja tozsamosci 20,8 36,7 42,5
Obronne wzmacnianie 55,7 32,1 12,2
samooceny

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Inteligencja emocjonalna studentow jest bardziej zréznicowana, liczba
0s6b uzyskujacych wyniki wysokie i przecietne jest zblizona. Wsréd stu-
dentow najliczniej reprezentowani sa ci, ktorzy prezentuja wysoki poziom
kompetencji spotecznych, zwlaszcza w sytuacji ekspozycji spolecznej (ta-
bela 3). Tylko w przypadku kompetencji ujawnianych w sytuacjach wyma-
gajacych asertywnosci nieco wiecej studentéw uzyskato wyniki przecietne.

Tabela 3. Rozklad wynikoéw stenowych w Kwestionariuszu Kompetencji Spotecznych
KKS i Kwestionariuszu Inteligencji Emocjonalnej INTE na trzech poziomach

Skala Wyniki niskie | Wyniki przecigtne | Wyniki wysokie
(1.-4. sten) (%) (5.-6. sten) (%) | (7.-10. sten) (%)
Sytuacje intymne 28,5 32,1 39,4
Sytuacje ekspozycji
YyHIAQe eesposyel 22,1 35,1 42,8
spolecznej
Asertywnosc¢ 20,7 40,1 39,2
Inteligencja
. 28,5 35,6 35,9
emocjonalna

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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W Tescie Matryc Ravena mamy do czynienia z najwieksza nadrepre-
zentacja wynikow wysokich. Najgorszy rezultat lokuje sie na poziomie
czwartego stena; wyniki przecietne wystepuja jedynie u niespelna 7% ba-
danych. Niemal potowa studentéw uzyskuje wyniki na poziomie 6smego
stena, jednak wyniki bardzo wysokie notujemy tylko u co trzydziestego
studenta (tabela 4).

Tabela 4. Rozklad wynikéw stenowych w Tescie Matryc Ravena,
wersja Standard, forma Plus

Sten Y%
4 0,4
5 1,9
6 4,9
7 18,9
8 48,3
9 22,3
10 3,4

Zrédlo: opracowanie wlasne.
Dyskusja

»Lypowy” student pierwszego roku kierunku wychowanie fizycz-
ne oraz sport w AWF w Warszawie rozpoczynajacy studia na poczatku
drugiej dekady XXI wieku w swietle wynikéw prezentowanych tu badan
jest ekstrawertykiem, a wiec osoba towarzyska i rozmowna, przyjaciel-
ska i serdeczna, poszukujaca bodzcow, aktywna zyciowo, pelna wigoru,
optymistyczna i pogodna. We wczesniejszych badaniach?? jako ekstra-
wertykow zaklasyfikowano tylko okolo 30% studentow wychowania fi-
zycznego w Gdansku, najbardziej liczna grupe stanowili wtedy ambiwer-
tycy. Poziom ekstrawersji studentow innych kierunkow takze najczesciej
okreslany jest jako przecietny??, cho¢ zazwyczaj stwierdzano réznice w jej
nasileniu w zaleznosci od kierunku studiéw. Studenci kierunkow przy-

22 H. Kulas, op.cit., s.55-71.

23 T. Rychta, M. Guszkowska, op.cit.; M. Guszkowska, Osobowo$¢ studentek pedagogi-
ki (na przyktadzie Wyzszej Szkoty Pedagogicznej TWP), WSP TWP, Warszawa 2003.
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gotowujacych do zawodow wymagajacych kontaktéw interpersonalnych
zazwyczaj cechowali sie wyzszym poziomem ekstrawersji?*. Mozna przy-
puszczad, ze wysoki poziom ekstrawersji studentéw Wydziatu Wychowa-
nia Fizycznego jest wynikiem naturalnej selekcji. Studia w AWF wybieraja
najczesciej osoby spontanicznie podejmujace aktywnos¢ fizyczna, niejed-
nokrotnie uprawiajace sport, a ekstrawersja jest jedna z cech osobowosci
pozwalajaca przewidywac poziom aktywnosci fizyczne;j.

Na psychologiczny portret studenta wychowania fizycznego sklada
sie takze matle nasilenie neurotycznosci, co oznacza stabilno$¢ emocjo-
nalng i zdolnos¢ do efektywnego radzenia sobie w sytuacjach trudnych.
Student I roku jest raczej spokojny, zrelaksowany, rzadko doswiadcza
negatywnych emocji. We wczesniejszych badaniach polskich studentéow,
takze wychowania fizycznego?®, stwierdzano przecietny lub nieco wyzszy
od przecietnej poziom neurotycznosci?®. W przypadku neurotycznosci
trudno jest rozstrzygnac, czy mamy do czynienia z dzialaniem tej zmien-
nej jako czynnika naturalnej selekcji, czy tez nizsza od przecietnej neu-
rotycznosc jest efektem duzej aktywnosci fizycznej studentéow. Obnizenie
sklonnosci do reagowania lekiem i poprawa nastroju to emocjonalne ko-
rzySci systematycznej aktywnosci fizycznej?”. Jest mozliwe, ze aktywni
fizycznie studenci doswiadczaja tych korzysci, co manifestuje sie wieksza
stabilnoscia emocjonalna, mniejsza reaktywnoscia psychofizjologiczng
na stres, nizszym poziomem negatywnych stanow afektywnych.

Ponad polowa badanych studentéw cechuje sie duza sumiennoscia,
co oznacza, ze sg zmotywowani do dzialania, wytrwali w realizowaniu
celow, skrupulatni, obowiazkowi i punktualni oraz rzetelni. Najczesciej
odznaczaja sie tez duza ugodowoscia — sa szczerzy w kontaktach z ludz-
mi, sktonni do udzielania im pomocy, lagodni i uczuciowi. Nalezy w tym

miejscu zwréci¢c uwage, ze obie te cechy wchodzace w sklad tradycyjnie

2% M. Wroblewska, Wybrane zagadnienia z badan nad osobowoscia kandydatéw do
zawodu nauczycielskiego (dymensje osobowoSsci, postawy twércze, samoocena), w: Mysl pe-
dentologiczna i dziatanie nauczyciela, red. A.A. Kotusiewicz, G. Ko¢-Seniuk, J. Niemiec,
Zak, Warszawa-Biatystok 1997.

25 H. Kulas, op.cit., s. 55-71.

26 J. Pufal-Struzik, Preferencje wobec warto$ci na tle wybranych cech osobowosci, ,Dy-
daktyka Szkoly Wyzszej” 1990, No. 1, s. 3-12.

27 M. Guszkowska, Aktywno$¢é fizyczna i psychika. Korzysci i zagrozenia, Adam Mar-
szatek, Torun 2013.
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rozumianego charakteru sa pozytywnie wartoSciowane spotecznie, wiec
odpowiedzi badanych mogly by¢ w jakims stopniu zaklocane przez dzia-
lanie zmiennej aprobaty spotecznej. Niestety, zmienna ta nie byta kontro-
lowana w badaniach, nie mozna wiec okresli¢ jej wplywu.

Wiegkszos¢ studentow pierwszego roku studiéw licencjackich ujaw-
nia niski poziom otwartosci na doswiadczenia. Ci badani sa konwen-
cjonalni w zachowaniu i konserwatywni w pogladach, cenig tradycyjne
wartosci, preferuja sprawdzone i spotecznie uznane sposoby dzialania.
Matej ciekawosci poznawczej i tolerancji wobec nowosci towarzyszy jed-
nak wysoki poziom inteligencji rozumianej jako zdolnos¢ dedukcji, a wiec
zdolnos¢ uzyskiwania wgladu, wychodzenia poza dostarczone informacje,
tworzenia nowych poje¢. Populacja studentéw jest oczywisScie wyselek-
cjonowana pod wzgledem intelektualnym. Wyniki wielu wczesniejszych
badan potwierdzaja wyzszy poziom inteligencji studentéw niz populacji
ogolnej?®, co zdaniem Strelaua?® wynika ze wstepnej i dokonujacej sie juz
w trakcie trwania studiéw selekcji.

Ponad potowa mezczyzn, studentéw I roku, ujawnia wysoki poziom
ogblnej samooceny. Oznacza to, ze sg oni pewni siebie, zadowoleni z do-
tychczasowych dokonan, nastawieni na przyszle sukcesy. Szczegoélnie
wysoko oceniaja swoja witalnos¢ (koordynacje ruchowsa, forme fizyczna,
zdrowie i poziom wigoru), co bezsprzecznie ma zwigzek z kierunkiem stu-
diow, oraz zdolnosci przywodcze (umiejetnosci kierowania ludzmi, aser-
tywnos¢), co z kolei jest powigzane z poziomem kompetencji spotecznych.
Najmniej wysokich wynikéw zanotowano w skali bycia kochanym - tylko
tu dominuja wyniki przecietne. Studenci sa wiec w umiarkowanym stop-
niu przekonani, ze sa warci mitosci i wazni dla os6b bliskich, ze moga
liczy¢ na ich wsparcie i sa przez nich akceptowani.

O silnej pozytywnej samoocenie Swiadczy takze matle nasilenie ten-
dencji do jej obronnego wzmacniania — niewielu studentéw cechuje sie
obronnie zawyzonym poczuciem wlasnej wartosci i przypisuje sobie rzad-
kie zalety oraz zaprzecza pospolitym ludzkim wadom i stabosciom. Wy-
soka samoocena stanowi mechanizm zabezpieczajacy przed szkodliwymi

28 B. Pilecka, Z. Gas, Psychospoleczne czynniki przebiegu studiéw wyzszych, WSP,
Rzeszow 1984; A. Piotrowska, Réznicowanie sie inteligencji ogélnej w zaleznosci od profilu
ksztatcenia, ,Psychologia Wychowawcza” 1992, No. 5, s. 326-336.

29 J. Strelau, Psychologia temperamentu, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1998.
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skutkami zagrazajacych i stresujacych zdarzen?®’; stuzy dobremu przysto-
sowaniu. Zgodnie z teoria opanowania trwogi wysoka samoocena pozwala
odsuwac od siebie zagrazajaca mysl o wlasnej $miertelnosci®!'. Dzieki wy-
sokiej samoocenie cztowiek moze skutecznie radzi¢ sobie z lekiem przed
spoleczng alienacja.

Badani studenci prezentuja wysoki lub bardzo wysoki poziom kom-
petencji spolecznych, wyniki na poziomie niskim wystepuja tylko u okoto
1/4 badanych. Jest to widoczne zwlaszcza w sytuacji ekspozycji spotecz-
nej, kiedy sa obiektem uwagi i potencjalnej oceny innych oséb. Nieco
mniej pewnie czujg sie w sytuacjach intymnych wymagajacych ujawnia-
nia sie. By¢ moze czeSciowo wynika to z faktu, ze w skali inteligencji emo-
cjonalnej przewaga wynikoéw wysokich nie jest tak wyrazna, jak w innych
wymiarach, jednak ponad 70% badanych uzyskuje wyniki wysokie i prze-
cietne. Badani studenci wydaja sie osobami zdolnymi do spostrzegania
i wyrazania emocji, ich rozumienia i analizowania oraz kontrolowania
i regulowania emocji wlasnych i cudzych32.

Na podstawie omoéwionych wyzej wynikow warto okreslic kompe-
tencje studiowania badanych. Na pewno dobrze stuzy realizacji zadan
akademickich wysoki poziom inteligencji ptynnej. Jak wskazuja rezultaty
wczesniejszych badan, wyniki Testu Matryc Ravena koreluja z ocenami
szkolnymi uzyskiwanymi przez uczniow szkot Srednich®3. Jednak wspot-
czynniki korelacji nie przekraczaja wartosci 0,4, a wiec réznice w zdolno-
§ci edukcji wyjasniaja zréznicowanie ocen uczniéw szkoét Srednich w oko-
to 15%. Mozna przypuszczaé, ze podobnie jest w przypadku studentow.

Wysokiemu poziomowi inteligencji pltynnej studentéw warszawskiej
AWF towarzyszy jednak mata otwarto$¢ na doswiadczenie. Costa i Mc-
Crae®! przestrzegaja, co prawda, przed uproszonym wartosciowaniem ot-

wartosci, wydaje sie jednak, ze mala otwartoS¢ na nowe doswiadczenia

30 M.R. Leary, E.S. Tambor, S.K. Terdal, D.L. Downs, Self-esteem as an Interpersonal
Monitor: The Sociometer Hypothesis, w: The Self in Social Psychology, red. R.F. Baumeister,
Psychology Press, Philadelfia 1999, s. 87-104.

31 M. Adamczyk, Mechanizmy opanowywania trwogi przed $miercia — krytyczny prze-
glad literatury i analiza wynikéw, ,Psychologia Jakosci Zycia” 2006, No. 5, s. 101-117.

32 J.D. Mayer, P. Salovey, D. Caruso, Models of Emotional Intelligence, w: Handbook of
Intelligence, red. R. Sternberg, Cambridge University, Cambridge 2000, s. 396-420.

33 A. Jaworowska, T. Szustrowa, op.cit.

3% P.T. Costa, R.R. McCrae, op.cit.
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moze by¢ czynnikiem ograniczajacym osiagniecia akademickie. We wczes-
niejszych badaniach otwartos¢ okazywata sie pozytywnym predyktorem
osiagnie¢ szkolnych na réznych szczeblach ksztalcenia®®, nowe badania
potwierdzily, ze szczegdlna role odgrywa sumiennosc¢. Powstaje jednak
pytanie, czy duza sumiennosc¢ studentow AWF moze kompensowac matla
otwartos¢ na doswiadczenia.

Wyniki badan poréwnawczych wskazujg, ze osoby o wysokiej samo-
ocenie sg bardziej wytrwale w wykonywaniu zadan, nawet w obliczu po-
razki, oraz sprawniej reguluja aktywnos¢ zadaniowa?®, co powinno sprzy-
jac efektywnosci uczenia sie. Jednak samoocena byla umiarkowanie po-
wigzana z osiagnieciami akademickimi. W badaniach amerykanskich?®’
ich wskaznik korelowat istotnie jedynie z wynikiem w skali kompetenc;ji.
W przypadku studiowania na kierunkach wychowanie fizyczne i sport
istotnym elementem moze by¢ przekonanie o wysokim poziomie spraw-
nosci fizycznej i wydolnosci (samoocena w dziedzinie witalnosci), ktére
prezentuje wiekszos¢ badanych studentow.

Mezczyzni studiujacy w AWF cechujg sie stosunkowo wysokim po-
ziomem kompetencji spotecznych i inteligencji emocjonalnej. Mozna ocze-
kiwac¢, ze kompetencje spoleczne, zwlaszcza ujawniane w sytuacji eks-
pozycji spolecznej, sprzyjaja osiaganiu dobrych ocen, jednak dane empi-
ryczne nie w pelni potwierdzaja to przypuszczenie w grupie uczniow szkot
Srednich®®. Natomiast inteligencja emocjonalna pozwala przewidywac
osiagniecia szkolne studentow college’u®. W polskich badaniach prowa-
dzonych w grupie uczniéw szkét srednich*® zanotowano jednak korelacje
dodatnie z ocenami uzyskiwanymi przez chltopcéw w I klasie liceum, co
sugeruje, ze inteligencja emocjonalna moze by¢ wyznacznikiem sukcesu
szkolnego chlopcow w sytuacji koniecznosci adaptacji do nowego Srodo-
wiska. W dalszych analizach bedziemy poszukiwac¢ zwiazkoéw pomiedzy

35 Ibidem.

36 D. Fecenec, op.cit.

37 E.J. O’Brien, S. Epstein, op.cit.

38 A. Matczak, op.cit.

39 N.S. Schutte, J.M. Malouff, L.E. Hall, D.J. Haggerty, J.T. Cooper, C.J. Golden,
L. Dornheim, Development and Validation of a Measure of Emotional Intelligence, ,Personality
and Individual Differences” 1998, No. 25, s. 167-177.

40 A. Jaworowska, A. Matczak, op.cit.
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badanymi wlasciwosciami psychologicznymi a osiagnieciami akademi-
ckimi, co pozwoli zweryfikowac¢ ustalone we wczesniejszych badaniach
zaleznosci.

Podsumowujgac, wyniki badania wskazuja, ze mezczyzni studiujacy
na pierwszym roku studiéow licencjackich na kierunku wychowanie fi-
zyczne i sport ujawniaja profil wlasciwosci psychicznych istotnie odbiega-
jacy od przecietnej populacyjnej. Cechuja sie wysokim poziomem inteli-
gencji ptynnej, ale mata otwartoscia na doswiadczenia, sa ekstrawertywni
i stabilni emocjonalnie, sumienni i ugodowi. Maja wysoka samoocene,
zwlaszcza w dziedzinie witalnosci i zdolnosci przywoédczych, cechujg sie
stosunkowo wysokim poziomem kompetencji spolecznych i inteligencji
emocjonalnej. Wiasciwosci te w wiekszosci (poza mala otwartoscia na
nowe doswiadczenia) shuzg efektywnosci studiowania w szkole wyzszej
na tych kierunkach oraz prawdopodobnie pozwalaja przewidywac wyso-
kie osiagniecia zawodowe.

Konczac kreslenie psychologicznego portretu studenta I roku stu-
diéw licencjackich na Wydziale Wychowania Fizycznego warszawskiej
AWF, nalezy podkresli¢c dwie kwestie. Po pierwsze, profil dotyczy wyni-
kow wystepujacych najczesciej, jak w kazdej grupie i tu obserwujemy
roznice interindywidualne. Po drugie, zostal on stworzony na podstawie
wynikoéw badania kwestionariuszami o charakterze samoopisu (wyjatek
stanowi test inteligencji), ktére moga podlega¢ wplywowi potrzeby apro-
baty spotecznej. Badane wlasciwosci sa wartosciowane spotecznie (cechy
charakteru — sumiennos¢ i ugodowosc) i maja charakter ,sprawnosciowy”
(kompetencje spoteczne, inteligencja emocjonalna), co moze potegowac
dzialanie potrzeby aprobaty, o czym nie mozna zapomniec¢, interpretu-
jac wyniki badania. Nalezy tez pamietac¢, iz badaniem objeto studentow
jednej uczelni wychowania fizycznego, mozliwos¢ generalizacji rezultatow
na calg populacje studentoéw tego kierunku jest wiec ograniczona, zas
wyprowadzanie wnioskow na temat wlasciwosci psychicznych catej po-
pulaciji polskich studentéw nie jest mozliwe.

Slowa kluczowe: studenci wychowania fizycznego, osobowosé, kompetencje spo-

teczne, samoocena, inteligencja
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PSYCHOLOGICAL PORTRAIT OF A STUDENT OF THE JOZEF PIESUDSKI
UNIVERSITY OF PHYSICAL EDUCATION IN WARSAW

Summary

The aim of the study was to determine the level of selected individual char-
acteristics, defining competencies of studying among men beginning their stud-
ies in the Jozef Pilsudski University of Physical Education in Warsaw. Students
revealed significantly different profile of psychological characteristics from the
average population. They are characterized by high levels of fluid intelligence,
but a low openness to experience. Students of University of Physical Education
are extrovert and emotionally stable, conscientious and conciliatory. They have
a high level of self-esteem, especially in the field of vitality and leadership, and are
characterized by a relatively high social and emotional intelligence. These proper-
ties (except for low openness to new experiences) seem to increase the efficiency
of studying at the faculty of sport and of physical education.

Keywords: Male students, personality, social competencies, self-esteem,

intelligence

Translated by Adriana Zagérska-Pachucka
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Sztuka w Naturze — Natura w Sztuce
— projekt integracji miedzyprzedmiotowej w edukacji poczatkowej

Wprowadzenie

Przez integracje (lac. integratio — odnowienie) rozumiemy proces la-
czenia, scalania, tworzenia caloSci z czesci lub wlaczenie elementéw do
calosci'. W pedagogice pojecie integracja moze miec¢ rézne znaczenie,
na przyklad wspélne ksztalcenie dzieci zdrowych i niepelnosprawnych,
scalanie tresci nauczania réznych przedmiotow szkolnych, jednoczesne
spelnianie funkcji opieki, wychowania i nauczania na przyktad w domu
rodzinnym, laczenie w procesie ksztalcenia réznych metod i form dydak-
tycznych, a takze wspdlne wysitki wychowawcze rodziny, szkoty i przed-
szkola, a takze srodowiska lokalnego. W tym opracowaniu interesuje nas
proces integracji jako taczenie tresci ksztatcenia z zakresu réznych przed-

miotow nauczania. Wincenty Okon okresla ten proces jako:

laczenie ze soba przedmiotéw nauczania przez tworzenie zespolonych
programoéw, badz blokéw tematycznych, aby tym samym uczen pozna-
wat wiedze w jej wzajemnych zwiazkach i zaleznosciach, aby poznawat
rozne fragmenty rzeczywistosci ze stanowiska réznych przedmiotow
nauczania. To globalne patrzenie na akty poznania przez dostrzeganie
wiezi miedzyprzedmiotowych sprzyja odkrywaniu nie tylko szczegoto-
wych problemoéw, lecz takze zagadnienn ogélnych i spraw globalnych
wlasnego kraju i swiata’.

1 W. Kopalinski, Stownik wyrazéw obcych i zwrotéw obcojezycznych, Wiedza Powszech-
na, Warszawa 1988, s. 232.

2 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warsza-
wa 2004, s. 152.
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Integrowanie tresci programowych w przedszkolu i szkole podstawowej
jest obowiazkiem i mozliwoscia efektywnej pracy dla nauczyciela®. Wydaje
sie, iz wychowanie estetyczne w przedszkolu oraz zajecia plastyczne i tech-
niczne w szkole podstawowej sa wyjatkowo dobra okazja do wieloaspek-
towego poszerzania wiedzy o Swiecie uczniéow, zdobywania réznorodnych
umiejetnosci poprzez zastosowanie réoznych, atrakcyjnych dla ucznia me-
tod, form i Srodkéw dydaktycznych. Zajecia plastyczne pozwalaja zwlasz-
cza na aktywne podejscie do zadan i problemoéw oraz rozwdj zaintereso-
wan, a takze na rozwoéj postawy tworczej i uzdolnienn uczniow. Na zajeciach
artystycznych, w tym plastyczno-technicznych, powstaja tez szczegélnie
sprzyjajace sytuacje do prezentacji wartosci, zwlaszcza estetycznych.

Projekt Natura w Sztuce — Sztuka w Naturze

Inspiracja dla opracowanego projektu byly amerykanskie doswiad-
czenia plastyczki i ilustratorki ksiazek dla dzieci Wendy Anderson Hal-
perin, ktéra przekazuje wiedze i umiejetnosci przedszkolakom i uczniom,
uczac ich rysowac’.

Projekt Natura w Sztuce — Sztuka w Naturze ukazuje sposob inte-
gracji zaje¢ plastyczno-technicznych z edukacja przyrodnicza. Zostal on
opracowany i przeprowadzony przez autorow artykulu oraz dwie nauczy-
cielki klas IiII szkoly podstawowej w roku szkolnym 2013/2014 - zajecia
i testy w grupie eksperymentalnej prowadzita pani Barbara Kalinowska.
Zaltozeniem projektu bylo przekonanie, ze mozna z powodzeniem inte-
growac zajecia plastyczno-techniczne z edukacjg przyrodnicza z korzys-
cia dla wiedzy, umiejetnosci i postaw prozdrowotnych i proekologicznych
uczniow. Projekt prowadzony byt przez 5 miesiecy od pazdziernika 2013
roku do lutego 2014 roku. Obejmowal zajecia plastyczno-techniczne o te-
matyce przyrodniczej prowadzone raz w tygodniu w szeSciu grupach stu-
dentéw i uczniow.

Zajecia polegaly na wykonywaniu prac plastycznych: rysunkoéw,
malunkéw, ulepianek z plasteliny, wyklejanek, konstrukcji tréjwymiaro-

3 A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna, Instytut Wydawniczy ERICA, War-
szawa 2010, s. 123-126.

* W.A. Halperin,Drawing Children into Reading, www.drawingchildrenintoreading.
com/ (dostep14.05.2014).
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wych, a takze prac technicznych inspirowanych przyroda. W pracach wy-
korzystano tematyke przyrodnicza, eksponaty przyrodnicze jako elementy
prac plastycznych, obserwacje okazoéw przyrody, a mianowicie: zwierzat
(owadow, pajeczakéw, mieczakow), roslin (jesiennych lisci: klonu, brzozy,
modrzewia, kasztanowca, galazek i kwiatow roznorodnych ozdobnych ro-
§lin ogrodowych, szyszek popularnych w Polsce drzew iglastych: sosny,
Swierka, jodly, modrzewia, a takze polskich i egzotycznych owocow oraz
polskich warzyw). Zajeciom towarzyszyla rozmowa z dzie¢mi na temat
wykorzystywanych elementow przyrody. Podczas obserwacji starano sie
nakierowac uwage badanych na fakture, barwe, wielkos¢, budowe, zasto-
sowanie i przydatnos¢ dla cztowieka ogladanych okazéw przyrody oraz na
roznice miedzy nimi, a takze na ich niezaprzeczalne, naturalne piekno.
Nastepnie wykonywano prace plastyczna lub techniczna z wykorzysta-
niem zebranych okazéw.
Przykladowymi pracami wykonywanymi na zajeciach byly:

— rysunek kredkami otéwkowymi zywego okazu zwierzecia,

— bukiet z jesiennych lisci w tupinie orzecha wloskiego,

— ikebana z kwiatow ogrodowych na gabce florystycznej,

— malowanie wykonanego bukietu farbami,

— wykonanie wizerunku gléwnego bohatera ksigzki dla dzieci ,,We-
drowki Szyszkowego Dziadka” autorstwa Marii Kedziorzyny z przy-
niesionych ze spaceru szyszek,

— wykonaniezwierzatka z warzyw wedlug pomystu dzieci,

— wyklejenie biedronki i zabki z kot kolorowego papieru,

— przygotowanie satatki owocowej z przyniesionych owocéow,

— wyklejenie z witoczki wiewiorki w lesie.

Metodologia badan

Celem badan bylo stwierdzenie, czy proponowany projekt jest sku-
tecznym narzedziem integracji miedzyprzedmiotowej w aspekcie prze-
kazu wiedzy przyrodniczej. Postawiono nastepujace pytania badawcze:
1) Czy na skutek uczestnictwa w zajeciach wzrosnie wiedza przyrodnicza
wsrod uczniow klasy 1 (grupy eksperymentalnej) w stosunku do ucz-
niow klasy II (grupy kontrolnej); 2) Czy na skutek uczestnictwa w zaje-
ciach wzrosnie wiedza przyrodnicza oraz wiedza na temat integracji mie-
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dzyprzedmiotowej studentow z grupy eksperymentalnej w stosunku do
studentéw z grupy kontrolnej. Przyjeto hipoteze o wystapieniu istotnych
roznic pomiedzy pretestem a posttestem z zakresu wiedzy przyrodniczej
badanych w grupach eksperymentalnych i braku tych réznic w grupach
kontrolnych. Zmienna niezalezna bylo uczestnictwo w projekcie, nato-
miast zmiennymi zaleznymi wiedza przyrodnicza uczniéw (wybrane ele-
menty), wiedza przyrodnicza studentow (wybrane elementy) oraz wiedza
na temat integracji miedzyprzedmiotowej, zwlaszcza w zakresie integra-
cji edukacji plastycznej i edukacji przyrodniczej w klasach poczatko-
wych. Badania nad projektem objely cztery grupy, w tym dwie grupy
uczniow — klase I (grupa eksperymentalna) i klase II szkoty podstawowej
(grupa kontrolna) oraz dwie grupy studentow pedagogiki specjalnosci
wczesnoszkolnej i przedszkolnej (analogicznie grupy eksperymentalna
i kontrolna).

Badania prowadzone byly metoda eksperymentu pedagogicznego od
pazdziernika 2013 roku do lutego 2014 roku w 4 grupach (badanie objeto
w sumie 70 oséb: 41 studentéw i 29 uczniéw). Obejmowaly one pomiar te-
stowy wiedzy przyrodniczej we wszystkich grupach (uczniow i studentow)
przed uczestnictwem w projekcie ,,Sztuka w Naturze — Natura w Sztuce”
i po nim, a takze zebranie opinii na temat integracji miedzyprzedmioto-
wej, zwlaszcza miedzy edukacja plastyczno-techniczna a edukacja przy-
rodnicza, za pomoca dwukrotnej ankiety wsrod studentow grupy eks-
perymentalnej i kontrolnej. Wyniki zostaly poddane analizie iloSciowej
i statystycznej, a wyniki ankiety takze analizie jakoSciowe].

Test z zakresu edukacji przyrodniczej dla dzieci dotyczyl wiedzy
przekazanej na zajeciach z edukacji plastyczno-technicznej, dotyczyt
nazw, ksztattow, kolorow, budowy poznanych roslin i zwierzat. Test ten
miat forme stowno-obrazkowa i zawieral kolorowe ilustracje. Obejmowat
dwie strony, na ktérych znajdowalo sie 13 zadan jednokrotnego dopet-
nienia, dwustronnego przyporzadkowania oraz uzupetniania luk, po-
legajacych na podkresleniu wlasciwej odpowiedzi, przyporzadkowaniu
obrazka do nazwy, rysowaniu lub wpisaniu prawidtowej cyfry. Zadania
byly czytane przez nauczyciela i wypelniane przez dzieci (jednoczes$nie
cala grupa).

Test z zakresu edukacji przyrodniczej dla studentow pedagogiki li-
czyt jedna strone i 20 zadan w formie werbalnej, bez ilustracji. Obejmo-
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wal tresci, z ktérymi studenci zapoznali sie na zajeciach, dotyczyt rowniez
nazw, budowy ciala, ksztattu i faktury roslin i zwierzat. Zawieral zadania
jednokrotnego dopelnienia i uzupetniania luk. Zadania polegaty na pod-
kresleniu wlasciwej odpowiedzi oraz wpisaniu prawidtowej odpowiedzi.

Ankieta dla studentow dotyczyla integracji miedzyprzedmiotowe;j,
obejmowala szes¢ pytan — trzy pytania alternatywne oraz trzy otwarte.
Miala za zadanie sprawdzi¢ poziom wiedzy teoretycznej i praktycznej stu-
dentéw na temat integracji, zwlaszcza miedzy edukacja plastyczna i przy-
rodnicza. Odpowiedzi na pytania otwarte zostaly skategoryzowane i za-
prezentowane w formie ilosciowe;j.

Wyniki badan eksperymentalnych

Wyniki eksperymentu obejmuja dwie czesci. Pierwsza dotyczy badan
testowych opisanym powyzej testem z zakresu edukacji przyrodniczej dla
studentéw i odrebnym dla uczniéw klas 1 i 2 szkoly podstawowej, prze-
prowadzanym dwukrotnie: I badanie — przed udzialem w projekcie i II ba-
danie — po udziale w projekcie. Druga czes¢ prezentowanych wynikow
eksperymentu dotyczy wiedzy studentow wyrazonych w ankiecie, rowniez
przeprowadzonej dwukrotnie — przed udzialem w projekcie i po udziale
w projekcie.

Wyniki badan testowych z zakresu edukacji przyrodniczej wsrod ucz-

niéw klas 1 i 2 szkoly podstawowej orz studentow IV roku pedagogiki
Ponizej przedstawiono wyniki badania uczniéow klasy I (grupy ekspe-

rymentalnej) i klasy II (grupy kontrolnej) w pretescie i posttescie:

Tabela 1. Réznica punktéw w pretescie i posttescie miedzy
grupami uczniow eksperymentalna i kontrolng

Grupa Eksperymentalna Kontrolna
Badanie IN=17 IIN=17 IN=12 IIN=12
Suma punktéow 91 200 59 76
Srednia punktéw 5,35 11,76 4,91 6,33
Roéznica punktow
miedzy I i II badaniem 6,41 1,42

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Réznice w pretescie i posttescie wsrod uczniow szkoly podstawowej

W tabeli 2 ukazano wyniki testu roznic pomiedzy pretestem i postte-
stem w grupie eksperymentalnej uczniéw szkoly podstawowej. Wielkosé
efektu dla tej grupy wynosi 0,93, natomiast istotnosc tej réznicy wynosi

p<0,001.

Tabela 2. Wyniki testu roznic pomiedzy pretestem a posttestem
dla grupy eksperymentalnej uczniéw szkoty podstawowej

PairedDifferences
95% Confidence .
Std. Std. Interval of the T |af| S®&
Mean Deviation Error Difference (1-tailed)
Mean

Lower Upper
Pretest i posttest
grupy ekspe-
rymentalnej -6,41176| 2,39945 |,58195 (-7,64545|-5,17808|-11,018 | 16 ,000
uczniow szkoty
podstawowej

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Wyniki testu réznic pomiedzy pretestem i posttestem grupy kontrol-

nej majg istotnos¢ p = 0,054 (tabela 3).

Tabela 3. Wyniki testu réznic pomiedzy pretestem a posttestem dla grupy
kontrolnej uczniow szkoly podstawowej

PairedDifferences
95% Confidence si
Std. Std. Interval of the T df (2-t aiglled)
Mean Deviation Error Difference
Mean

Lower Upper

Pretest i posttest
grupy kontrolnej
uczniow szkoly
podstawowej

-1,41667| 2,27470 | ,65665 |-2,86194| ,02861 | —2,157 | 11 ,054

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Roznice w pretescie i posttescie wsrod studentéow
Ponizej przedstawiono roznice w pretescie i posttescie grupy ekspe-

rymentalnej i kontrolnej studentow:
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Tabela 4. Roznica punktow w pretescie i posttescie miedzy grupami
studentoéw eksperymentalng i kontrolng

Grupa Eksperymentalna Kontrolna
Badanie IN =20 IIN=19 IN=21 IIN=16
Suma punktow 172 298 175 148
Srednia punkéw 8,60 15,68 8,33 9,25
Roéznica punktow
miedzy I i II badaniem 7,08 0,92

Zrédlo: opracowanie wlasne.

W tabeli 5 przedstawiono wyniki testu réznic dla grupy eksperymen-
talnej studentow, gdzie wielkos¢ efektu wynosi 0,9 z istotnoscia p < 0,001.

Tabela 5. Wyniki testu réznic pomiedzy pretestem a posttestem
dla grupy eksperymentalnej studentéw

PairedDifferences
95% Confidence Si
std. | S | Interval of the T | df &
Mean . Error . (1-tailed)
Deviation Difference
Mean

Lower Upper
Pretest i posttest
grupy ekSPery= | ;1506 3,64988 | ,83734 |-8,86445 |-5,34608| -8,486 | 18 | 000
mentalnej stu-
dentow

Zrédlo: opracowanie wlasne.

W grupie kontrolnej studentow istotnos¢ wyniosta p = 0,419 (tabela 6).

Tabela 6. Wyniki testu réznic pomiedzy pretestem a posttestem

dla grupy kontrolnej studentow

PairedDifferences
95% Confidence si
std. | S | Interval of the T | drf g
Mean . Error . (2-tailed)
Deviation Difference
Mean

Lower Upper
Pretest i posttest
grupy kontrolnej| —,62500 | 3,00832 |,75208 |-2,22802| ,97802 | -,831 15 ,419
studentow

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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W obu grupach eksperymentalnych — uczniow oraz studentéw — roz-
nice sa istotne statystycznie (w obu p < 0,001), natomiast w zadnej z grup
kontrolnych nie stwierdzono istotnosci (w obu p > 0,05), chociaz w przy-
padku grupy kontrolnej uczniéw réznica ta zbliza sie do istotnej (p = 0,054).
W przypadku grup eksperymentalnych wielkos¢ efektu u uczniéw szkoly

Interpretacja wynikéw

podstawowej jest wysoka (0,93), u studentéw — rowniez wysoka (0,9).

Wyniki badan ankietowych na temat integracji miedzyprzedmioto-

wej wsrod studentow

Wyniki badania ankietowego przeprowadzonego wsrod studentow

przedstawiono w tabeli 7.

Tabela 7. Odpowiedzi studentéow na pytania 1-4 w grupie
eksperymentalnej i kontrolnej

Numer
pytania

Grupa

Eksperymentalna
N =20

Kontrolna
N=21

Badanie przed udzialem (I) i po (II)
udziale w projekcie:

I II

I II

Wie, na czym polega integracja mie-
dzyprzedmiotowa

15 20

21 19

Nie wie, na czym polega integracja
miedzyprzedmiotowa

5 0

Uwaza, ze mozna integrowac edukacje
plastyczna i przyrodnicza

20 20

21 21

Uwaza, ze nie mozna integrowac edu-
kacji plastycznej i przyrodniczej

Uwaza, ze zajecia plastyczne moga
rozwijac¢ zainteresowania przyrodnicze
dzieci

20 20

21 21

Uwaza, ze zajecia plastyczne nie moga
rozwija¢ zainteresowan przyrodni-
czych dzieci

Uwaza, ze zajecia plastyczne moga
rozwija¢ wiedze, umiejetnosci i posta-
wy dzieci z zakresu edukacji przyrod-
niczej

20 20

21 21

Uwaza, ze zajecia plastyczne nie moga
rozwija¢ wiedzy, umiejetnosci i postaw
dzieci z zakresu edukacji przyrodniczej

Zrédlo: opracowanie wiasne.
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W tabeli 7 ujeto odpowiedzi na cztery pytania zadane studentom
grupy eksperymentalnej i kontrolnej przed uczestnictwem i po uczest-
nictwie w projekcie. Mozna w niej dostrzec tylko jedna roznice. Az 1/4
studentow IV roku pedagogiki btednie okreslata pojecie integracji miedzy-
przedmiotowej, mylac ja z integracja dzieci zdrowych i niepelnosprawnych
lub okreslajac ja jako powtorzenie tresci przedszkola w klasach 1-3. Po
uczestnictwie w projekcie wszyscy studenci potrafili okresli¢ prawidlowo
omawiane pojecie. W pytaniach alternatywnych wszyscy studenci z grupy
eksperymentalnej, zaro6wno przed uczestnictwem, jak i po uczestnictwie
w projekcie, stwierdzili, iZ mozna integrowac tresci z zakresu edukacji
plastycznej i przyrodniczej oraz ze zajecia plastyczne moga rozwijac zain-
teresowania, wiedze, umiejetnosci i postawy uczniow z zakresu edukacji
przyrodniczej. W tym wzgledzie projekt nie wniést wiec niczego nowego do
wiedzy studentéw. Byly to stwierdzenia oczywiste.

Podobnie ksztaltowaly sie odpowiedzi studentéw z grupy kontrolne;.
Poczatkowo wszyscy studenci z tej grupy prawidlowo odpowiedzieli na
pytanie 1 o znaczenie pojecia integracji miedzyprzedmiotowej, natomiast
po kilku miesiacach, w pretescie, dwie osoby odpowiedzialy na to pytanie
btednie. Jest to zaskakujacy wynik. Jednak po analizie pytan stwierdzo-
no, ze w przypadku kilku oséb odpowiedzi na pytanie 1 w pretesScie byty
identyczne (prawdopodobnie przepisane od kolezanki). By¢ moze wiec do-
piero posttest wykazat braki wiedzy tych os6b w sytuacji, kiedy nie mo-
gly liczy¢ na pomoc kolezanek. Jednak odpowiedzi na pytania 2-4 byty
identyczne, jak w grupie eksperymentalnej — wszyscy studenci stwierdzi-
li, iz jest mozliwa integracja miedzyprzedmiotowa edukacji plastycznej
i przyrodnicze;j.

Jednak odpowiedzi na dwa pytania otwarte, zawierajace prosbe
o uzasadnienie poprzednich stwierdzen oraz o podanie przykladow inte-
gracji edukacji plastycznej i przyrodniczej, pozwalaja lepiej oceni¢ wpltyw
udziatu w projekcie na wiedze studentow. Wyniki zaprezentowano w ta-
belach 81 9.
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Tabela 8. Uzasadnienie, dlaczego zajecia plastyczne moga rozwijac
zainteresowania, wiedze, umiejetnosci oraz postawy uczniow z zakresu edukacji
przyrodniczej — grupa eksperymentalna i kontrolna

Numer Eksperymentalna Kontrolna

pytania Grupa N=20 N=21
Badanie przed udziatem (I) i po (II) I I I I
udziale w projekcie:
Tematyka przyrodnicza w edukacji 12 17 7 10
plastycznej
Elementy wiedzy przyrodniczej na 9 13 6 7
zajeciach plastycznych

5. Lepsze ,odczuwanie” przyrody na 1 1 1 1

zajeciach plastycznych
Poznanie poprzez zabawe 1 1 1 0
Doznania estetyczne zwiazane 1 1 1 0
z przyroda
Obserwacja przyrody 0 8 0
Odpowiedzi bardzo ogélnikowe 3 0 10 5

Zrédto: opracowanie wiasne.

W grupie eksperymentalnej po udziale w projekcie zwiekszyla sie
liczba odpowiedzi dotyczacych mozliwosci wprowadzenia tematyki przy-
rodniczej oraz elementéw wiedzy przyrodniczej podczas zajeé¢ plastycz-
nych. Studenci zwroécili uwage na role obserwacji przyrody w integracji
edukacji plastycznej i przyrodniczej. Zmniejszyta sie tez liczba odpowie-
dzi ogélnikowych, to znaczy takich, ktére powtarzaly tylko stwierdzenie
o mozliwosci rozwijania zainteresowan i wiedzy przyrodniczej uczniow,
bez podania argumentow.

W grupie kontrolnej widoczne jest nieznaczne zwiekszenie sie liczby
odpowiedzi méwiacych o mozliwosci wprowadzenia tematyki przyrodni-
czej oraz elementow wiedzy przyrodniczej na zajeciach z edukacji pla-
stycznej, a takze zmniejszenie sie liczby odpowiedzi ogélnikowych, to zna-
czy takich, ktore powtarzaly tylko stwierdzenie o mozliwosci rozwijania
zainteresowan i wiedzy przyrodniczej dzieci na zajeciach plastycznych,
ale nie przytaczaly zadnych argumentow.

W tabeli 9 zaprezentowano odpowiedzi studentéw z obu grup na
ostatnie pytanie ankiety, dotyczace propozycji przyktadow integracji edu-

kacji plastycznej i przyrodniczej. Bylo to rowniez pytanie otwarte.
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Tabela 9. Przyklady integracji edukacji plastycznej i przyrodniczej w opinii
studentoéw z grupy eksperymentalnej i kontrolnej, w pretescie i posttescie

Numer Eksperymentalna Kontrolna

pytania Grupa N =20 N=21
Badanie przed udzialem (I) i po (II) I I I I
udziale w projekcie:
Wykonanie prac plastycznych o tema- 15 15 17 11
tyce przyrodniczej
Obserwacje przyrody podczas zajec 5 9 9 1
plastycznych

6. Wycieczki/spacery 4 6 2 1

Bezposredni kontakt z okazem przy- 3 6 9 6
rody
Praca plastyczna potaczona z rozmo- 0 6 0 3
wa/pogadanka na temat przyrody
Odpowiedzi ogolnikowe 7 3 7
Brak odpowiedzi

Zrédlo: opracowanie wlasne.

W tabeli 9 wskazano, ze przed udzialem w projekcie studenci z grupy
eksperymentalnej podawali gtéwnie wykonanie pracy plastycznej o tema-
tyce przyrodniczej jako przyktad integracji miedzyprzedmiotowej — niemal
wszyscy podali propozycje wykonania karmnika dla ptakéw. Ponadto kilka
oso6b dostrzegato takze mozliwosé bezposredniego kontaktu z przyroda,
spacerow lub wycieczek, a takze obserwacji okazéw przyrody podczas
zaje¢ plastycznych. Ponad 1/3 studentéw udzielila odpowiedzi ogélni-
kowych na to pytanie, nie wskazujac zadnego konkretnego przykitadu
integracji miedzyprzedmiotowej. Po udziale w projekcie liczba tych od-
powiedzi zmalala do okoto 1/7 grupy. Pojawito sie wiecej urozmaiconych
propozycji prac plastycznych o tematyce przyrodniczej. Wiecej studentek
dostrzeglo mozliwos¢ bezposredniego kontaktu z przyroda, obserwaciji,
spacerow i wycieczek, a takze bezposredniego kontaktu z okazem przy-
rodniczym poprzez zbieranie, dotykanie, segregowanie, manipulowanie
i konstruowanie. Badane zauwazyly tez potrzebe prowadzenia rozmoéw
i pogadanek z dzieémi o tematyce przyrodniczej podczas wykonywania
pracy plastyczne;j.

W grupie kontrolnej zmalala liczba odpowiedzi we wszystkich ka-

tegoriach poza dwiema. Wzrosla liczba propozycji potaczenia pracy pla-
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stycznej z pogadanka (rozmowa) o tematyce przyrodniczej, ale pojawity sie
takze ankiety, w ktorych studentki wcale nie odpowiedziaty na to pytanie.
Nie wiadomo, dlaczego w grupie kontrolnej zmniejszyla sie liczba przykla-
dow integracji miedzyprzedmiotowej edukacji plastycznej i przyrodnicze;j.

Podsumowujac wyniki uzyskane w ankiecie ze studentami w grupie

eksperymentalnej i kontrolnej, mozna stwierdzi¢, ze badani z obu grup
uwazaja, ze mozna taczyc edukacje plastyczna i przyrodnicza i ze zajecia
plastyczne moga rozwija¢ zainteresowania, wiedze, umiejetnosci i posta-
wy uczniow na temat przyrody. Réznica widoczna miedzy grupa ekspery-
mentalng i kontrolna polega na tym, ze:

1. Osoby z grupy eksperymentalnej, ktére nieprawidlowo okresla-
ly pojecie integracji miedzyprzedmiotowej, potrafily to zrobi¢ po
udziale w projekcie — takiego problemu nie mialy poczatkowo
osoby z grupy kontrolne;j.

2. Studentki z grupy eksperymentalnej po udziale w projekcie po-
trafity lepiej uzasadni¢ mozliwos¢ rozwijania zainteresowan, wie-
dzy, umiejetnosci i postaw dzieci z zakresu edukacji przyrodni-
czej na zajeciach plastycznych.

3. Badani z grupy eksperymentalnej — po udziale w projekcie — po-
trafili wymieni¢ sposoby (przyktady) realizacji integracji eduka-
cji plastycznej i przyrodniczej w wiekszym zakresie niz w grupie
kontrolne;j.

Dyskusja wynikow

Uzyskane wyniki potwierdzity zalozona hipoteze o wystapieniu istot-
nych roéznic pomiedzy pretestem a posttestem w grupach eksperymental-
nych. Réznica ta dla studentow jest mniejsza niz dla uczniow szkoty pod-
stawowej, cho¢ o rownej istotnosci. Moze to wynikacé z tego, ze ¢wiczenia
przeznaczone sa dla mtodszych odbiorcéw, a tym samym sa nieatrakcyjne
dla dorostych, lub z braku zainteresowania przedmiotami przyrodniczymi,
ktory zaobserwowano wsrod studentéw pedagogiki. W przeciwienstwie do
dzieci, u ktérych podczas zaje¢ zauwazono duza ciekawos$¢ poznawcza.

Uzyskane wyniki wskazuja na duza skutecznos$é zastosowanej me-
tody, znacznie wieksza niz zastosowanej w grupie kontrolnej. Nalezy jed-
nak zwroéci¢ uwage na to, iz dzieci z grupy eksperymentalnej mogly mieé
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kontakt z tym samym materialem zaréwno podczas zaje¢ lekcyjnych, jak
i podczas zajec przeprowadzonych w ramach eksperymentu. Tak wysoki
wynik moze wiec by¢ spowodowany nie tylko sama skutecznoscia meto-
dy, ale rowniez faktem dodatkowej, atrakcyjnej formy powtorzenia raz
juz podanej wiedzy. Aby wyeliminowac ten czynnik, nalezatoby zapewnié
grupie kontrolnej zajecia prowadzone wylacznie tradycyjnymi metodami,
natomiast grupie eksperymentalnej — jedynie z wykorzystaniem opisy-
wanej metody. Nalezy jednak zauwazy¢ brak istotnosci réznic w grupie
kontrolnej uczniéow szkoly podstawowej i wspomnie¢ o tym, ze tak niski
efekt ksztalcenia nie powinien by¢ akceptowany. Nie moze on byc¢ takze
wyjasniony mniejszymi zdolnosciami poznawczymi dzieci z grupy kon-
trolnej, jako ze w pretescie uzyskaly one wyniki wyzsze od dzieci z grupy
eksperymentalne;j.

Podsumowanie

Przeprowadzenie w roku 2013/2014 eksperymentu pedagogicznego,
w ktorym zmienna niezalezna byl udziat uczniow klas 1 i 2 oraz studen-
tow IV roku pedagogiki (specjalnosci wczesnoszkolnej) w projekcie ,,Sztu-
ka w Naturze — Natura w Sztuce”, a zmienna niezalezng przyrost wiedzy
przyrodniczej uczniow oraz wiedzy przyrodniczej i pedagogicznej studen-
tow w opisanych powyzej zakresach, pozwala wyciagnac¢ konkretne wnio-
ski. Porownanie wynikoéw pretestu i posttestu z zakresu wiedzy przyrod-
niczej pozwala stwierdzi¢, iZ w grupie dzieci (uczniow klas I — w grupie
eksperymentalnej) miat miejsce znaczacy przyrost wiedzy przyrodniczej
w stosunku do grupy kontrolnej (klasa II). Jednak nie zaobserwowano
tak znaczacego wzrostu w grupie studentéw. Moze to swiadczy¢ o sku-
tecznosci zastosowania projektu ,Sztuka w Naturze — Natura w Sztuce”
w nauczaniu dzieci w edukacji wczesnoszkolnej. Natomiast ankieta na
temat integracji miedzyprzedmiotowe]j przeprowadzona wsrod studentow
pokazala, ze badani z grupy eksperymentalnej wzbogacili swoja wiedze
na temat integracji edukacji plastycznej oraz edukacji przyrodniczej. Nie
wszyscy studenci wiedzieli, czym jest integracja miedzyprzedmiotowa,
a ich odpowiedzi na temat mozliwosci laczenia zaje¢ plastyczno-tech-
nicznych i przyrodniczych byly czesto dos¢ ogdlne i ubogie. Jednak po
udziale w projekcie wzrosta ich wiedza na temat sposobu wprowadza-
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nia integracji miedzy wyzej wymienionymi przedmiotami — poszerzyla sie
umiejetnosc¢ stwierdzenia, jak prowadzic¢ tego typu zajecia, powiekszyl sie
zas6b pomystow, ktére studenci — przyszli nauczyciele — moga wykorzy-

sta¢ w pracy z dziecmi.

Stowa kluczowe: sztuka, natura, integracja miedzyprzedmiotowa, edukacja ele-
mentarna, zajecia plastyczne, edukacja przyrodnicza

ART IN NATURE - NATURE IN ART - THE PROJECT OF
INTERDISCIPLINARY INTEGRATION IN PRIMARY EDUCATION

Summary

In this paper we present the results of a pedagogical experiment on the in-
tegration between natural and artistic education in primary school. Integration
between environmental and art education was performed by the program “Art in
Nature — Nature in Art”. The research was conducted in the period from October
to February 2014. The studies involved 4 groups: two groups of pupils in 1st and
2nd classes of primary school and two groups of students of pedagogy — the future
teachers of primary classes. It turned out that implemented program is suitable for
widening the environmental knowledge of pupils through artistic activities. Stu-
dents’ knowledge about natural environment and the interdisciplinary integration
was expanded too, as a result of participation in the program “Art in Nature — Na-
ture in Art”.

Keywords: art, nature, interdisciplinary integration, elementary education, art

classes, environmental education

Translated by Nasturcja Toruj
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Recenzja ksiazki Michaeli Brohm i Wolfganga Endresa Positive
Psychologie in der Schule. Die ,,Gliicksrevolution” im Schulalltag,
Beltz, Weinheim-Basel 2015, ss. 191

Ksiazke Michaeli Brohm i Wolfganga Endresa, mimo iz poSwiecona
jest pracy w szkole, powinni poznaé¢ takze nauczyciele akademiccy i stu-
denci — kandydaci do zawodu nauczycielskiego.

Profesor Michaela Brohm jest badaczka procesu nauczania i uczenia
sie, zajmuje sie glownie motywacja i psychologia pozytywna oraz jej przy-
datnoscia na roznych etapach ksztalcenia, réwniez wyzszego. Pelni ona
funkcje dziekana na Uniwersytecie w Trewirze. Natomiast pedagog Wolf-
gang Endres od lat koordynuje miedzynarodowe kongresy pedagogiczne
(Beltz-Forum-Bildungskongresse).

W niektorych bibliotekach akademickich (m.in. w Bibliotece Niemie-
ckiej w Ksiaznicy Pomorskiej w Szczecinie) dostepny jest wydawany od
67 lat miesiecznik ,Padagogik”, recenzujacy ksiazki wydawnictwa Beltz
i publikujacy informacje utatwiajace ich nabycie.

Hastem przyswiecajacym autorom recenzowanej publikaciji jest: ,Bu-
dujmy pozytywne uczucia nie tylko w nas, ale i wokot nas”. Chec¢ wska-
zania drogi ku szczesliwej szkole, z dobrym klimatem stuzacym zdrowiu
uczniow i nauczycieli, bliska jest z pewnoScia takze studentom i kadrze
akademickiej. Walorem ksiazki, w ktorej znalez¢ mozna obszerny blok
cwiczen praktycznych przeznaczonych do pracy z dzie¢mi i mlodzieza
(takze starsza), jest poszukiwanie naukowych uzasadnien proponowa-
nych zalozen.

Ksiazka jest bardzo aktualna. Zostaly w niej omoéwione liczne prob-
lemy z nauka na kolejnych poziomach ksztalcenia, problemy z zacho-
waniem, z wysokim odczuwaniem stresu, z nieszczesSciami zwigzanymi
ze spozywaniem Srodkéw farmakologicznych i uzalezniajacych w szko-
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tach i na uczelniach. Psychologia pozytywna stara sie bowiem tworzyc¢
co$ w rodzaju ,przeciwnego bieguna”, od kilku lat szukajac intensywnie
tego, co czlowieka wzmacnia, uzdrawia i czyni skutecznym. Jej pionier,
psycholog amerykanski Martin Seligmann, podkresla, ze psychologie po-
zytywna cechuje odwrot od nastawienia na deficyty (jak jest w ,starej”
psychologii klinicznej) i szukanie Swiezego spojrzenia. W psychologii po-
zytywnej mowi sie o modelu ,PERMA” (Positive Emotions, Engagement,
Relations, Meaning, Accomplishment). W kregu angloamerykanskim jest
coraz wiecej szkot przekladajacych te zalozenia na codziennosé.

W czesci I, teoretycznej, oméwiono elementy psychologii pozytywnej
w kontekscie szkoly. W czesci II natomiast zawarto impulsy praktyczne.
Calosc¢ konczy perspektywa teologiczna — cenny szkic o. Klausa Metresa,
SJ, poswiecony kategorii wdziecznosci (,Wdziecznos¢ — o radosci dawania
i brania”). Kazdy rozdzial czesci teoretycznej stanowi zamknieta catosc
i mozna go czyta¢ osobno. Warto podkresli¢, ze ksiazka powstata przy
wspolpracy uczestnikow seminarium poswieconego nabywaniu nauczy-
cielskiej profesjonalnosci w Uniwersytecie w Trier. Autorzy odwotuja sie
tez do badan przeprowadzonych w srodowisku studenckim (np. badania
poswiecone mobbingowi, s. 75).

W rozdziale zglebiajacym podstawy teoretyczne autorzy zwracaja
uwage na sygnalizowane juz trudnosci wychowawcze, znane nam rowniez
z polskich szkol, jak na przyklad mobbing, cybermobbing, wymuszenia,
problemy z dyscypling na lekcjach. W Niemczech zanotowano w tym za-
kresie wzrost o prawie 1/3 przypadkoéw w poréwnaniu z rokiem 2000. Nie
pozostaje to bez wplywu na zdrowie mlodych réwniez w szkotach wyz-
szych. Autorzy podaja dane alarmujace i — co godne podkreslenia — nie
obwiniaja tylko szkoly. Dostrzegaja raczej jej uwiklania w system rozno-
rakich narastajacych naciskow, takze wynikajacych z procesow globaliza-
cji. Uwiklania te utrudniajg umystowy i psychiczny wzrost dorastajacych.

Naukowy dyskurs wskazuje w tym zakresie na kilka spraw, miedzy
innymi nieszczelno$¢ systemu szkolnego, zmiane wartosci spolecznych
i konstelacji rodzinnych oraz zwiekszony nacisk na kontrole wybranych
kompetencji na kolejnych szczeblach ksztalcenia (niem. Leistungsdruck).

Wspolczesny ,gietki”, elastyczny, podatny na zmiany cztowiek ma by¢
szybki i zdolny do dopasowania sie, co jednak moze taczy¢ sie tez z egoi-
zmem i konformizmem. Autorzy znaczaco to podkreslaja. Moze tu wiec nie-
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pokoi¢ odwrot od orientacji na osobe (s. 15). Pojawia sie pytanie, co ludzi
wzmacnia i jest sprawdzalne empirycznie w zakresie ,rozkwitania” kogni-
tywnego, emocjonalnego i psychospotecznego. Chodzi bowiem o caloscio-
wy wzrost cztowieka. Autorzy zwracaja sie w strone ,pozytywnego klimatu
szkolnego”. Liczne studia empiryczne dowiodly bowiem, ze moze on:

— podwyzsza¢ poziom dobrego samopoczucia dzieci, mlodziezy
i nauczycieli,

— wspiera¢ nastawienie na pozytywne osiagi i gotowoS¢ w tym
kierunku,

— wywiera¢ pozytywny wplyw na zdrowie,

— wspieraé¢ kompetencje spoleczne,

— stymulowaé ogélny rozwdéj osobowosci uczniow (s. 16 — tu tez
znajduja sie dane dotyczace przeprowadzonych badan zwiaza-
nych z tym tematem).

Warto przesledzi¢ elementy wspomnianego modelu psychologii po-
zytywnej, wychodzac od przezywania pozytywnych emocji. Autorzy zwra-
caja sie tu w strone teorii sformulowanej przez amerykanska psycholog
emocji Barbare Fredrickson. Teoria ta uczy rozumiec¢ emocje i oceniac
wartosci (Broaden-and-Build Theorie). Wychodzi z zalozenia, ze pozytyw-
ne emocje poszerzaja repertuar myslenia i dziatania, buduja osobowe
zasoby w czterech centralnych zakresach - intelektualnym, fizycznym,
spotecznym i psychicznym. Zwiekszac¢ sie moze kompetencja rozwiazywa-
nia probleméw, nastepuje szybsze uczenie sie nowych informacji, rozwija
sie tez cielesna koordynacja, spotecznie wspierana jest jakoS¢ przyjaz-
ni i innych zwiazkow, psychicznie rozwija sie Resilienz' i optymizm. Po-
zytywne emocje poszerzaja wiec swiadomos$¢é swojego potozenia, buduja
wspomniane osobowe zasoby i podwyzszaja prawdopodobienstwo przy-
szlego sukcesu. Natomiast negatywne uczucia zacieSniaja, ograniczaja
nasz repertuar mysli i dziatan, czynia nas ,ciasnymi w glowie i w sercu”.
W swietle tej teorii, pozytywne emocje, jesli czesciej wystepuja, zmieniaja
nas dlugotrwale. Mozna to zaobserwowac na ludziach, ktorzy sa otwarci,
chetni do zabawy, ,zywi”, przyjazni. Jesli jesteSmy kognitywnie otwarci,

! Resilienz (z ang. Resilency) — zdolnos¢ do oporu, umiejetnosé przeciwstawiania sie

przeciwnosciom i ryzyku rozwojowemu. Osoby zdolne do takich reakcji, mimo np. wzras-
tania w biedzie, nie popadaja w psychiczne problemy. Wyksztalcily w sobie skutecznosc¢
iinne spoteczne umiejetnosci. Zob. H.-E. Tenorth, R. Tippelt, Beltz Lexikon Pedagogik, Beltz
Verlag, Weinheim-Basel 2012, s. 604.
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to nasza uwaga orientuje sie tez raczej na sprawy globalne niz na drugo-
rzedne detale. Empirycznie potwierdza sie, jak wiadomo, wplyw pozytyw-
nych emocji na zdrowie, zwlaszcza zaobserwowano efekty dotyczace serca
i krazenia. Nie bez znaczenia, na przyklad dla ludzi chorych, jest fakt, ze
nalezy uczy¢ sie ,przestrukturyzowywania” sytuacji, aby umie¢ tez zna-
lez¢ w smutnym zdarzeniu sens (s. 25).

Jak pomoc podopiecznym odnalezé, czy wyrabia¢c w sobie pozytyw-
ne sily (mozna tu moéwic tez o sile charakteru)?? W omawianej pozycji
odnajdziemy wiele z sil, ktére bada psychologia pozytywna, w zakresie
madrosci i wiedzy, odwagi, czltowieczenstwa i mitosci, sprawiedliwosci,
umiarkowania i transcendencji. Beda to wiec miedzy innymi zaintereso-
wanie Swiatem, bogactwo pomystéw, inteligencja spoteczna, cierpliwos¢,
zdolnos¢ do przywiazania sie do innych, zdolnosci przywodcze, rozwaga,
ale tez pokora, wdziecznos¢ i nadzieja (s. 26).

Moze warto zwroéci¢ uwage wlasnie na wdziecznosé, bo kategoria
ta rzadko pojawia sie w pedagogicznych rozwazaniach. Tymczasem byla
przedmiotem uwagi w duchowosci ignacjanskiej. Jej tworca Ignacy Loy-
ola (1491-1556) przyjmowal, ze ,cwiczenie wdziecznosci jest kluczowym
¢wiczeniem duchowosci nauczycielskiej” (s. 179 — tlum. J.S.). Za So-
kratesem laczyl ja z wymogiem sprawiedliwosci i uwazat za ,niepisane
prawo”, uniwersalnie obowiazujace. Cwiczenie wdziecznosci, dawanie
nadziei, zarazanie optymizmem to nie sa w omawianej pozycji puste sto-
wa. Tym bardziej przejmujace staja sie przyklady konkretnej pracy lek-
cyjnej, ktore rowniez tu znajdujemy. Zdarzaja sie wiec nierzadko lekcje,
na ktérych nie ma wzajemnych pozytywnych relacji, jest sytuacja walki
iironia, natomiast w zakresie tresci géruja upraszczanie, banaly czy py-
tania zamkniete. Takie nauczanie pomija ptaszczyzne wychowawcza, re-
dukuje komunikacje, wprowadza dystans i chtéd, brak tez oczekiwania
osiagniec.

W mysl pedagogiki optymistycznej potrzebujemy:

— optymistycznych oczekiwan co do osiagow (,Umiem uczniow kog-

nitywnie, afektywnie i psychospotecznie wspierac... Gdy trafiamy
na braki — wspolnie je likwidujemy”),

2 M. Brohm wskazuje, ze najlepsze testy zwiazane z zagadnieniem sily charakteru,
dla uczniow w wieku 10-17 lat, jak i dla dorostych, odnajdziemy na stronach Uniwersytetu
w Zurychu www.charakterstaerken.org (dostep 18.07.2016). Stuza one celom naukowym.



Recengzja ksiqzki M. Brohm i W. Endresa Positive Psychologie... 189

— optymistycznych oczekiwan co do zachowania (,JesteSmy tu, aby
wspolnie cos§ wypracowac, wnosimy swoje myslenie, odczuwanie,
postepowanie”),

— optymistycznych oczekiwan ogoélnego rozwoju (,Kazdy czlowiek
chce by¢ jutro silniejszy, madrzejszy, glebszy...”, ,To, co robie,
ma sens”).

Wydaje sie godne podkreslenia, ze autorzy ,,Positive Psychologie” uwzgled-
niaja tez subiektywne teorie, tworzone przez nauczycieli w toku ich pracy
przez obserwacje i doswiadczenia, w odréznieniu od tak zwanych teorii
obiektywnych.

Wsrod pojec, ktore czesto odnajdujemy w omawianej ksigzce, znaj-
duje sie ,emocjonalne zarazanie”, pojecie znane pedagogom takze z pol-
skiej mysli humanistycznej. Czesto postugiwat sie nim na przyktad Ser-
giusz Hessen. Tu odnosi sie ono do dawania nadziei co do wlasnego roz-
woju. Zadanie to podkreslane jest jako bardzo wazne.

Warto sie zastanowic, co sie dzieje w przypadku, gdy nadzieja wydaje
sie malo realna. ,Profesjonalne postepowanie oznacza w obrebie szko-
ty i uczelni zawsze tez profesjonalny Habitus, jego okazywanie” (s. 40,
thum. J.S). Bowiem dobry nastréj utatwia interakcje i otwiera na nowy
material. Jest tu jednak przestroga — chodzi nie tylko o dobry nastroj, ale
o wewnetrzne zaangazowanie. Partnerzy relacji poznajg bowiem, takze po
sygnalach niewerbalnych, czy zaangazowanie jest prawdziwe.

Przechodzac z kolei do zagadnien z kregu ,Engagement”, a wiec daze-
nia do czynow, takze w dziedzinie nauki szkolnej autorzy skupiaja sie prze-
de wszystkim na motywacji. Studium empiryczne przeprowadzone niedaw-
no na Uniwersytecie w Monachium, gdzie Muruyama i Pekrun w roku 2012
przebadali 3500 uczniow w zakresie matematyki, dowiodlo, ze motywacja
i strategie uczenia sie maja wickszy wplyw na osiagi z tego przedmiotu niz
inteligencja (s. 43). ,Czlowiek chce pokonaé¢ trudnosci, budowac¢ obiekty,
poznac ludzi czy idee, manipulowac czy organizowac zycie, uczynic¢ to moz-
liwie jak najszybciej, [...] zdoby¢ wysoki standard osiagnie¢, wzrosnaé po-
nad siebie przez wycéwiczenie skutecznych umiejetnosci”, pisat znawca mo-
tywacji Henry Murray juz w roku 1938 (s. 44, ttum. J.S.) Juz on wspominat,
ze mamy nasze osiagi mierzy¢ ,wewnetrzng miarg”, cel powinien jednak wy-
dawac sie osiggalny i wartosciowy. Dla pedagoga bedzie szczeg6lnie wazne,
jak mozna wesprze¢ podopiecznych, aby sie sami motywowali.
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Autorzy wskazuja na kilka aspektéw, miedzy innymi sam nauczyciel
moze by¢ modelem w tym zakresie, ma tez wierzy¢ we wilasnag skutecz-
nosc¢ i wierzy¢ w uczniow. Uczenie sie przy modelu to zawsze najsilniej-
sza, empirycznie dowiedziona sita oddzialywania w pedagogicznych sto-
sunkach — pisza autorzy. Dzieci na przyklad chetniej czytaja, gdy widza
chec¢ czytania u dorostych. Jesli chcemy bowiem wzmocni¢ specyficzne
zachowanie, powinniS§my je pokazac. Chodzi tez o entuzjazm nauczyciela
wobec nauczanego przedmiotu. Potwierdzily to znane diagnozy Alberta
Bandury, ktéry w latach 60. ubiegltego wieku wykazal, ze ludzie ucza
sie przez modelowanie, szczegélnie mtodsze dzieci imituja spontanicznie
zachowania dorostych. Taki sposob, jak pisze Michaela Brohm, to ,kro-
lewska droga uczenia si¢”, ,zloty standard”, jesli oczywiScie model jest
atrakcyjny.

Dla nauczyciela stworzono nawet profesjonalny rejestr zachowan.
Powinien on dysponowac:

— wyrazista gestyka,

— zmienng intonacja glosu,

— statym kontaktem wzrokowym,

— humorem,

»zywymi” przykladami i przekonujacymi komunikatami (s. 45).
sNajwazniejsze jednak zachowanie, jakie mozemy przekazac, to wiara
w nasza wlasng skutecznos¢ jako nauczyciela i skutecznos¢ uczacego
sie, a wiec wiara w jego dzielno$¢” (niem. Ttichtigkeit) — pisze Michaela
Brohm (s. 46, ttum. J.S.).

Wspoélczesni psychologowie amerykanscy zajmujacy sie motywacja,
Edward Deci i Richard Ryan, wykazuja, ze ludzie maja potrzebe autono-
mii i poczucia kompetencji. Stad tez motywacja osiggnie¢ zalezy u ucz-
niow w sposob decydujacy od tego, czy oni sami uwazajg sie za skutecz-
nych. Niestety — jak mozna obecnie zaobserwowac — uczniowie, szczegol-
nie starsi, traca poczucie zwigzku miedzy swojg wiedza a realnym zyciem,
a zwlaszcza mozliwoscia zdobycia pracy. Jest to jednak uwaga na margi-
nesie i nie podwaza waloréw recenzowanej publikacji.

Do czynnikéw niesprzyjajacych autonomii mtodych nalezy miedzy
innymi zbyt silna dominacja dorostych czy zbyt czesta kontrola. Czynni-
kami sprzyjajacymi sa natomiast lekka niepewnos¢ emocjonalna, szcze-

g6lnie wobec zadan, ktore powinny by¢ troche ,egzotyczne”, nowe, nieco-
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dzienne (s. 48), aby pobudzaly. Stymulujq tez rézne dziedziny doswiad-
czen — raz kognitywne, innym razem emocjonalne, spoleczne, audytywne
czy manualne, bo ludzie musza myslec, czuc¢, odczuwac, dziatac, aby roz-
wijac sie calosciowo.

Z koniecznos$ci pomijam rozwazania na temat tajemnicy szczescia
wynikajacego z optymalnych doswiadczen, tez zwiazanych z nauka, mimo
ze istniejg juz tu wyniki badan (s. 49 i n.). Na og6t bowiem w szkole za-
dawalamy sie skromniejszymi efektami niz tajemnice ,spelnienia”... Roz-
wazania na ten temat, zwigzane zreszta z podtytulem omawianej pub-
likacji, wymagalyby odrebnego zglebienia®. Na uwage zasluguje jednak
stale podkreslanie znaczenia postawy otwartej, ciekawej Swiata, do ktorej
powinno sie zachecaé¢ podopiecznych. ,,Ciekawos¢ to jeden z najwazniej-
szych fenomenow w psychologii pozytywnej” (s. 55). Nie chodzi oczywiscie
0 pogon za sensacjami, ale o to, by wiedzie¢ wiecej. Stwierdzono na przy-
ktad, ze wysoki poziom ciekawosci u dzieci 3-letnich koreluje wyraznie
z ich inteligencja w wieku 11 lat.

Warto przyjrzec sie trzeciemu aspektowi omawianego modelu pozy-
tywnej psychologii — wzmacnianiu pozytywnych relacji (Relations). Jesli
bowiem umiemy budowac przyjazne czy partnerskie stosunki wzajemne,
to juz wiele wygraliSmy — pisza Michaela Brohm i Wolfgang Endres. Moga
one zreszta budowac zaplecze dla czasow potencjalnego kryzysu na diu-
gie lata. Optymistyczne sa wyniki badan w tym zakresie. Z poszukiwan
niderlandzkiej psychoterapeutki Frederike Bannink wynika, ze mozna
przejs¢ w nauce szkolnej od wynikéw stabych czy przecietnych do bar-
dzo dobrych*.- Méwi sie wtedy o wspomnianym ,rozkwitaniu” (s. 58). Wa-
runkiem jest jednak przezywanie licznych pozytywnych emocji. W szko-
le beda sie one rodzily glownie w zespolach opartych na preferowaniu
przyjaznych reakcji. Chodzi bowiem o zapobieganie spotecznej deprywacji
wsrod uczniow. Dotknieci nig wykaza¢ moga potem silne trudnosci roz-
wojowe i moga napotkaé¢ na ekstremalne problemy (s. 60). Wspomniani
amerykanscy psychologowie Edward Deci i Richard Ryan w swoich em-
pirycznych studiach wykazali znaczenie poczucia spotecznej przynalez-

3 Autorzy poruszaja m.in. problematyke gier komputerowych tak konstruowanych, by
wywolywaly u gracza stan ,szczesliwosci” (Flow Zustand).

* F. Bannink, Praxis der Positiven Psychologie, Beltz, Weinheim-Basel 2012 (podane
za M. Brohm).
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nosci dla motywacji i autonomii. Centralne sa tu dla pedagoga klasyczne
wskazania dotyczace kultury nauczania:

— poszanowanie i obrona wartosci przez nauczyciela i uczniow,

- ,humanitarny duch” w zakresie akceptacji,

— zakorzenione wartosci podstawowe (na przyklad sprawiedliwosc),

— wspieranie spotecznego ,bycia razem”, z kultura uznawania

bledow,

— traktowanie zespolow partnerskich jako zywych wspolnot dziala-

nia (s. 61).

Mozna stwierdzi¢, ze pojecia wprowadzone w ten tok myslenia budu-
ja optymizm pedagogdéw, ucza szacunku dla pedagogicznej tradycji i do-
robku, takze w zakresie mys$li polskiej. Miedzyludzkie relacje, szczegolnie
w szkole, moga wiec by¢ bardzo motywujace, méwi sie¢ nawet o ich zna-
czeniu dla witalnosci, energii zZyciowej, o odczuwaniu ulgi, wspomina sie
o charyzmie uczacych. Bo po niektorych kontaktach czujemy sie rzeczy-
wiscie silniejsi, czujemy, ze inni odbieraja nas pozytywnie i ten kontakt
nas uszczesliwia. Autorzy wprowadzaja nawet obrazowe wyrazenie ,Bo-
tenstoff-Coctaill”, a wiec ,koktajl wiadomosci wzmacniajacych” (s. 63),
na przyktad ,Dzi§ dobrze pracowales”, ,Dobra robota...”, ,Jakie ciekawe
pytanie!”. Reakcja moze wiec budowac czy pogrzebac sukces.

Dla pracy szkolnej niezmiernie istotny jest czwarty element modelu
psychologii pozytywnej — tworzenie sensu. Nie chodzi tu tylko o postu-
lowany przez Henryka Rotha (1906-1983) ,Homo educandus”, w sensie
wychowania czlowieka, ale o wiele bardziej o ,Homo crescens” — poszuki-
wanie wzrostu i mozliwosci rozwoju. A wiec o uczniow, ktorzy beda zagle-
biali sie w material, szukali rozwigzan, wyjasnien, czytajacych, liczacych,
muzykujacych, z radoscia przychodzacych na lekcje. O takich, ktorzy
znalezli sens nauki. Czy to utopia? Nie, ale wymaga zrozumienia niekto-
rych nietatwych mechanizmow towarzyszacych uczeniu sie. Badacze, jak
wiadomo, opisuja uczenie sie jako wzglednie statg zmiane zachowania, co
w poszczegbdlnych dziedzinach wyglada oczywiscie inaczej. Inaczej w dzie-
dzinie motorycznej, kiedy na przyklad wiolonczelista uczy sie nowych
chwytéw, inaczej w dziedzinie kognitywnej czy emocjonalnej. Istnieje tez
przeciwienstwo, kiedy potencjaly sa redukowane i jednostka staje sie bez-
radna, oducza sie juz nabytych zachowan, nie czuje sie skuteczna albo
stawia opor — aktywnie czy pasywnie. Formuluje wiec argumenty przeciw,
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produkuje zarzuty, intryguje, wstepuje w kliki, czy pasywnie — kiedy mil-
czy, bagatelizuje, oSmiesza, ucieka od problemu, nawet w chorobe. Psy-
chologowie, szczegbdlnie amerykanscy, uwazaja zreszta, ze zachowaniem
sKlasycznym” jest obecnie reaktancja (niem. Reaktanz), a wiec charakte-
rystyczne reakcje osob, ktorym wydaje sie, ze ich wolnos¢ jest zagrozona.
W szkole ten mechanizm obronny znany jest dobrze. I mimo ze uczniowie
maja zaufanie do nauczyciela, robia z réznych przyczyn zupelnie cos$ in-
nego niz trzeba. Autorzy Positive Psychologie przestrzegaja jednak, ze nie
moze to by¢ temat tabu (s. 75). Przyjmuja, ze opor powstaje szczegolnie
wtedy, gdy podopieczni nie rozumieja sensu nauki, gdy przedmiot czy
wymagane zachowanie nie sa przez nich uznawane za wazne, ubogaca-
jace, jasne. Odwotuja sie do przemyslen Viktora E. Frankla (1905-1997),
psychologa, neurologa i filozofa, twoércy logoterapii, uzasadniajacego, ze
czltowiek to istota poszukujaca sensu, a ,deficyty sensu to centralne kon-
flikty duchowe” (s. 77). Cel nauczania to wiec najpierw tworzenie sensu
i unikanie, mowiac jezykiem Frankla, ,egzystencjalnej frustracji”. Pomoc
tu moga niezawodne, klasyczne postawy — wsparcie, obrona, bliskos¢,
respekt wobec wartosci.






DOI: 10.18276/psw.2016.1-12

Jadwiga Szymaniak
Gdanska Wyzsza Szkota Humanistyczna
Filia w Koszalinie

Sprawozdanie z Kongresu Pedagogicznego (Wolfsburg 2015)

W dniach 6-8 listopada 2015 roku, a wiec jeszcze przed tragicznym
zamachem terrorystycznym we Francji, zorganizowano w Niemczech ko-
lejny juz wielki kongres poswiecony przede wszystkim ksztalceniu (GrofSer
Lehrer-Bildungskongress Beltz Forum) w kontekscie waznych i aktual-
nych probleméw. Inkluzja, zmiana paradygmatow ksztalcenia, rola war-
tosci i potrzeb egzystencjalnych po obu stronach dydaktycznego procesu,
mobbing, ADHD, niezrozumienie ze strony rodzicow to tylko niektore zja-
wiska, ktorym starano sie przyjrzec¢ z zaangazowaniem i uwaga.

Sadze, ze wartoS¢ tego typu spotkan zwiazana jest, z jednej stro-
ny, z proba doprecyzowania niektérych pojeé, torujacych droge nowemu
mysSleniu o edukacji (mysle tu m.in. o inkluzji czy kreatywnosci), z dru-
giej strony — z umiejetnoscia zaprezentowania interesujacych rozwiazan
praktycznych w trakcie warsztatéow. Tak tez bylo w Wolfsburg. Podczas
trwania Kongresu Pedagogicznego zorganizowano ponad 50 zaje¢ war-
sztatowych, wyktadow i spotkan dyskusyjnych, ktére odbywaly sie na te-
renie nowoczesnego Parku Kongresowego (czeSciowo jeszcze w budowie).

Na kongresie znalaztlam sie na zaproszenie istniejacego od 175 lat
wydawnictwa Beltz, zastuzonego w dziedzinie promowania ksiazek o te-
matyce pedagogicznej, wydawcy obszernego ,Beltz Lexikon Padagogik”
(2012) czy specjalistycznego stownika z zakresu pedagogiki szkolnej (Neu-
es schulpddagogisches Worterbuch, 2013).

Sprawozdanie zaczne od omoéwienia wystgpien precyzujacych poje-
cia, bowiem wniosly one wiele impulsow do przemyslen i byly bardzo
zywo przyjmowane. Pojecie inkluzji, tak istotne w miedzynarodowej de-
bacie, oméwil zwigzany z uniwersytetami w Kassel oraz Hamburgu prof.
dr Heinz Bude w wystapieniu ,Im Spannungsverhéltnis von Inklusion
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und Exklusion”. Jako socjolog taczy on pojecie inkluzji z pojeciem spote-
czenstwa stuzby (niem. Dienst-Gesellschaft), ale jednoczesnie, co wazne
z pedagogicznego punktu widzenia, z dokonujaca sie rewolucja kompe-
tencji, takze w kierunku wspomagania potrzebujacych. Wyzwaniom tym
sprosta¢ musi odpowiedni system ksztalcenia, szczegolnie nauczycieli.
Niemiecki system ksztalcenia, zwlaszcza mtodziezy, profesor ocenit jako
malo jeszcze dostosowany do zachodzacych zmian, dokonujacy zbyt
wczesnej selekcji, tuz po ksztalceniu na szczeblu poczatkowym. Wykazal
aktualny zwiazek miedzy kryminalizacja a stabym ksztalceniem. Ksztal-
cenie, jak wskazywal, to umocnienie osoby (Stdrkung der Person). Apel
o jego modyfikacje wyartykulowany przez prof. Heinza Bude wydaje sie
bardzo zasadny, dotyka potrzeb uniwersalnych, podobnie jak postulat
przebudowy swiadomosci w mysl humanistycznej zasady: ,Jesli wygry-
wasz — podaj reke”. Prelegent zakonczyt swoje wystapienie podkresleniem
rosnacej odpowiedzialnosci nauczycieli. Wedlug niego, najwieksza od-
powiedzialnoscig jest sprostanie indywidualnemu podejsciu do kazdego
z wychowankoéw.

Wystgpienie prof. H. Bude zainaugurowalo obrady plenarne i za-
konczylo sie duza owacja. Stuchacze dziekowali prelegentowi za wyrazo-
ne mysli, ktore swiadczyly o wielkim zaangazowaniu, a w dyskusji pod-
kreslali tematyke etyki szkoty i uczelni, méwili o duchu szkotly i podkre-
§lali troske o profesjonalny habitus nauczajacych na kazdym szczeblu.
Obrady plenarne w drugim dniu spotkania zainaugurowalo wystapienie
prof. dr Michaeli Brohm w tandemie z dr. Wolfgangiem Endresem. Sa oni
wspoétautorami cennego podrecznika ,Positive Psychologie in der Schule”
(2015).

W prelekciji ,,Positive Psychologie in der Schule - Der Glticksfaktor im
Schulalltag” przedstawiono kilka wybranych aspektoéw psychologii pozy-
tywnej. Prof. Michaela Brohm (zajmujaca sie dydaktyka na Uniwersytecie
w Trier) rozwinetla teze ,Die Menschen wollen wachsen” (,Ludzie chca ros-
nac...”). Odwolywala sie w wystapieniu do prostych przyktadow ze szkol-
nego zycia. Na przyktad zadania domowe, ktore zadajemy wychowankom,
nie moga by¢ nudne i wykonywane powierzchownie. Autorzy przestrzega-
li tez przed rodzeniem sie ,wyuczonej bezradnosci” u dzieci, odwotywali
do zestawu licznych ¢wiczen ,wzmacniajacych” ze swojego podrecznika,
opartych na filozoficznych kategoriach nadziei i wdziecznosci.
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Uczestnikow kongresu spotkata wielka niespodzianka — prof. Micha-
ela Brohm zagrata na wiolonczeli mimo zmeczenia spowodowanego ob-
szerna prelekcja. Jak przyznatla, uczy sie gry na tym instrumencie dopie-
ro dwa lata. Ale to zmaganie sie z instrumentem wyzwala energie i daje jej
radosc¢. Wystapienie zakoniczylo sie owacja na stojaco.

Wazne zagadnienie kreatywnosci poruszyt w przygotowanych przez
siebie materialach Olaf — Axel Burow, profesor nauk o wychowaniu na
Uniwersytecie Kassel. Nie bytam swiadkiem jego wystapienia (odbywato
sie w ramach seminariéw praktycznych i warsztatéw w drugim dniu kon-
gresu), korzystam wiec z zapisu zamieszczonego w materialach kongre-
sowych, ktore otrzymat kazdy uczestnik. Zaciekawic¢ juz moze motto roz-
wazan wziete z pism Johna Deweya: ,Znalez¢ to, do czego sie nadajemy,
znalez¢ sposobnosé, aby to czynic, to klucz do szczescia”. Badacz przed-
stawil, takze w Swietle wlasnych poszukiwan, wiele kontrowersyjnych
konstatacji, niepozbawionych jednak stusznosci. Mingl czas nauczyciela
— samotnego bojownika —stwierdzit.

Globalizacja i digitalizacja wymagaja od pedagogéw przede wszyst-
kim umiejetnosci kooperacji, aby rozwineli swéj potencjat i kreatywnosc¢.
Wypowiedz prof. Olafa Burowa zawiera krytyczne uwagi pod adresem
niektorych upowszechnionych praktyk, na przyklad oceniania osiagow
uczniow tylko standardowym pomiarem. Postepy szkolne nie sa w wie-
lu krajach znaczaco lepsze, nie osiagnieto celow zakreslonych niegdys
w Bolonii, a miedzynarodowe, prowadzone od lat studia typu PISA wy-
kazuja stabe osiagi w niektérych dziedzinach i, co wazne, sa bardzo sil-
nie zwigzane z pochodzeniem spoltecznym badanych. Prof. Burow wia-
ze te niepowodzenia z kierunkiem, ktéry zmierza do uzyskania wzrostu
rezultatow szkolnych zwlaszcza poprzez zewnetrzne zadania i podniety.
Wykazuje btednos¢ tych zatozen, wrecz ich kontraproduktywnosé. Jak
pisze, ,kreatywnosSc¢ i szczytowe osiagniecia [...] powstaja przez odkrycie
i urzeczywistnienie tego, co dla nas rzeczywisScie jest wazne i porusza
nas wewnetrznie”. Nawiazuje tu do zapomnianej tradycji — od Arystotele-
sa, poprzez Johna Locke’a, Benjamina Franklina, do Immanuela Kanta.
Zwlaszcza Kant silnie podkreslal, ze mozliwe jest glebokie zadowolenie
z uczenia sie i poszerzania swoich horyzontéw. ,Z radoscig zdobyta wie-
dza i madrosS¢ czyni czlowieka szczesliwym” — akcentowali wymienieni
wielcy pedagogowie i filozofowie. Warto tez jeszcze przytoczyc¢ za prof. Bu-
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rowem zdanie Ernsta Trappa (1745-1818) wykladowcy na pierwszej ka-
tedrze pedagogiki w Halle, ktoéry napisal: ,Wychowanie jest ksztalceniem
cztowieka do szczescia”. Dzi§ pojecia szczeScia nie ma jednak w stowni-
kach pedagogicznych, a to, co przeczuwali Locke, Franklin, Kant i Dewey,
obecnie udowadniaja badania mozgu. Naciski, wymagania zewnetrzne
powoduja blokady w mysleniu i dziataniu. Uczenie sie jest wtedy trud-
niejsze. Motywujace okazuje sie, w Swietle badan prof. Burowa, doswiad-
czanie wspolnych osiagniec, szanowanie wartosci, zaufanie. Wtedy rodza
sie ksztalcace wyzwania, ktére czynig nas kreatywnymi.

Wielu pozytywnych odczué¢ doznalam juz w pierwszym dniu kongre-
su, uczestniczac w zajeciach prowadzonych przez dra Clausa Kocha, wy-
ktadowcy z Bielefeld, ktory przygotowany przez siebie material poswiecit
zmianie paradygmatu w spojrzeniu na dziecko i dorastajacych. Nowe od-
krycia psychologii rozwojowej z ostatnich 30 lat doprowadzity do teorii re-
lacji ujmujacych dziecko jako ich uczestnika, waznych szczegélnie w kon-
taktach z osobami znaczacymi. Nacechowane troska o wartosci i potrzeby
egzystencjalne dorastajacych rozwazania dra Clausa Kocha podkreslaty
koniecznos¢ empatycznego i subtelnego reagowania uczacych w tych re-
lacjach. Proces ,rezonansu” , jaki rodzi sie we wspolnej przestrzeni, po-
wodowacé moze wzajemne uznanie, wzajemne uczenie sie i rozwoj, takze
po stronie prowadzacych dydaktyczny proces.

Dr Claus Koch zwrocit uwage szczegolnie na dzieci majace réznego
rodzaju trudnosci, na przyklad z poczuciem winy, z zaburzeniami koncen-
tracji, z asocjalnym zachowaniem. Dzieci takie (w literaturze niemiecko-
jezycznej funkcjonuje okreslenie herausforderdne Kinder — dzieci potrze-
bujace wsparcia) cierpig gtéwnie z powodéw zwiazanych z ich weczesnym
dziecinstwem, na przyklad z powodu roztaki z rodzina, z licznymi wyjaz-
dami i zmiang szkoly. Przypominaja sie tu nasze polskie ,eurosieroty”.
Ich problemy na ogél pozostaja niewypowiedziane, a uzewnetrzniaja sie
w nieracjonalnych zachowaniach, czasem tez w checi nadmiernego przy-
stosowania sie, uleglosci. Pedagogowie, takze przygotowujacy sie do tego
zawodu, maja wiec trudne zadanie, aby zinterpretowac ich sens. Problem
stanowi¢ beda wzajemne relacje, a nie tylko zachowania podopiecznych.

Pedagog jako dorosly ponosi odpowiedzialnos¢ za jakos¢ relacji, po-
winien bowiem z racji swojej wiedzy i odbytych studiow posiadac klucz do
problemu i probowac go konstruktywnie rozwiazaé, na co potrzebny jest
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czas. Apel dra Clausa Kocha o kulture obchodzenia sie z takimi proble-
mami w szkole, o ujecie szkoly jako terenu wzajemnych relacji i ,rezonan-
su” — wydaje sie nader istotny, takze w ksztalceniu studentow.

Poniewaz interesuje mnie przede wszystkim pedagogika szkolna,
zwroce uwage na niektore materialy z tej dziedziny zamieszczone w ob-
szernym portfolio, ktore otrzymal kazdy uczestnik kongresu. Prof. dr
Ludwig Haag reprezentujacy Katedre Pedagogiki Szkolnej Uniwersytetu
w Bayreuth zasygnalizowal pojecie Classroom Management, sformulowa-
ne na gruncie amerykanskim, oznaczajace ,prowadzenie klasy” (materia-
ty nosza tytul Erfolgreich unterrichten mit Classroom Management). Cen-
tralnym wymogiem w zakresie prowadzenia klasy wydaje sie obchodzenie
z roznorodnoscia, a tym samym dokonywanie diagnozy indywidualnych
przypadkow. W zakresie prowadzenia klasy prof. Haag zwroécil uwage za-
rowno na niezbedne w tym zakresie (w dalszym ciggu) niektore zatozenia
behawioralne wobec uczniow (np. jasny system regul, wzmocnienia), jak
i nieco pozniejsze, z lat 70. zalozenia ekologiczne (profilaktyka zaklécen,
znajomos$¢ zadan rozwojowych stosownych do wieku, ,klimat” wzajemne-
go zaufania). Skoncentrowat si¢ jednak na modelu pracy skierowanym na
poszczegodlne osoby, ktory akcentuje przede wszystkim rosnaca stopnio-
wo niezaleznos¢ uczniow od nauczycieli, wiaze sie z ich odpowiedzialnos-
cia za wyniki. Mowi sie w tym zakresie nawet, jak zaznaczyl prof. Haag,
o nowym paradygmacie. Idzie on w parze z odmiennym rozumieniem na-
uczania i uczenia sie. Powolujac sie na ksiazke, ktoérej jest wspélautorem
(Klassenftihrung, Beltz 2012) Ludwig Haag akcentuje wage uzewnetrz-
niania wlasnych pogladéw przez dorastajacych, demonstrowania przez
nich swoich przekonan, ktore ksztaltuja sie w relacjach z innymi, poprzez
sprawdzanie argumentow i osobiste zaangazowanie. Zaznacza: ,Prowa-
dzenie klasy to wazny temat ksztalcenia uniwersyteckiego, jak i usta-
wicznego nauczycieli, istotny dla ich rozwoju. Zawsze jednak w zmaganiu
sie z pytaniem o cele wychowania, bo one stanowia jadro, istote proble-
mu”. Ta troska o wartosci przewijala sie takze w wielu innych materia-
tach i podczas innych zaje¢. Zwroce uwage na materiat opracowany przez
dra Elmara Philipa, pedagoga zajmujacego sie doradztwem i ksztalceniem
ustawicznym. W szkicu Multiprofessionelle Teamentwicklung — Erfolgfak-
toren fiir die Zusammenarbeit in der Schule zajal sie zwlaszcza pojeciem
wzajemnego zaufania. Powolujac sie na wyniki badan amerykanskich
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i Johna Hattie ukazal zaufanie jako decydujacy czynnik w pracach ze-
spoloéw specjalistow, ktore troszcza sie w szkole (takze w Polsce) o rozw6j
jednostek potrzebujacych pomocy. Do kompetencji os6b pomagajacych
zaliczyl przede wszystkim umiejetnos¢ stuchania, wyrézniajac rozne jej
stopnie. Apelowal w tym kontekscie o ,inteligencje serca” wobec osoby
lub grup, z ktérymi sie pracuje. Ze shuchania rodzi sie wtedy empatyczne
swshuchiwanie sie”. Dr Elmar Philipp radzi skupic sie na kilku aspektach
w toku pracy z jednostkami i grupami w szkotach, na przyktad na bu-
dowaniu identyfikacji z dana placéwka, budowaniu postawy otwartosci
i empatii oraz tolerancji dla btedu, ale przede wszystkim dokonaniu préob
zmiany perspektywy ze strony pedagogow (stynne wejscie w mokasyny in-
nego). I nie chodzi tu o patrzenie przez ,r6zowe okulary” czy, przeciwnie,
o ,okulary na deficyt”, ale o ,okulary na szanse”. Udaje sie to w szkotach
prowadzonych z troska o realizacje tych zamierzen, gdzie zespoly os6b
pomagajacych (wszak istnieja i w naszych placowkach) taczy autentyczna
troska o rezultaty i istnieja po temu realne warunki (godziny umieszczone
w planie zaje¢ i pomieszczenie).

Obecni na kongresie czynni nauczyciele gimnazjum, dr Gabriel-
le Kuen i Anton Schwarzmann, wspolpracujacy z Wydawnictwem Beltz
autorzy podrecznikéw, silnie zaakcentowali w swoim materiale tematyke
aksjologiczna, podbudowujac ja starannie przeprowadzonymi badania-
mi. Uczniowie gimnazjum, jak wynika z poszukiwan autoréow, nie chca
by¢ postrzegani tylko jako ,odbiorcy”, ale jako jednostki, osoby. Marza,
aby nauczyciele zdjeli z nich uczucie bezradnosci, ktorego niejednokrot-
nie doswiadczaja. Wybér metod pracy lekcyjnej, zdaniem badanych, jest
wazny, ale drugorzedny. Nie wszystkie metody ,pasuja” do uczacych sie
i nauczajacych. Klasyczny wyklad moze byc¢ tak samo istotny jak inne
formy pracy. Jak stwierdzaja dr G. Kuen i A. Szchwarzmann ,Tylko nie-
wiele zawodow rozwija sie tak intensywnie we wzajemnych relacjach roz-
nych osobowosci, jak nauczycielski”. Ich badania dowiodtly, ze uczniowie
cenig nauczycieli, u ktérych wyczuwa sie pewien idealizm w dzialaniach,
chec¢ dania uczniom radosci. To inspirujacy wskaznik i wazny trop.

W podobnym duchu utrzymane byly wypowiedzi innych nauczycie-
li, na przykltad dr Danieli Lund (wspélpracujacej z Instytutem Ksztalce-
nia Zawodowego i Pedagogiki Gospodarczej Uniwersytetu w Hamburgu)
i Ernesta Lunda, ktorzy stwierdzili: ,Rozwdéj szkoty potrzebuje ludzi. Te-
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maty i cele mozna podac. Prawidlowo utozy¢ projekty, ale ludzie musza
je dla siebie uczynic¢ wlasnymi. Powinny stac sie sprawa serca”. Autorzy
odwoluja sie tu do wielokrotnie przewijajacego sie na kongresie pojecia
»pola rezonansu”, do aspektow psychologii pozytywnej w ujeciu Martina
Seligmana i Michaeli Brohm, a takze do wynikow badan PISA i Johna
Hattie. Sg przekonani, ze nie dokona sie zmiany kultury szkolnej tyl-
ko poprzez krytyke nauczycieli i szkoly. Akcentuja kulture wspoétbycia
(niem. Beziehungskultur), obejmujaca tolerancje, poszanowanie warto-
Sci i empatie. Nieodparcie nasuwaja mi sie tu postulaty niezyjacej juz
nauczycielki i autorki licznych prac pedagogicznych, dr Bronistawy Dy-
marowej, ktora kulturze wspotbycia poswiecila wiele cennych publikaciji
i inspirowata liczne grono pedagogoéw zainteresowanych ta tematyka na
Uniwersytecie Slaskim i nie tylko. W swoich rozwazaniach dr D. Lund
i E. Lund odniesli sie do pojecia ,treningu umiejetnosci refleksji” (Trai-
ning der Refleksionsfdhigkeit). Jest on, ich zdaniem, oczywista czeScia
wyksztalcenia pedagogicznego (poprzez rozmowy, wzajemne shuchanie,
doradztwo). Ten akcent na zmiane kultury szkolnej i uczenia sie (Lern-
kulturwandel) bedzie, jak sadze, kontynuowany na nastepnych spotka-
niach kongresowych.

Wypada poswieci¢ rowniez kilka uwag zajeciom warsztatowym. Sta-
nowily one znaczacy procent w ogolnym bilansie zaje¢. Juz w pierwszym
dniu kongresu uczestniczylam w warsztatach prowadzonych przez dra
Hoegga Gunthera, prawnika, znawcy prawa szkolnego. Zajecia poswieco-
ne bylty ,trudnym” rodzicom. Jak wynika ze szkolnej praktyki i obserwa-
cji, pewne sytuacje konfliktowe w zakresie wspoétpracy z rodzicami wyste-
puja na wszystkich etapach ksztalcenia dzieci. Powtarzajg sie pretensje
i zarzuty. Prowadzacy prezentowatl typowe pytania padajace, najczesciej,
kiedy jest juz za p6zno, ze strony rodzicow, na przyktad: ,Co pani chce od
mojego dziecka?”, ,Co ono moze jeszcze zrobi¢, aby dosta¢ dobra ocene
na koniec roku szkolnego?”. Dr Gunther zaakcentowatl role pytan kon-
kretnych, rozpoczynajacych sie od ,kto?”, ,kiedy?”, ,gdzie?”, ukazujac ich
znaczenie w poszczeg6lnych sytuacjach, najczesciej wigzacych sie z mob-
bingiem. Z zaje¢ wyplynely wazne wnioski, miedzy innymi: ,nauczyciel
nie moze sprzedac sie za tanio”, szczegélnie w sytuacji napietej , jak ta,
ktora wiaze sie z pozytywna ocena caloroczna z przedmiotu. Nie wystar-
czy wtedy, aby uczen przedstawit referat skopiowany z Internetu, powi-
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nien natomiast osiagnac¢ pozytywna ocene ze sprawdzianu i przedtozyc
systematycznie prowadzony lub uzupelniony zeszyt.

Nawet ten dosSc¢ pobiezny przeglad materialow kongresowych wska-
zuje na bogactwo poruszonych problemoéw. Odniostam sie tylko do wy-
branych tematéw, najczesciej do zaje¢, w ktorych uczestniczytam. Jed-
nak obszerny materiat kongresowy, ktory otrzymaliSmy, pozwala na swo-
bodny dostep do calosci poruszanych zagadnien. Uczestnicy zaje¢ mieli
mozliwos¢é nabycia pomocy dydaktycznych i ksiazek.

Nastepny kongres odbedzie sie 11 i 12 listopada 2016 roku w Wein-
heim i bedzie poswiecony, jak wynika z zapowiedzi, ,nauczaniu w trud-
nych czasach”. Bedzie rowniez powiazany z obchodami jubileuszu 175 lat
istnienia Wydawnictwa BELTZ.





