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Dwu- i wielojezycznos¢ staly si¢ wspéiczesnie normg w spoteczenstwie. Mamy z nimi
bowiem do czynienia we wszystkich warstwach spolecznych i grupach wiekowych.
Zdecydowana wigkszos¢ spoleczenstwa postuguje sie biernie badz czynnie dwoma
lub wigksza liczbg jezykéw. Obecnie dorastanie w $rodowisku wielojezycznym jest
zatem czyms§ zwyczajnym (Garcia, 2009; Santiago-Rivera, Altarriba, 2002), dlatego tez
zjawisko to stanowi wazne zagadnienie w kontekscie globalnym i miedzynarodowym.
Wielojezycznosé jest szczegdlnie powszechna na obszarach silnie zréznicowanych
etnicznie, takich jak Afryka czy Indie, wystgpuje réwniez w rodzinach mieszanych,
w ktérych rodzice pochodzg z réznych krajéw i méwia réznymi jezykami, oraz w kra-
jach wielojezycznych. Pewna cz¢$¢ spoteczeristwa nabywa z kolei umiejetnos¢ postu-
giwania si¢ jezykami obcymi poprzez ich nauke. We wspélczesnym $wiecie, gdzie
wspolpraca miedzynarodowa zajmuje czolowe miejsce, dopiero znajomosé dwéch lub
trzech jezykéw zaspokaja potrzeby komunikacyjne i poznawcze jednostek oraz grup
spolecznych. Dotyczy to zaréwno sfery zawodowej, jak i prywatnej. W krajach Europy
Zachodniej rodziny dwujezyczne i konteksty wielojezyczne sa od kilkudziesieciu lat
dos¢ czesto spotykanym zjawiskiem, trend ten staje si¢ takze coraz bardziej zauwazalny
w Polsce. W ostatnich latach znaczaco wzrosta liczba 0séb pochodzenia ukrainskiego
zamieszkujacych w Polsce, co wynika z emigracji zarobkowej oraz wojny toczacej si¢
za wschodnig granica. Z Ukrainy przyjezdzaja tez mlode osoby, ktére cheg ukoriczyé¢
w Polsce studia na uczelni wyzszej, w tym kierunki neofilologiczne.

Studenci pochodzenia ukraifiskiego, ktérzy podjeli studia na kierunkach neofilo-
logicznych w Polsce, s3 doskonalym przykladem oséb wielojezycznych. Ze wzgledu
na specyficzng sytuacje jezykowa Ukrainy czgsto od najmliodszych lat funkcjonuja oni
w otoczeniu zaréwno jezyka ukrainiskiego, jak i rosyjskiego oraz uczg si¢ w szkole jezyka
obcego. Nastepnie uczg si¢ jezyka polskiego i podejmuja studia neofilologiczne w Pol-
sce, gdzie niejednokrotnie nabywaja i doskonalg znajomosé kolejnych jezykéw obeych.



10 ’ WsTEp

Szczegdlnie ciekawa w kontekscie badan nad dwu- i wielojezycznoscia jest dla mnie
dwujezyczno$¢ naturalna, ktéra oznacza nabywanie dwéch jezykéw bez formalnego
nauczania, w spos6éb symultaniczny. Jest to bilingwizm charakterystyczny dla wieku
dziecigcego, w niektérych definicjach ograniczany do ukoriczenia trzeciego roku
zycia. Ten rodzaj dwujezycznosci jest réwniez nazywany dwujezycznoscia pierwotna.
Osoby pochodzenia ukrairiskiego niejednokrotnie nabyly w dzieciristwie wlasnie ten
typ dwujezycznosci.

Kluczowy wydaje si¢ fakt, ze istnieja réznice pomig¢dzy osobami, ktére znaja
tylko jeden jezyk, a osobami, ktére na co dzien postuguja si¢ wicksza liczba jezykéw.
Herdina i Jessner (2002) w dynamicznym modelu dwujezycznosci podkreslili, ze
zdolnoséci metajezykowe dwujezycznego méwey wywoluja efekt katalityczny przy
nauce trzeciego lub kolejnego jezyka. Badania nad dwujezycznoscia (zob. podrozdziat
1.4) wykazaly, ze przynosi ona wiele pozytywnych efektéw, ktére moga wspieraé
proces nauki kolejnych jezykéw obcych u dzieci. Przyktadowo, Carlson i Meltzoff
(2008), Woumans, Surmont, Struys i Duyck (2014) oraz Barac i Bialystok (2012)
zwroécili uwage na korzystny wplyw dwujezycznosci na zdolnosci wymagajace kontroli
kognitywnej. Kovics i Mehler (2009) zauwazyli, ze dzieci dwujezyczne wykazuja
wigksza elastyczno$¢ mentalng, co umozliwia im réwnoczesne przyswajanie dwéch
jezykéw w czasie, w ktérym dzieci jednojezyczne ucza si¢ tylko jednego. Dzieci
wychowane w rodzinach dwujezycznych lepiej radzg sobie z wykonywaniem kilku
zadani réwnoczes$nie, przejawiajg wicksza zdolno$¢ przyjmowania réznych perspektyw,
wyzszg koncentracje oraz bardziej rozwinigta Swiadomos¢ metajezykows (Bialystok,
2005). Sg tez bardziej efektywne w ignorowaniu nieistotnych informacji, przefaczaniu
si¢ migdzy zadaniami i kategoriami, a takze w radzeniu sobie z wieloznaczno$cia
(Otwinowska iin.,2012,s. 10). Te prawidiowosci stwierdzono wsréd dzieci we weze-
snym dzieciristwie (Kovédcs, Mehler, 2009), w wieku przedszkolnym (Bialystok,
Martin, 2004; Bialystok, Senman, 2004; Carlson, Meltzoff, 2008) oraz u os6b w wieku
podesztym (Bialystok, Crain, Klein, Viswanathan, 2004; Wodniecka, Craik, Luo,
Bialystok, 2010). Wsréd oséb w wieku podeszlym przeprowadzono réwniez wiele
badan na temat demencji. Wyniki wskazuja, ze osoby dwu- i wielojezyczne wydaja
si¢ mniej podatne na demencje i chorobg Alzheimera (Craik, Bialystok, Freedman,
2010). Badania dotyczace uwaznosci potwierdzily pozytywna zaleznos¢ pomigdzy

dwujezycznoscia a kontrolg uwagi we wszystkich grupach wiekowych. Podczas
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otrzymywania sprzecznych informacji z otoczenia osoby dwujezyczne lepiej panuja nad
swoja uwaga (Bialystok, Martin, Viswanathan, 2005). Ricciardelli (1992) zauwazyta
przewage dzieci dwujezycznych nad jednojezycznymi w zakresie twérczosci i gigtkosci
myslenia. Kharkhurin (2008) badat z kolei poziom kreatywnosci dwujezycznych oséb
dorostych i uzyskal podobne wyniki.

Na podstawie powyzszych przestanek zalozono, ze dwujezycznosé moze wplywac
réwniez pozytywnie na nauke jezykéw obeych na uczelni wyzszej. W jakim stopniu
oraz w jakim kontekscie jest to jednak zauwazalne? To pytanie zaciekawilo mnie
i sklonilo do przeprowadzenia badania, ktérego najwazniejsze wyniki sg zamiescitam
w niniejszej publikacji.

Badanie dotyczace wplywu dwujezycznosci na uczenie si¢ kolejnych jezykéw
podczas studiéw neofilologicznych w Polsce przeprowadzitam wsréd studentéw
pochodzenia ukraifiskiego, ktérzy nabyli naturalng dwujezyczno$é ukrainisko-rosyjska.
Jako ze liczba studentéw pochodzenia ukrainiskiego w Polsce stale si¢ zwicksza, jest
to szczegdlnie interesujaca grupa badawcza.

Gléwnym celem badania jest zglebienie wiedzy na temat wplywu naturalnej
dwujezycznosci na uczenie si¢ kolejnych jezykéw w trakeie studiéw neofilologicznych
na przyktadzie oséb pochodzenia ukrairiskiego studiujacych w Polsce. Badanie
umozliwia réwniez osiagnigcie celéw praktycznych. Poznanie réznic pomiedzy
osobami pochodzenia ukrairiskiego a polskimi studentami w kontekscie studiéw
neofilologicznych na uczelni wyzszej pozwoli m.in. na dostosowanie sposobu prze-
kazywania wiedzy do indywidualnych potrzeb. Wyniki przedstawione w niniejszej
monografii moga by¢ wiec szczegélnie ciekawe dla studentéw z biografig bilingwalna,
a takze ich nauczycieli akademickich oraz twércéw programéw ukierunkowanych
na umiedzynarodowienie ksztalcenia wyzszego. Badanie dotyczace dwujezycznych
studentéw pochodzenia ukraifiskiego studiujacych neofilologie w Polsce zaprojekto-
wano na podstawie perspektywy socjologicznej. Wykorzystano podejscie jakosciowe
i metode indywidualnych wywiadéw poglebionych. Do analizy uzyskanych wynikéw
postuzyt program MAXQDA2022.

Monografia sklada si¢ z szesciu rozdzialéw. W pierwszym rozdziale poruszono
kwestie zwigzane z badaniem dwu- i wielojezycznosci. Oméwiono najwazniejsze
teorie w badaniach nad dwujezycznoscia, ktére wywarly duzy wplyw na rozwazania

teoretyczne i badania empiryczne dwu- i wielojezycznosci. W rozdziale przedstawiono
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zaréwno poczatki badant we wspomnianym zakresie, a takze holistyczng teorie wie-
lojezycznosci, dynamiczny model wielojezycznosci, teori¢ systeméw dynamicznych,
jak i teori¢ Colina Bakera. Kolejne podrozdzialy dotycza podstawowych pojeé
w badaniach nad dwu- i wielojezycznoscig, rodzajéw i form dwujezycznosci oraz
psychologicznych aspektéw dwujezycznosci.

W rozdziale drugim poréwnano proces akwizycji jezykowej w warunkach natu-
ralnych z naukg jezyka obcego, zaczynajac od rozstrzygnigé terminologicznych.
Nastepnie szczegélowo analizowane sg czynniki wplywajace na sukces w akwizy-
¢ji i nauce jezyka, takie jak motywacja, wiek, czynniki §rodowiskowe i spoleczne,
a takze cechy indywidualne. Te czynniki nie s3 co prawda bezposrednio zwigzane
z dwujezycznoscia, ale moga znaczaco wplynaé na efektywnosé obu proceséw. W tej
czgdci oméwiono réwniez strategie uczenia si¢ jezykéw obceych, ktérych skuteczne
stosowanie moze pozytywnie wplynaé¢ na uczenie si¢ nowego jezyka. Dodatkowo
rozwazono réznice w nabywaniu jezyka pierwszego i drugiego, wskazujac na wplyw
wezesniejszych doswiadczen jezykowych na nauke kolejnych jezykéw. Podjeto takze
kwestie roli jezyka pierwszego w procesie nauki jezyka obcego, co stanowi istotny
element rozwazari na temat efektywnosci procesu nauki.

Rozdzial trzeci dotyczy specyfiki Ukrainy jako kraju wielojezycznego oraz zacho-
dzacych w nim zmian w sytuacji jezykowej. W tej czesci pracy poruszono takze
zagadnienia zwigzane z internacjonalizacja ksztalcenia na poziomie wyzszym w Polsce,
ze szczegblnym uwzglednieniem sytuacji ukrainskich studentéw w Polsce.

W rozdziale czwartym zaprezentowano przyjete zalozenia metodologiczne,
a w rozdziale pigtym — analize¢ do$wiadczeri studentéw pochodzenia ukrairiskiego
w kwestii wplywu naturalnej dwujezycznosci ukrairisko-rosyjskiej na studia neofilo-
logiczne w Polsce. Rozdzial ten stanowi polaczenie rozwazari teoretycznych z danymi
empirycznymi uzyskanymi na podstawie przeprowadzonych wywiadéw poglebionych.
Liczne cytaty z wypowiedzi studentéw oddaja ich wewnetrzng perspektywe oraz indy-
widualne dos§wiadczenia zwiazane z nauka kolejnych jezykéw w kontekscie studiéw
neofilologicznych. Rozdzial piaty ukazuje réznorodnoéé¢ doswiadczeri uczestnikéw
badania. Analiza jest wyjatkowo bogata i inspirujaca, dzigki czemu czytelnik zyskuje
mozliwos¢ spojrzenia na temat zaréwno z perspektywy badawczej, jak i przez pryzmat
osobistych doswiadczen studentéw pochodzenia ukrairiskiego. Rozdziat szésty zawiera

kluczowe wnioski wynikajace z przeprowadzonej analizy.
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Badanie pozwolilo uzyska¢ wglad w perspektywe respondentéw na temat ich
wlasnej dwujezycznosci. W monografii przedstawiono opinie i refleksje studentéw
pochodzenia ukrainiskiego na temat wplywu naturalnej dwujezycznosci na swiado-
mo$¢ metajezykowa, umiejetnosci poznawcze, strategie uczenia si¢ jezyka, nauke
przedmiotéw pozajezykowych na studiach neofilologicznych oraz rozwdj sprawnosci
i kompetencji jezykowych. Opisano réwniez, w jaki sposéb badani postrzegaja wlasny
proces przyswajania jezyka w odniesieniu do studentéw z rodzin jednojezycznych.
Uzupelnienie monografii stanowig zalaczniki, ktére zawieraja kwestionariusze wyko-

rzystane do przeprowadzenia wywiadow.
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ROZDZIAL 1

DwujgzyczNno$§¢ W SWIETLE LITERATURY PRZEDMIOTU

Rozdzial pierwszy poswiecono naswietleniu problematyki dwujezycznosci. Przed-
stawienie przewodnich teorii w badaniach nad dwuj¢zycznoscia pomoze w lepszym
zrozumieniu zjawiska oraz wskaze trendy, jakie pojawialy si¢ na przestrzeni lat
w badaniach o tej tematyce. W rozdziale opisano réwniez podstawowe terminy,
z ktérych korzystaja badacze zajmujacy sie dwu- i wielojezycznoscia, oraz rodzaje
i formy dwujezycznosci. Scharakteryzowano takze neurologiczne i psychologiczne
aspekty naturalnej dwujezycznosci oraz jej wady i zalety.

W publikacji bede postugiwala si¢ symbolami, ktére wywodza si¢ z jezyka angiel-
skiego i sg szeroko stosowane w literaturze dotyczacej dwujezycznosci. Symbol L1
(od ang. language) oznacza pierwszy nabywany jezyk, a oznaczenia L2, L3, L4 i tak
dalej stosuje si¢ dla kolejnych jezykéw. W literaturze przedmiotu uzywa si¢ ponadto
okresleni: jezyk rodzimy (ang. native language),j¢zyk obcey (ang. foreign language) oraz
jezyk ojczysty (ang. mother tongue) (Kurcz, 2006,s. 17). W sytuacji gdy dziecko zostalo
wychowane dwujezycznie i nabywa oba jezyki symultanicznie, mamy do czynienia
z dwoma L.1.W praktyce symultaniczne nabywanie dwéch jezykéw czgsto prowadzi
do rozwinigcia si¢ stabszego oraz silniejszego jezyka. Stabszy jezyk nazywany jest
wtedy L2, a silniejszy — L1. Zdarza si¢ réwniez, ze drugi jezyk jest wprowadzany
nieco pézniej (Sopata, 2009, s. 20-21). Zastosowanie danego symbolu faczy si¢ wiec

z sytuacjg, jaka w danym momencie jest opisywana.
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1.1. WIODACE TEORIE W BADANIACH NAD DWUJEZYCZNOS$CIA

Niezwykle istotne w kontekscie podejmowania badan nad dwujezycznoscia jest zde-
finjowanie owego zjawiska. Z powodu ztozonego charakteru dwujezycznosci ukazato
si¢ wiele interdyscyplinarnych opracowan na ten temat. Cho¢ dwujezycznos¢ badano
z réznych perspektyw, m.in.: psycholingwistyki, socjolingwistyki, glottodydaktyki,
etnolingwistyki, lingwistyki antropologicznej, socjologii i psychologii (Pedrak, 2018,
s. 150), to nie mozna w oczywisty ani precyzyjny sposob okresli¢, kto zalicza si¢ do
os6b dwujezycznych (Baker, 2011, s. 16). Nielatwo jest zbudowac¢ spéjng definicje
nie tylko ze wzgledu na wielowymiarowos¢ zjawiska, ale réwniez ze wzgledu na
ciagly postep badan naukowych w tej dziedzinie. Niniejszy podrozdzial przedstawia
przeglad wybranych podejs¢ do tematyki dwujezycznosci.

1.1.1. PoczATKI BADAN W TEMATYCE DWUJEZYCZNOSCI

Pierwsze badania nad wielojezycznoscia dotyczyly gléwnie dwujezycznosci. Definicje
tego pojecia zmienialy si¢ na przestrzeni lat, opierajac si¢ przewaznie na dwéch
czynnikach okreslajacych osoby dwujezyczne — poziomie znajomosci jezykéw i cze-
stotliwosci ich uzycia. Najwczesniejsze analizy skupialy si¢ przede wszystkim na
poziomie znajomosci jezyka i to wiasnie on traktowany byl jako czynnik determinujacy.
Z tego podejscia wynika klasyczna definicja Leonarda Bloomfielda, ktéra badacz
przedstawil w swojej ksigzce Language (1933). Amerykariski lingwista stwierdzit,
ze dwujezycznos¢ oznacza biegle postugiwanie si¢ dwoma jezykami. Osoby dwu-
jezyczne, zdaniem Bloomfielda, powinny opanowaé oba jezyki na poziomie ich
rodzimych uzytkownikéw, umieé plynnie wypowiadaé si¢ w obu jezykach na kazdy
temat oraz w kazdej domenie jezyka. Takie kryteria wydaja si¢ to nieco radykalne,
ZWaZywszy na to, ze nawet w jezyku ojczystym nie wypowiadamy si¢ plynnie na
kazdy temat. Czgsto sa to takie kwestie jak polityka czy sztuka (Ratajczak, 2020,
s. 22-21). Zauwazywszy, ze osoby dwujezyczne bardzo rzadko wypowiadaja si¢ réwnie
plynnie w obu jezykach, Einar Haugen (1969) opracowat wtasng definicje. Dla tego
amerykanskiego jezykoznawcy dwujezycznosé to umiejetnos¢ budowania petnych
i sensownych wypowiedzi w drugim jezyku. Haugen w swoich badaniach skupit si¢

m.in. na: kompletnosci i sensownosci wypowiedzi w drugim jezyku, na sytuacjach
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i warunkach, w ktérych korzysta si¢ z jezykéw, oraz na réznicach i podobieristwach
pomiedzy systemami jezykowymi (Pedrak, 2018, s. 150).

W tym samym czasie, gdy powstawaly definicje opierajace si¢ na znajomosci
jezyka, inni naukowcy koncentrowali si¢ na stopniu uzycia jezyka. Uriel Weinreich
(1953) zdefiniowat wigc dwujezycznosé jako naprzemienne uzywanie dwéch jezykow
przez jednostke lub grupe. Uznal dwujezycznos¢ za norme, a jednojezycznosé za
wyjatek, dostrzegajac powszechnos¢ bilingwizmu (Weinreich, 1968). Badacz nazywa
jezyki, ktére sg uzywane naprzemiennie, ,pozostajacymi w kontakcie”, a kontakt jest
zlokalizowany w uzytkownikach jezyka (Kurcz, 2006, s. 43). Kontakt ma miejsce,
gdy teksty przetwarzane w co najmniej dwéch jezykach w aktywny (méwienie) albo
pasywny sposéb (czytanie, stuchanie) sa réwnoczesnie wykorzystywane przez dang
osobe (Weinreich, 1977, s. 243).

Weinreich szczeg6towo analizowal réwniez zjawisko interferencji jezykowej, ktére
odnosi si¢ do odchyleri od norm jezykowych w wyniku uzywania przez osoby dwuje-
zyczne wigeej niz jednego jezyka (Weinreich, 1963, s. 1). Badacz stwierdzil m.in., ze
kazda wypowiedZ nalezy do jednego jezyka i tylko na zasadzie kontrastu w stosunku
do jezyka L1 mozna wyciagna¢ wniosek, iz konkretny fragment wypowiedzi zostal
przeniesiony z innego systemu — L2. Jezykoznawca wyréznil dwie grupy czynnikéw
ksztaltujace zjawisko interferencji — strukturalne, zwiazane bezposrednio z fonetyka,
morfologia i skladnig jezykéw w kontakcie, oraz pozastrukturalne, o naturze psycho-
logicznej lub socjologicznej, a takze zwigzane z indywidualnymi predyspozycjami
(Gtuszkowski, 2011, s. 3).

W swojej pracy Languages in Contact (1953) Weinreich rozréznil trzy typy
dwujezycznosci. Tworzace typologie, skupit si¢ na aspekcie zapisywania w pamigci
jezykéw przez dane osoby.

1. Dwujezycznos¢ ztozona (ang. compound bilingualism) — charakteryzuje si¢

tym, ze wyrazy z obu jezykéw maja wspélne znaczenie dla jednego pojecia,
np. ksigzka oraz Buch oznaczaja to samo pojecie, ale sg réznymi formami. Obie

formy sa przyporzadkowane do jednej reprezentacji mentalne;.

ksigzka = Buch

/ksigzka/ /Buch/
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2. Dwujezycznos¢ wspélrzedna (ang. coordinative bilingualism) — wyrazy w obu
jezykach sa oddzielone i maja wlasne, specyficzne znaczenie w systemie jezy-

kowym, np. ksigzka oraz Buch.

ksigzka Buch

/ksigzka/ /Buch/

3. Dwujezyczno$¢ podporzadkowana (ang. subordinative bilingualism) — polega
na ttumaczeniu jednego jezyka na drugi. Zwykle jezyk rodzimy stuzy do

tlumaczenia jezyka drugiego, np. sigzka na Buch.

ksigzka

/ksigzka/ /Buch/

Dwujezyczno$é zlozona najczesciej ma miejsce, gdy oba jezyki sg przyswa-
jane w tym samym kontekscie, np. w rodzinach mieszanych rodzice méwia do
dziecka w swoich jezykach ojczystych. W takiej sytuacji czgsto wystepuja interferencje,
poniewaz poszczegélne znaczenia stéw naktadaja si¢ na siebie. Dwujezycznosé wspol-
rzgdna wystepuje przewaznie, gdy dwa jezyki sa uzywane w odmiennych sytuacjach
(np. jeden w domu, drugi w szkole), a z dwujezycznosécia podporzadkowang mamy do
czynienia, gdy jeden z jezykéw zostal opanowany w wigkszym stopniu (np. w sytuacji
gdy dorosle osoby ucza si¢ jezyka obcego) (Pedrak, 2018, s. 154). Wspoélczesne modele
dwujezycznego umystu odrzucaja model dwujezycznosci wspétrzednej — uwaza sie, ze
osoby dwujezyczne korzystaja ze swoich umiejetnosci wynikajacych ze znajomosci obu
jezykow, nawet w sytuacji gdy rozmawiaja tylko w jednym jezyku (Kurcz, 2006, s. 29).

William Mackey (1962), podobnie jak Weinreich, wyszedt z zatozenia, ze dwu-
jezycznosé to umiejetnos¢ postugiwania si¢ wiecej niz jednym jezykiem. Kanadyjski
lingwista definiuje dwujezyczno$¢ jako naprzemienne przenikanie si¢ dwéch lub
wigkszej liczby jezykéw u jednej osoby. Czynnikiem definiujacym zjawisko dwu-
jezycznosci jest wiec sama zdolno$¢ do uzywania dwéch jezykéw, a nie poziom
opanowania drugiego jezyka przez osob¢ dwujezyczna.

Powyzsze podejscia do dwujezycznosei daty podwaliny dalszych studiéw poswie-

conych owej tematyce, m.in. pracom autorstwa Grosjeana.
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1.1.2. TEORIA HOLISTYCZNA WIELOJEZYCZNOSCI
(THE COMPLEMENTARITY PRINCIPLE)

Jedna z nadal znaczacych definicji dwujezycznosci sformutowal psycholingwista
Francois Grosjean (1982). Badacz, tworzac ja, skupit si¢ zaréwno na kryterium
znajomosci jezyka, jak i na czgstotliwosci jego uzycia. Dwujezycznoscia jest wedtug
niego uzywanie co najmniej dwoéch jezykéw (lub dialektéw) w codziennym zyciu.

Powyzsza definicja nie wyklucza bieglosci jezykowej jako takiej, poniewaz
regularne uzywanie co najmniej dwéch jezykéw wymaga oczywiscie okreslonego
poziomu znajomosci kazdego jezyka. Grosjean zwraca uwage na to, ze poziom
bieglosci jezykowej i czestotliwos¢ uzycia jezykéw sa réwnie istotnymi czynnikami
warunkujgcymi dwujezyczno$¢ danej osoby. Badacz uwzglednil osoby, ktére znaja
wigcej niz dwa jezyki oraz takie, ktére postuguja si¢ dialektami. Grosjean traktuje
dwujezycznosc¢ jako stan, ktéry nie jest dany badz nie zostal osiagniety raz na cale
zycie. Poziom bieglosci w obu jezykach zmienia si¢ bowiem wielokrotnie w Zyciu
czlowieka dwujezycznego, w zaleznosci od sytuacji zyciowej, kontaktu z obydwoma
jezykami i czestotliwosci ich uzycia (np. przeprowadzka do innego regionu, kraju;
poznanie partnera; utrata osoby, z ktérg rozmawiato si¢ w danym jezyku) (Grosjean,
Byers-Heinlein, 2018, s. 5-7).

W definicji Grosjeana rézny poziom znajomosci jezykéw jest charakterystyczny
dla oséb postugujacych si¢ ich wigkszg liczbg. Gdy poziom jezykowy kolejnego jezyka
pozwala na uzywanie go w codziennym zyciu, oznacza to, ze jest on na wystarczajaco
wysokim poziomie, aby traktowac osobe jako wielojezyczna.

Opierajac si¢ na zalozeniu, ze nie wszystkie aspekty zycia oséb dwujezycznych
wymagaja tego samego jezyka czy zawsze wymagaja obu jezykéw, badacz zapropo-
nowal teori¢ holistyczng (the complementarity principle). Grosjean charakteryzuje te
koncepcje nastgpujaco: ,Bilinguals usually acquire and use their languages for different
purposes, in different domains of life, with different people. Different aspects of life
require different languages™ (Grosjean, 1997, za: Grosjean, Byers-Heinlein, 2018, s. 8).

1, Osoby dwujezyczne zazwyczaj nabywaja swoje jezyki do réznych celéw i uzywajg ich w réz-
nych dziedzinach zycia, z réznymi ludzmi. Rézne aspekty zycia wymagaja réznych jezykéw”.

Wszystkie ttumaczenia, jesli nie zaznaczono inaczej, pochodza od autorki.
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Kompetencja jezykowa oraz inne funkcje j¢zykowe zostaly ukazane przez Gro-
sjeana na skali, po ktérej moze poruszaé si¢ osoba dwujezyczna pozostajaca w trybie

dwujezycznym (ang. bilingual mode).

Wedlug tego autora w bilingual mode mieszanie jezykéw i zmiana kodu s normalne
izrozumiale, gdy taka jest potrzeba jezykowa i komunikacyjna. Osoba dwujezyczna
porusza si¢ od monolingual mode do bilingual mode swobodnie, gdyz jej system

reprezentacji dla dwéch jezykow jest inny. (Ractawska-Daniluk, 2017, s. 14)

Grosjean podkresla, ze osoby wielojezycznej nie mozna scharakteryzowaé jako
»kilku 0séb jednojezycznych w jednym ciele”. Jest wiecej réznic pomiedzy osobami
jedno- i wielojezycznymi niz tylko znajomos¢ tych jezykow. Takie osoby w zalez-
nosci od sytuacji komunikacyjnej musza zada¢ sobie wiele pytan, m.in.: Ktéry jezyk
powinienem/powinnam wybraé¢? Czy wprowadzaé drugi jezyk? W mowie oséb
wielojezycznych wystepuja takze takie zjawiska jak code-switching, code borrowing,

ktére zostang opisane w dalszej czgsci rozdziatu.

1.1.3. DYNAMICZNY MODEL WIELOJEZYCZNOSCI
(DYNAMIC MODEL OF MULTILINGUALISM)

Dynamiczny model wielojezycznosci (ang. dynamic model of multilingualism, DMM)
opracowany przez Herding i Jessner to teoria psycholingwistyczna, w ktérej ogromne
znaczenie przypisano zmiennosci i dynamice systemu indywidualnego méwcy.
Zgodnie z zasadami teorii systeméw w DIMM wielojezycznego méwee postrzega
si¢ jako zlozony system psycholingwistyczny zawierajacy poszczegélne systemy
jezykowe (LS1,L.S2, LS3 itd.), a w konsekwencji stosuje si¢ spostrzezenia uzyskane
z obserwacji rozwoju biologicznego i zachowania zywych organizméw do badan
nad wieloj¢zycznosciag (Herdina, Jessner, 2002, s. 2-3). Herdina i Jessner stworzyli
model wielojezycznosci okreslajacy zmienne zalezne i niezalezne. Przewidujac rozwdj
systeméw wielojezycznych, model czerpie z pokrewnych dziedzin wiedzy, z ktérych
najwazniejsze to badania systemowe w zakresie biologii i psychologii poznawcze;.
Pytania postawione przez DMM obejmuja bardzo szeroki obszar zagadnien neuro-

logicznych i psycholingwistycznych (Herdina, Jessner, 2002, s. 85).
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Uktady dynamiczne sg opisywane przez autoréw jako uklady samoorganizujace
si¢/ reorganizujace sie¢, ktére zmieniajg si¢ w czasie, przechodza miedzy stanami
stabilnymi i niestabilnymi i daza do entropii (réwnowagi kompletnego nieporzadku).
Systemy charakteryzuja si¢ catkowitym powigzaniem i wzajemnym oddzialywaniem
zmiennych, ktére wplywaja na siebie nawzajem w czasie i poprzez sprz¢zenie zwrotne
moga prowadzi¢ do zmian jakosciowych (Ecke, 2003, s. 126).

Niezwykle istotnymi zmiennymi w DMM sa: stopniowe przyswajanie jezyka,
stopniowa utrata jezyka (pogorszenie bieglosci jezykowej z biegiem czasu) oraz
utrzymywanie j¢zyka (uzywanie jezyka i ciagla weryfikacja hipotez dotyczacych
systemu jezykowego). Zmienne te s3 modelowane w réznych interakcjach z innymi
czynnikami na przestrzeni czasu (Herdina, Jessner, 2002, s. 87).

Zgodnie z teorig systeméw dynamicznych autorzy wyréznili nastepujace cechy
rozwoju jezyka w systemach wielojezycznych:

- nieliniowo$¢,

- odwracalno$¢,

- stabilnos¢,

- niezalezno$¢,

- zlozonosé,

- zmiana jakosci (Herdina, Jessner, 2002, s. 89).

Majac na uwadze powyzsze cechy rozwoju jezyka, model DMM zaklada m.in.,
ze zdolnosci metajezykowe dwujezycznego méwcey spowoduja efekt katalityczny
(niezwykle utatwiajacy) przy nauce trzeciego lub kolejnego jezyka. Efekt ten stanowi
jakosciowa zmiane w procesie nabywania jezyka L.3 w poréwnaniu z nabywaniem
jezyka L2. Ponadto autorzy zakladaja, ze:

- stopniowa utrata systemu jezykowego wystepuje jako lustrzany proces przy-

swajania jezyka, jesli na uzywanie jezyka poswigca sie zbyt mato czasu i energii;

- wzrost wysitku zwigzanego z utrzymaniem j¢zyka prowadzi do spowolnienia

przyswajania jezyka;

- nabycie nowego systemu jezykowego jest ograniczone i negatywnie wplywa

na wysilek utrzymania jezyka dla juz istniejacych systeméw jezykowych;

- niezbedny wysilek w utrzymaniu jezyka generowany przez méwiacego rosnie

proporcjonalnie do rozwoju systemu jezykowego (i jego biegtosci) (Ecke, 2003,
s. 127).
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1.1.4. TEORIA SYSTEMOW DYNAMICZNYCH
(DYNAMIC SYSTEMS THEORY)

Teoria systeméw dynamicznych (ang. dynamic systems theory) wywodzaca si¢ z mate-
matyki zostala skutecznie zaadaptowana do tematyki wielojezycznosci przez de Bota,
Lowiego i Verspoor (2007). Zgodnie z tg teorig kompetencja jezykowa oraz znajomos¢
jezyka osoby wielojezycznej nie sktadaj si¢ z podzielnych systeméw jezykowych (L1,
L2,L3itd.),lecz sg holistycznym i dynamicznym systemem. Kazda zmiana w owym
systemie wplynie na wszystkie podsystemy, co oznacza, ze jezeli dana osoba wielo-
jezyczna przyswoi jakis schemat badz koncept jezykowy w jednym jezyku, wplynie
to na schematy i koncepty jezykowe w jego innych jezykach. W przeciwienstwie
do starszych teorii, w ktérych zwykle okresla si¢ wptyw L1 na inne jezyki, ta teoria
wychodzi z zalozenia, ze nauka kolejnych jezykéw ma wplyw na L1 (Riehl, 2014,
s. 15). W powyzszej teorii jezyki traktowane sg jako ,highly individual, idiosyncratic
subsets of elements at different levels, with no real boundaries to keep them apart,
and always in state of flux™ (de Bot, 2004, s. 27).

1.1.5. UMIEJETNOSCI JEZYKOWE A UZYCIE JEZYKA —
TEORIA CoLINA BAKERA

Colin Baker rozréznia w swoich badaniach pojecia umiejetnosci jezykowych oraz uzycia
jezyka, ktére odnoszg si¢ do stopnia znajomosci jezyka i jego funkeji (Baker, 2011, s. 3).
Punktem odniesienia umiejetnosci jezykowych sa w tej koncepcji sprawnosci zaréwno
receptywne (sluchanie, czytanie), jak i produktywne (méwienie, pisanie). Baker zazna-
cza, ze nie kazda sprawno$¢ musi by¢ w pelni opanowana w kazdym jezyku, aby osobe
nazywaé dwujezyczna. Sprawnosci moga by¢ rozwinigte w wigkszym lub mniejszym
stopniu. Przykladem moze by¢ osoba, ktéra czyta i rozumie jezyk, ale si¢ nim nie postu-
guje (Baker nazywa to pasywnym bilingwizmem — passive bilingualism), czy tez osoba,
ktéra znakomicie radzi sobie ze stuchaniem w jednym kontekscie (np. sklep),a w innym

juz nie (np. wyktad akademicki). Kazda z czterech gléwnych sprawnosci skiada si¢

2 ,Wysoce indywidualne, idiosynkratyczne podzbiory elementéw na réznych poziomach, bez

rzeczywistych granic oddzielajacych je od siebie i zawsze w stanie ptynnosci”.
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ponadto z innych sprawnosci, takich jak: wymowa, poprawnos¢ gramatyczna badz
zasob stownictwa. To wszystko sprawia, ze umiejetnosci jezykowe dwujezycznej osoby
sa wielowymiarowe i niemozliwe do prostego skategoryzowania (Baker, 2011, s. 7).

Uzycie przez osobe dwujezyczng swoich zdolnosci w obu jezykach przejawia
si¢ produkcja jezykowa w wielu réznych, codziennych kontekstach (domenach).
Baker (2011, s. 5) nazywa to zjawisko dwujezycznoscia funkcjonalna (ang. functional
bilingualism) i zaznacza, ze produkcja jezykowa zachodzi w komunikacji z réznymi
osobami oraz w réznych domenach.

Baker, podobnie jak Grosjean, uwaza, ze dwujezyczno$¢ moze przybieraé rézne
formy, a poziom bieglosci jezykowej moze zmienia¢ si¢ wielokrotnie w ciggu zycia
cztowieka. Wplyw na to ma giéwnie czgstotliwos¢ uzycia jezykéw oraz ilos¢ kontaktéw
z jezykiem. Baker stusznie twierdzi, ze czestotliwo$¢ uzycia jezyka ma wplyw na
poziom bieglosci w danym jezyku. Pedrak (2018) pisze: ,Czynniki te wzajemnie
si¢ warunkuja: im lepiej dana osoba postuguje si¢ danym jezykiem, tym chetniej
i czesciej go uzywa; im czgdciej go uzywa, tym wyzszy poziom bieglosci osiaga w tym

jezyku” (s. 151).

1.2. PODSTAWOWE POJECIA W BADANIACH
NAD DWU- I WIELOJEZYCZNOSCIA

Znajomos$¢ opisanych ponizej kwestii jest niezwykle istotna w kontekscie rozwazan
nad zjawiskiem dwujezycznosci, zaréwno takich o charakterze teoretycznym, jak
i tych o charakterze badawczym. Ze wzgledu na duzg liczbe prac naukowych na
temat dwuje¢zycznosci powstato wiele réznych definicji tych samych zjawisk. Niniejszy
rozdzial stanowi prébe przegladu owych definicji oraz wskazania tych, ktére w tym

przypadku stanowig podstawe badania.

1.2.1. DwujgzyczNo$¢ A WIELOJEZYCZNOSC

Butler (2013) pisze: ,[t]erminy dwujezycznos¢ i wielojezycznosc sg szeroko uzywane,
by odnosi¢ si¢ do 0séb, ktére nabyly umiejetnosé uzywania wigcej niz jednego jezyka”

(s. 110). Nalezy zaznaczy¢, ze naukowcy w rézny sposéb ujmuja wielojezycznosé
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(ang. multilingualism) oraz dwujezycznos¢ (ang. bilingualism). Cz¢s¢ badaczy traktuje
dwujezycznosé jako forme wielojezycznosci, tak samo jak tréj-, cztero- czy tez
pigciojezycznosé (Bhatia, 2007; Hufeisen, 2010; Riehl, 2014), a czes¢ uwaza ja za
osobng kategorie. Dla tej drugiej grupy badaczy dwujezycznos¢ oznacza postugiwanie
si¢ jezykiem pierwszym i drugim, z kolei wielojezycznos¢ to kompetencja postu-
giwania si¢ trzema badz wieksza liczbg jezykéw (Chlopek, 2011; Tonshoft, 2004;
zob. tez: Sopata, 2013a). Rozdzielne traktowanie wielojezycznosci i dwujezycznosei
wynika z badan (Rothman, Cabrelli Amaro, de Bot, 2011; Hufeisen, 1998, 2000,
2010; Kirchner-Ober, 2009). Stwierdzono, ze na przyswajanie jezyka drugiego
ma wplyw jedynie znajomos¢ jezyka pierwszego, a przy akwizycji trzeciego jezyka
istotng role odgrywaja zaréwno jezyk pierwszy, jak i drugi. W pracach badawczych
z zakresu neurolingwistyki wskazuje si¢ na réznice pomig¢dzy dwu- i wielojezycz-
noscig, m.in. w gestosci istoty szarej, szybkosci wyszukiwania leksykalnego czy tez
wezesnej reprezentacji jezykowej (Aronin, 2019, za: Krasowicz-Kupis, Dudka, 2023,
s. 104). Nie zmienia to jednak faktu, ze oba procesy — przyswajanie jezyka drugiego
i trzeciego — wykazuja wiele wspdlnych cech. Field (2011) pisze: , These terms are
often used interchangeably, despite the fact that many people my find a semantic
difference. To be multilingual might mean to know several languages, and bilingual,
only two™ (s. 7). Wedlug niektérych badaczy pojecie wielojezycznosci jest szersze
niz dwujezycznosci, ale pokrywa wszystkie jej cechy. Chibaka (2018) pisze:

Multilingualism is considered first, as implying bilingualism, since in order to be
multilingual, one has to be exposed to at least one situation or experience of bilin-
gualism. It is anticipated that all the features that hold for multilingualism do so
too for bilingualism. But since multilingualism involves the use of more than two
languages, it manifests a more complex scenario with operational characteristics

that obviously overlap with those of the bilingual settings®. (s. 16)

3 Terminy te s3 cz¢sto uzywane zamiennie, mimo ze wiele os6b dostrzega réznice semantyczna.
Bycie wielojezycznym moze oznaczaé znajomosé kilku jezykéw, a dwujezycznym — tylko
dwéch”.

*  Wielojezycznosé jest traktowana w pierwszej kolejnosci jako implikujgca dwujezycznosé, ponie-
waz aby by¢ wielojezycznym, trzeba doswiadczy¢ co najmniej jednej sytuacji lub doswiadczenia

dwujezycznosci. Przewiduje sig, ze wszystkie cechy, ktére dotycza wielojezycznosci, dotyczg
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Niektérzy autorzy rezygnuja z uzywania pojecia wielojezycznosci, a osoby, ktére nabyly
wiecej niz dwa jezyki, nazywaja dwujezycznymi, bez wzgledu na to, czy dana osoba
zna dwa jezyki, czy tez pig¢ (Haugen, 1956; Grosjean, 2010). Zdarzaja si¢ tez sytuacje
odwrotne, gdy osoba, ktéra zna dwa jezyki, nazywana jest wielojezyczna (Herdina,
Jessner, 2002). Niejednokrotnie terminy te sa stosowane zamiennie (Romaine, 2006).

Rézne sg réwniez podejscia naukoweéw do tego, jakie dana osoba, ktérg nazwiemy
dwu- badz wielojezyczng, powinna mie¢ kompetencje jezykowe w danych jezykach’.
W niniejszej pracy przyjmuje si¢ definicje Grosjeana, ktéry zakiada, ze kompetencje
majg by¢ na takim poziomie, aby umozliwily swobodne komunikowanie sie.

Jak wskazano powyzej, autorzy korzystaja z terminéw ,dwujezycznos¢” i ,wie-
lojezycznos¢” w sposéb niekonsekwentny. Brak jasno okreslonych granic pomig¢dzy
tymi dwoma terminami moze wplywaé na trudnosci podczas prowadzenia badan
(Krasowicz-Kupis, Dudka 2023, s. 102). Kiermasz (2015) zwraca w zwiazku z tym
uwage na to, ze ,w badaniach nad dwuj¢zycznoscia i wielojezycznoscia nalezy
doktadnie opisa¢ kontekst badaweczy, tak by zasugerowana terminologia byta w petni
zrozumiata” (s. 156).

W kontekscie prowadzenia badari nad naturalng dwujezycznoscig wéréd studentéw
kierunkéw neofilologicznych kwestie podzialu na dwu- i wielojezycznos¢ nie sg roz-
strzygajace i nie odgrywaja duzej roli. Respondentami badania sg osoby wielojezyczne,
ktore nabyly w dzieciristwie réwnolegle przynajmniej dwa jezyki (ukrainski i rosyjski),
a w pdzniejszym etapie zycia — kolejne jezyki obce. W niniejszej monografii bedzie
stosowany termin ,,dwujezycznosc”, ktéry jest rozumiany jako znajomos¢ co najmnie;j
dwdéch jezykéw, poniewaz aspekty wiazace si¢ z dwujezycznoscia i wielojezycznoscia

wykazuja wiele analogii.

réwniez dwujezycznosci. Poniewaz jednak wielojezyczno$é wiaze sie z uzywaniem wiecej niz
dwdch jezykéw, przejawia ona bardziej zlozony scenariusz, ktérego cechy operacyjne w oczywisty
spos6b pokrywajg si¢ z cechami charakterystycznymi dla srodowiska dwujezycznego”.

* Zwrécono juz na to uwage w podrozdziale 1.1.
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1.2.2. CODE-SWITCHING

Code-switching (CS) oznacza $wiadome mieszanie przez osoby wielojezyczne dwéch
badz wigkszej liczby jezykéw w trakcie porozumiewania sig, czesto przy braku
zmiany interlokutora badz tematu. Mieszanie jezykéw moze wystapi¢ na kazdym
poziomie struktury jezykowej, dotyczy¢ jednakowo struktury zdania, wypowiedzi
oraz pojedynczych lekseméw (Poplack, 2001, s. 15). CS jest zjawiskiem bardzo czesto
spotykanym w wielojezycznych spolecznosciach i grupach i stalo si¢ popularnym
tematem wéréd naukowcéw zajmujacych sie dwujezycznoscia od momentu ukazania
si¢ ksigzki Weinreicha w 1953 roku. Wyrézniono dwa typy CS:

- motywowany pragmatycznie (funkcjonalny),

- motywowany psychologicznie (niefunkcjonalny) (Riehl, 2014, s. 101).

Code-switching poczatkowo byl bardzo krytykowany, poniewaz wplatanie stéw czy
sformulowan w innym jezyku sprawialo wrazenie, ze dana osoba ,nie stara si¢” podczas
mowienia badz nie kontroluje swojej wypowiedzi. Tak narodzit si¢ mit jezykowy, ktéry
opisuje Grosjean (2010):,,Myth: Bilinguals code-switch out of pure laziness™ (s. 52).
Okazuje si¢ jednak, ze funkcjonalny CS jest kontrolowany przez osoby, ktére go
stosuja, i zwykle ma jakis cel. Podstawowym powodem, dla ktérego osoby decyduja si¢
na zmiang kodu jezykowego, jest to, ze dane stowo badZ zwrot w innym jezyku lepiej
oddaje rzeczywistos¢. Jesli dwujezyczny rozméwea wie, ze jego interlokutor rozumie
drugi jezyk, to czasem lepiej zmieni¢ jezyk, niz stara¢ si¢ wytlumaczy¢ to w jezyku
rozmowy. Kolejnym powodem uzycia CS jest pojawienie si¢ luki jezykowej, ktéra
stowo w drugim jezyku moze wypelni¢. Ta sytuacja zdarza si¢ czgsto, gdy jedna
z domen jezykowych uzytkownika jest wypelniona catkowicie badz cz¢sciowo innym
jezykiem niz ten, w ktérym obecnie toczy si¢ rozmowa. Takiej osobie moze zabrakngé¢
stowa i musi wykorzysta¢ inny jezyk. Code-switching pojawia si¢ réwniez, gdy dana
osoba chce zacytowa¢ wypowiedz innej osoby. Byloby to nienaturalne, gdyby osoba
dwujezyczna ttumaczyta wypowiedz na jezyk rozmowy mimo tego, ze jego interlokutor
rozumie jezyk, w ktérym zostala zbudowana oryginalna wypowiedz. W wypowiedzi
ustnej CS moze stuzy¢ do oznaczenia wypowiedzi innych os6b (Auer, 1995; Ksiezyk,

2008). Zmiana kodu moze tez stanowié¢ rodzaj strategii spolecznej, ktéra ma na celu

¢ ,Mit: Osoby dwujezyczne zmieniajg kody z czystego lenistwa”.
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okazanie zaangazowania méwcy, zaznaczenia tozsamosci grupy, wykluczenie kogos
badz tez podniesienie statusu méwcey (Grosjean, 2010, s. 52).

Na przestrzeni lat przeprowadzono liczne badania na temat CS z réznych perspek-
tyw metodologicznych. Analizy wykazaly m.in., ze zmiana kodu nie jest przypadkowa,
nieuporzadkowana i niepoprawna gramatycznie, lecz przebiega wedlug pewnych
zasad i jest stosowana przez osoby dwu- badz wielojezyczne, ktére s kompetentne

w swoich jezykach. Shana Poplack (1980) pisze:

Code-switching is a verbal skill requiring a large degree of linguistic competence
in more than one language, rather than a defect arising from insufficient knowledge
of one or the other ... [R]ather than representing deviant behavior, [it] is actually
a suggestive indicator of degree of bilingual competence’. (s. 615, za: Grosjean,

2010, 5. 57)

Prowadzono réwniez badania na temat prozodii podczas zmiany kodu jezykowego.
Grosjean zauwazyl, ze jesli przelacznik kodu jest krétki i odpowiada pomniejszej
jednostce syntaktycznej, jest on zintegrowany z prozodia jezyka podstawowego, a jesli
przelacznik kodu jest dlugi i odpowiada wazniejszej jednostce sktadniowej, przyniesie

ze sobg prozodyczne wzorce drugiego jezyka (Grosjean, 2010, s. 57)°%.

1.2.3. BORROWING

Kolejng strategia jest zapozyczanie stowa albo krétkiego sformulowania z jezyka
innego niz jezyk komunikacji oraz zaadaptowanie go morfologicznie (czgsto réwniez
fonologicznie) do jezyka podstawowego. W przeciwieristwie do code-switching, ktéry
jest naprzemiennym uzywaniem dwoch jezykow, borrowing polega na integracji

jednego jezyka z drugim. Zapozyczone stowo wtapia si¢ w jezyk podstawowy. Osoba

<

,Code-switching jest umiejetnoscig werbalna wymagajaca duzego stopnia kompetencii jezykowej
w wiecej niz jednym jezyku, a nie defektem wynikajacym z niewystarczajacej znajomosci jednego
lub drugiego... Nie jest to zachowanie nienormatywne, ale raczej sugestywny wskaznik stopnia
kompetencji dwujezycznej”.

# W kontekscie code-switching mozna spotkaé si¢ z terminem code-mixing, ktéry oznacza

przetaczanie kodéw wewnatrz jednego zdania (Bhatia, Ritchie, 2004, s. 337).
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zapozyczajaca dane stowo badz sformulowanie nie musi znac tego jezyka (Grosjean,
2010, s. 58).

Grosjean (2010, s. 58-60) wyréznia dwa rodzaje borrowingu. Pierwszy to trady-
cyjne zapozyczenia leksykalne (ang. loanwords), w ktérych zapozyczane sg zaréwno
forma, jak i znaczenia stowa. Drugi rodzaj to zapozyczenia semantyczne (ang.
loanshift), w ktérych dane stowo zmienia znaczenie pod wplywem innego jezyka.

Borrowing jest czesto mylony z code-switching. Aby tatwiej rozréznic¢ oba zjawiska,
warto przytoczy¢ stowa Richarda A. Hudsona (1996), ktéry napisal: ,Whereas
code-switching and code-mixing involved mixing languages in speech, borrowing
involves mixing the systems themselves, because an item is ‘borrowed’ from one

language to become a part of the other language”™ (s. 55).

1.2.4. LANGUAGE MODE, LANGUAGE CHOICE

Podczas komunikacji z innymi osoby dwujezyczne zadajg sobie pod$wiadomie dwa
pytania. Pierwsze z nich brzmi: ,Jakiego jezyka uzy¢?” Zanim osoba zada sobie
to pytanie, oba jezyki sa nieaktywne (deaktywowane), a dopiero podjecie wyboru
powoduje uaktywnienie si¢ danego jezyka. Ten proces nazywa si¢ language choice,
a wybrany jezyk to base language (jezyk podstawowy). Wybér jezyka zalezy m.in. od
uczestnikéw komunikacji, sytuacji, tresci dyskursu i od funkeji interakeji. Wskazéw-
kami przydatnymi przy wyborze jezyka moga by¢ ubiér, wyglad, wiek, akcent, poziom
znajomosci jezyka (Baker, 2011, s. 6).

Kolejne pytanie: ,,Czy wprowadza¢ do komunikacji inny j¢zyk?” decyduje o tym,
czy osoba dwujezyczna znajdzie si¢ w trybie jednojezycznym (ang. monolingual
mode), czy dwujezycznym (ang. bilingual mode). Gdy osoba dwujezyczna komunikuje
si¢ z osobag, ktéra nie zna jego drugiego jezyka, na drugie pytanie odpowiada ,nie”.
W takiej sytuacji drugi jezyk pozostaje nieaktywny, jedynie jezyk podstawowy jest
aktywny i wykorzystywany podczas komunikacji, a osoba dwujezyczna znajduje sie

w trybie jednojezycznym. Inaczej zachowa si¢ osoba dwujezyczna, gdy jest $wiadoma

? ,Podczas gdy code-switching i code-mixing dotyczyly mieszania jezykéw w mowie, zapozyczanie
dotyczy mieszania samych systeméw, poniewaz element jest »pozyczany« z jednego jezyka,

aby sta¢ sie¢ czescig drugiego jezyka”.
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tego, ze jej interlokutor réwniez zna drugi jezyk. Wtedy pomimo tego, ze komu-
nikacja toczy sie w jezyku podstawowym, kolejny jezyk réwniez jest aktywowany,
ale w mniejszym stopniu niz je¢zyk podstawowy, co umozliwia wykorzystywanie
drugiego jezyka w razie potrzeby. W tym przypadku osoba dwuj¢zyczna znajduje si¢
w bilingual mode. Osoby dwujezyczne stale zmieniajg tryby, uzalezniajac je od sytuacji
komunikacyjnej, w ktérej si¢ znalazty (Grosjean, 2010, s. 39-40).

1.3. RODZAJE 1 FORMY DWUJEZYCZNOSCI

W literaturze przedmiotu wyréznia si¢ wiele rodzajéw dwujezycznosci ze wzgledu
na przyjete kryteria, m.in.:

- relacje migdzy jezykiem a mysleniem,

- osiagniety poziom kompetencji w obu jezykach,

- status spoleczno-kulturowy jezykéw,

- tozsamo$¢ kulturowg osoby dwujezycznej,

- kontekst nabywania jezykow,

- grupowos¢ (Pedrak, 2018).

Jeden z mozliwych podzialéw powstal na podstawie definicji Weinreicha (dwuje-
zyczno$¢ wspélirzedna, dwujezycznosé ztozona i dwujezycznosé podporzadkowana).
Te rodzaje zostaly juz opisane w podrozdziale 1.1.1, dlatego tez nie beda juz omawiane
w tym miejscu. Ponizej przedstawiono przeglad pozostatych rodzajéw dwujezycznosci,

ktére sg poruszane w literaturze przedmiotu.

Dwujezycznosé indywidualna a spoleczna

Dwujezycznosé moze by¢ badana z perspektywy jednostki, ale réwniez z perspektywy
spolecznej. Pierwszy rodzaj jest badany m.in. w kontekscie znalezienia korelacji
pomiedzy osobg dwujezyczng a zdolno$ciami poznawczymi, np. czy dwujezycznosé
wplywa na inteligencje? Dwujezycznosé wystepuje, jednakze réwnie czesto, jak
u indywidualnych jednostek, w wigkszych grupach, spolecznosciach, regionach czy
panistwach — méwimy wtedy o dwujezycznosci spolecznej, ktéra jest badana czesto
z perspektywy socjologii, socjolingwistyki, polityki, geografii, edukacji oraz psychologii
spolecznej (Baker, 2011, s. 3).
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Dwujezyczno$é¢ naturalna a sztuczna

Dwujezycznosé naturalna (ang. natural order of acquisition) oznacza nabywanie
dwdéch jezykéw bez formalnego nauczania, w sposéb symultaniczny. Jest ona cha-
rakterystyczna dla wieku dzieciecego, czesto ograniczana do wieku przedszkolnego
(do ukoniczenia trzeciego roku zycia) (Miiller, Kupisch, Schmitz, Cantone, 2011,
s. 15). Ten rodzaj jest réwniez nazywany dwujezycznoscig pierwotng (ang. primary
bilingualism) (Katchan, 2006, s. 155). Z kolei dwujezycznoéé¢ sztuczna zaktada
nabywanie drugiego jezyka w sposéb formalny. Dwujezyczno$¢ moze by¢ forma
ksztalcenia na wszystkich szczeblach edukacji. Dwujezyczno$é naturalna kojarzy
si¢ z sytuacja, gdy dziecko wychowuje si¢ w rodzinie mieszanej jezykowo badz
zamieszkuje na terenie kraju, ktérego jezyk narodowy jest odmienny od jezyka
ojczystego jego rodzicéw. Obie sytuacje zakladaja, ze dziecko ma kontakt z zaréwno
jednym, jak i drugim jezykiem w sytuacjach codziennych. Uczenie si¢ przez dziecko
jezyka obcego w przedszkolu badz szkole podstawowej nie bedzie prowadzilo do
dwujezycznosci naturalnej, poniewaz sytuacja, w ktérej kolejny jezyk jest nabywany,

ma charakter sztuczny i formalny.

Dwujezycznoséé wezesna, wieku dorastania a dwujezycznosé dorostych

W kontekscie wielojezycznosci narodzito si¢ wiele mitéw. Migdzy innymi blednie
uwaza si¢, ze wielojezyczno$¢ jest osiagalna tylko dla oséb, ktére mialy stycznosé
z wigcej niz jednym jezykiem od pierwszych miesigcy zycia (Grosjean, 2000). Nale-
zaloby w tym miejscu zaznaczy¢, ze wezesny kontakt z jezykiem nie jest jedyna droga
do stania si¢ osobg dwujezyczna. Pytanie o wiek, w ktérym nabywanie jezyka jest
najbardziej efektywne, nie uzyskato jeszcze jednoznacznej odpowiedzi. Eric Lenneberg
(1967) wprowadzit do badan nad jezykiem pojecie okresu krytycznego, ktéry miat
przypada¢ na wiek adolescencji (ang. critical period hypothesis). Zgodnie z ta hipotezg
do wieku dojrzewania musi zosta¢ nabyty jezyk, ktéry bedzie na poziomie jezyka
ojczystego. Po przekroczeniu tego okresu akwizycja kolejnego jezyka na poziomie
jezyka ojczystego, w opinii naukowca, nie jest juz mozliwa (Miller i in., 2011, s. 16).
Lenneberg tlumaczyt okres krytyczny dla rozwoju jezyka procesem lateralizacji.
Zdaniem badacza do momentu zakoniczenia okresu krytycznego dzieci moga przy-
swajac jezyk bez swiadomego wysitku oraz jedynie przy otrzymywaniu naturalnego

inputu jezykowego (Sopata, 2013b, s. 136). Obecnie wigkszos¢ badaczy jest zgodna



RODZA]E I FORMY DWUJI‘QZYCZNOS’CI ‘ 31

co do tego, ze w sytuacji uczenia si¢ jezyka drugiego mozna zauwazy¢ jedynie okresy
zwigkszonej wrazliwosci na jezyk (ang. sensitive periods), ,w ktérych umyst ludzki
optymalnie integruje nowe informacje z rozwijajaca si¢ gramatyka mentalng” (Sopata,
2019, s. 19). Fazy wrazliwe dla jezyka sa rézne dla poszczegdlnych podsysteméw
jezykowych, np. fonologii, morfologii, skladni, czy tez poszczegélnych obszaréw
gramatycznych (Sopata, 2013b, s. 137).

Zdaniem naukowcéw wiek jest jedynie jednym z czynnikéw, ktére decyduja
o sukcesie w opanowaniu drugiego jezyka (Niestorowicz, 2014, s. 34). Ida Kurcz

(2006) pisze:

W ostatnich latach zgromadzono wiele danych empirycznych na temat roli okresu
krytycznego dla opanowania L2. Ich podsumowanie zawiera rozdzial autorstwa
Roberta DeKysera i Jenifer Larson-Hall (2005). Z tych badari wynika, ze okres
krytyczny jest silnie skorelowany ujemnie z poziomem osiggnietej sprawnosci
w L2 — im mlodszy wiek rozpoczecia nauki, tym wigcksza osiggnieta sprawnosé;
im pézniej zaczynamy uczy¢ si¢ danego jezyka, tym mniejsze szanse na osiggniecie

pelnej w nim sprawnosci. (s. 22)

Nalezy przy tym zaznaczy¢, ze osoby doroste uczace sie L2 czesto poczatkowo robig
wigksze postepy, poniewaz — miedzy innymi — potrafig korzysta¢ z réznych strategii
uczenia si¢, co pozwala na szybsza nauke. Koricowo jednak ostateczna sprawnosé¢
w L2 jest nizsza niz sprawnos¢ osob, ktore rozpoczely nauke wezesniej (Kurez, 2006,
s. 22-23).

Dwujezycznoséé wezesna jest charakterystyczna dla wieku dzieciecego. Nazywamy
ja réwnoczesng (ang. simultaneous), jesli L2 zostal wprowadzony przed trzecim
rokiem zycia, a sukcesywng (ang. sequential), jesli nastapilo to pézniej (Kurcz, 2006,
s. 21). Dwujezycznosé réwnoczesna wystepuje, gdy oba jezyki sg przyswajane przez
dziecko w tym samym czasie, od urodzenia. Dwujezyczno$¢ sukcesywna oznacza
z kolei, ze drugi jezyk pojawia si¢ pézniej, np. dopiero w przedszkolu, a pierwszy
byt uzywany w domu (Baker, 2011, s. 94). Dwujezyczno$¢ sukcesywna pojawia si¢
czesto, gdy rodzice postanowig wraz z dzieckiem przeprowadzi¢ si¢ do innego kraju.
W wielu przypadkach dziecko opanowuje jezyk kraju przyjmujacego lepiej niz rodzice
(Stepkowska, 2017, s. 334).
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Dwujezycznosé zréwnowazona a dominujaca

Dwujezyczno$é¢ zréwnowazona (ang. balanced bilingualism) ma miejsce, gdy
poziom kompetencji w obu jezykach jest taki sam. Jesli kompetencja jezykowa
i komunikacyjna jest rozwini¢ta zaréwno w mowie, jak i w pismie, to méwi sie
o dwujezycznosci pelnej. Moze mie¢ wigc miejsce sytuacja, w ktérej dana osoba
jest dwujezycznie zréwnowazona, ale nie w pelni, jesli np. nie opanowala czytania
badz pisania (Kurcz, 2006, s. 17). Z kolei dwujezycznosé dominujaca (ang. dominant
bilingualism) oznacza wyzszy poziom bieglosci jednego z jezykéw. Pedrak (2018,
s. 154-155) zwraca uwage na to, ze dwujezycznos¢ zréwnowazona jest pewnym
ideatem, a w praktyce rzadko spotyka si¢ osoby, ktére opanowaly oba jezyki na tym
samym poziomie. Wynika to z tego, ze osoby dwuj¢zyczne uzywaja obu jezykéw
z réznymi osobami i w réznych celach, np. dana osoba moze uzywac jednego jezyka
w pracy, a drugiego w domu i w spolecznosci lokalnej (Baker, 2011, s. 8). Ponadto
przy dwujezycznosci dominujacej, lepiej opanowany jezyk czesto wplywa na slabszy,
powodujac transfer jezykowy, ktéry zwykle utrudnia, a czasem ulatwia, proces
przyswajania stabszego jezyka (Sopata, 2019, s. 20). Aldona Sopata i Kamil Diugosz
(2020) w swoim artykule podaja przykiad niemieckiego jako jezyka stabszego
u dzieci polsko-niemieckich, skupiajac si¢ gléwnie na negacji i pozycji czasownika.
Na podstawie danych dotyczacych akwizycji szyku wyrazéw w jezyku niemieckim
i polskim wykazano m.in., ze akwizycja jezyka stabszego moze by¢ zréwnana
z jednojezyczng akwizycja jezyka pierwszego w jednym obszarze, tj. w akwizycji
negacji, a jest spowolniona w innych obszarach, tj. w akwizycji inwersji i pozycji

koricowej form czasownikéw niedokonanych.

1.4. PSYCHOLOGICZNE ASPEKTY DWUJEZYCZNOSCI

Pytanie o to, czym rézni si¢ dwujezyczny umyst od jednojezycznego, od dawna
tascynowalo badaczy zajmujacych si¢ tematyka dwujezycznosci. Pierwotnie wizja
byta dosy¢ pesymistyczna, poniewaz dwujezycznosé traktowano jako pewnego rodzaju
ufomnosé. Osoby dwujezyczne mialy mie¢ chaos w swoim umysle i by¢ obcigzone
psychicznie ciaglym przetwarzaniem dwéch jezykow (Katchan, 2006, s. 156). Otto

Jespersen (1922) twierdzit, ze kazdy czlowiek ma ograniczone zdolnosci intelektualne,
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wigc osoba dwujezyczna, muszac podzieli¢ owe zdolnosci na dwa jezyki, ma mniejsze
kompetencje niz osoba jednojezyczna (Kurcz, 2006, s. 29). Na podstawie tych prze-
stanek sformutowano ,teori¢ rownowagi” (ang. balance theory). Poglady Jespersena
byty kontynuowane przez badaczy (Darcy, 1953; Macnamara, 1966). Owczesnie
powszechnie przyjmowano zalozenie, ze ,zdolnosci poznawcze dadza si¢ okresli¢
na podstawie ilorazu inteligencji (IQ), ktéry juz sam w sobie jest miarg dos¢ dysku-
syjna (zob. Gould, 1981)” (Bialystok, 2005, s. 270). Przyczynilo si¢ to do powstania
wielu bledéw, m.in. metodologicznych, wynikajacych z pominiecia specyficznych
cech badanej spolecznosci, poziomu, jakim badane osoby postugiwaly sie jezykiem,
w ktérym przeprowadzano test, czy tez ze sposobu samej interpretacji wynikéw
zastosowanych testow.

Obecnie wykluczono jednak mozliwo$¢ istnienia ograniczen oraz szkodliwego
wplywu dwujezycznosci na rozwdj jezykowy i poznawczy dziecka, co mozna zauwazy¢

m.in. w pracach Ellen Bialystok.

1.4.1. DwujgzYyczNOS$¢ A ROZWOJ POZNAWCZY

Zdolnosci poznawcze to umiejetnosci, ktére pozwalajg cztowiekowi poznawac oto-
czenie i tworzy¢ jego reprezentacje w umysle. Zaliczamy do nich procesy sensoryczne,
uwagg, pamigé oraz rozumowanie (myslenie logiczne). Pomimo negatywnego sto-
sunku, jaki reprezentowany byl przez badaczy w latach 60. XX wieku, dos$¢ szybko
pokazano, ze dwujezyczno$é moze pozytywnie wplywaé na ogélng funkcje wyko-
nawczg systemu poznawczego. Juz wtedy badania przeprowadzone przez Elizabeth
Peal i Wallace’a Lamberta (1962) wskazaty na pozytywny wplyw dwujezycznosci
na werbalng i niewerbalng inteligencje dziecka. Od tego momentu liczne badania
naukowe zostaly poswigcone tej tematyce. Czes¢ z nich dotyczy kontroli kognitywnej,
czyli ,umiejetnosci sterowania wiasnym zachowaniem odpowiednio do warunkéw
zewnetrznych” (Sopata, 2019, s. 17). Pozytywny wplyw dwujezycznosci w sytuacjach
wymagajacych kontroli kognitywnej zaobserwowali m.in.: Carlson i Meltzoff (2008),
Woumans, Surmont, Struys i Duyck (2014) oraz Barac i Bialystok (2012) (Sopata,
2019,s. 17).

Agnes M. Kovics i Jacques Mehler (2009) stwierdzili, na podstawie badari

wéréd dwu- i jednojezycznych niemowlat, ze dzieci dwujezyczne cechuje wigksza
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elastyczno$¢ mentalna, ktéra pozwala im na przyswojenie dwéch jezykéw w tym
samym czasie, w ktérym dziecko jednojezyczne przyswaja tylko jeden.

Zgodnie z wynikami przeprowadzonych badan, dzieci z rodzin dwujezycznych
tatwiej wykonuja kilka zadan jednoczesnie, majg wigksza zdolnos¢ przyjmowania r6z-
nych punktéw widzenia, lepsza koncentracje i cechuje je wyzszy poziom $wiadomosci
metajezykowej (Bialystok, 2005). Wyniki wykazaly réwniez, ze sprawniej ignoruja
one nieistotne informacje, przelaczaja si¢ miedzy zadaniami i kategoriami oraz lepiej
radzg sobie z wieloznacznoscia (Otwinowska i in., 2012, s. 10). Te prawidtowosci
zauwazono wéréd dzieci we wezesnym dzieciristwie (Kovics, Mehler, 2009), w wieku
przedszkolnym (Bialystok, Martin, 2004; Bialystok, Senman, 2004; Carlson, Meltzoft,
2008) oraz u 0s6b w wieku podesztym (Bialystok i in.,2004; Wodniecka i in., 2010).
Wsréd oséb w wieku podeszlym przeprowadzono réwniez wiele badan na temat
demencji. Wyniki wskazuja, Ze osoby dwu- i wielojezyczne sa mniej podatne na
demencje i chorobe Alzheimera, gdyz ich mézg jest znacznie intensywniej stymu-
lowany przez przetwarzanie dwdéch jezykéw, niz u oséb postugujacych si¢ jednym
jezykiem (Craik i in., 2010).

Badania dotyczace uwaznosci wykazaty pozytywna zaleznos¢ pomiedzy dwujezycz-
noscig a kontrolg uwagi we wszystkich grupach wiekowych. Podczas otrzymywania
sprzecznych informacji z otoczenia, osoby dwuj¢zyczne lepiej panuja nad swoja
uwagg. Sopata (2019) pisze: ,Bialystok, Martin i Viswanathan (2005) stwierdzity,
ze dwujezyczno$¢ ma wplyw na wyniki testéw nie tylko u mlodych dorostych
(np. studentéw, wykazujacych duza elastycznos¢ umyslowa niezaleznie od liczby

opanowanych jezykéw)” (s. 18).

1.4.2. DwujgzyczNO$¢€ A INTELIGENCJA

Rozwazania na temat wplywu dwujezycznosci na funkcjonowanie poznawcze nie
s3 jednak zwykle formulowane w odniesieniu do konkretnych proceséw, takich jak
hamowanie czy kontrola uwagi, a dotyczg gtéwnie proceséw zwiazanych z poziomem
inteligencji ogélnej (Bialystok, 2005, s. 289). Badacze twierdza, ze dwujezycz-
no$¢ ma pozytywny (Peal, Lambert, 1962) badz negatywny (Saer, 1923) wplyw na
inteligencje. Mimo braku konkretnych dowodéw, ze dwujezycznosé rzeczywiscie

ksztaltuje inteligencje, mozna stwierdzi¢, ze moze oddzialywa¢ na jeden z aspektéw
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inteligencji ogélnej, na inteligencje ptynna (Bialystok, 2005, s. 290). Dwujezycznos¢
W najwyzszym stopniu wywiera wplyw na jeden z aspektéw proceséw poznawczych,

jakim jest gietko$¢ myslenia i myslenie twércze opisane ponizej.

1.4.3. DwujgzyczNOS$€ A KREATYWNOSC

Kreatywnos¢ moze przybiera¢ rézne formy. Z jednej strony moze objawiaé si¢
w nadzwyczajnych osiagnieciach historycznych geniuszy, takich jak Newton, Sha-
kespeare czy Beethoven. Te kreatywnos$¢ nazywa si¢ Big-C creativity. Z. drugiej
strony mamy do czynienia z bardziej powszechna forma kreatywnosci, ktéra dotyczy
spraw codziennych (np. stworzenie nowej receptury deseru), a nazywa sic ja /ittle-C
creativity (Simonton, 2008, s. 147). Ogélnie mozna przyjaé, ze osoba jest kreatywna,
gdy potrafi wygenerowac pomysl, ktéry spelnia dwa warunki. Po pierwsze — pomyst
musi by¢ oryginalny. W kontekscie zycia codziennego pomyst musi by¢ oryginalny
dla jednostki, ktéra go wypracowala, a w kontekscie ogélnym oryginalno$¢ musi
dotyczy¢ szerszego grona, np. calej dyscypliny naukowej. Po drugie — pomyst musi by¢
funkcjonalny (Simonton, 2008, s. 147).

Kreatywno$¢ czgsto opisywana jest jako proces tworczy, dla ktérego niezwykle
wazna jest umiejetno$¢ myslenia twérczego, nazywanego mysleniem dywergencyjnym.
W przeciwienstwie do myslenia konwergencyjnego, polegajacego na poszukiwaniu
jednego poprawnego rozwigzania problemu, myslenie dywergencyjne polega na
wytwarzaniu wigkszej liczby rozwigzari (Heryng, Obrebska, 2018, s. 4).

Zwigzek dwujezycznosci z kreatywnoscig jako pierwsi zauwazyli w swoich przeto-
mowych badaniach Peal i Lambert (1962). Badania byty przeprowadzane z udziatem
grupy dzieci wiadajacych dwoma jezykami: angielskim i francuskim. Odkryto, ze précz
przewagi jezykowej, dwujezyczne dzieci lepiej wypadly w zadaniach poznawczych
wymagajacych manipulowania symbolami (Bialystok, 2005, s. 271). Na tej podstawie
wysnuto wniosek o posiadaniu przez dzieci dwujezyczne wickszej gigtkosci umystowe;.

Badanie myslenia dywergencyjnego w kontekscie dwujezycznosci byto kontynu-
owane przez Richarda G. Landry (1974), ktéry dowiédl, ze wplyw dwujezycznosci
na myslenie dywergencyjne rosnie wraz z wiekiem respondentéw. Badacz zauwa-
zyl, ze poprzez ciaggla potrzebe przezwyci¢zania negatywnego transferu pomiedzy

jezykami, rozwija si¢ gietko$¢ poznawcza, ktéra pozytywnie wplywa na rozwéj
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myslenia dywergencyjnego (Heryng, Obrebska, 2018, s. 4). Lina A. Ricciardelli
(1992) zauwazylta przewage dzieci dwujezycznych nad jednojezycznymi w zakresie
tworczosci i gietkosci myslenia. Anatoily Kharkhurin (2008) badat z kolei poziom
kreatywnosci dwujezycznych oséb dorostych i uzyskat podobne wyniki.

Simonton (2008) réwniez przeprowadzil badania, w ktérych analizowal zwia-
zek pomiedzy kreatywnoscia a dwujezycznoscia. Wyniki pozwolity mu wyciagnaé
nastgpujace wnioski: Po pierwsze, moze ona wzbudza¢ kreatywnos¢. Nabycie co
najmniej dwéch jezykéw moze przyczynic¢ si¢ do twérczego rozwoju jednostki.
Efekt ten moze by¢ bezposredni lub posredni. W pierwszym przypadku bilingwizm
moze bezposrednio wplywaé na procesy lezace u podstaw twérczego myslenia, takie
jak tworzenie skojarzen. W posredni sposéb moze wzmocni¢ inteligencje ogélna,
ktéra sprzyja kreatywnosci. Po drugie, korelacja migdzy dwujezycznoscia a kreatyw-
noscig moze by¢ pozorna. Innymi stowy, obie zmienne moga by¢ funkeja jakiegos
trzeciego czynnika. Tym czynnikiem mogg by¢ dwukulturowe lub wielokulturowe
doswiadczenia, ktére sa skorelowane zaréwno z dwujezycznoscia, jak i kreatywnoscia.
Indywidualne réznice w otwartoéci na doswiadczenie, ktére, jak wykazano, koreluja
ze zdolnosciami twérezymi, moga by¢ réwniez zwigzane ze zdolnoscig do przyswajania
drugiego jezyka (Simonton, 2008, s. 159).

Podsumowujac powyzsze spostrzezenia, mozna stwierdzié, ze osoba dwujezyczna
znajac przynajmniej dwa sfowa na nazwanie jednej rzeczy czy zjawiska, moze spogla-
da¢ na nie z dwéch réznych perspektyw. Majac dwa systemy jezykowe, kazda rzecz
w $wiadomosci posiada dwie rézne nazwy (Bialystok, 2005, s. 431-432). Spostrzeganie
i interpretowanie owych rzeczy i zjawisk z réznych punktéw widzenia prowadzi
do gietkosci w procesach percepcji i interpretacji oraz do ,wiekszej otwartosci na
nowe lub zlozone doswiadczenia” (Heryng, Obrebska, 2018, s. 5). Jednakze — jak
stusznie zauwaza Kharkhurin (2007) — nie nalezy zapominad¢, ze oprécz myslenia
dywergencyjnego na rozwéj kreatywnosci wplywaja réwniez inne czynniki, takie
jak inteligencja, wyksztalcenie, motywacja oraz osobiste doswiadczenia (Bertelle,

2011, s. 242).
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1.4.4. DWujEZYCZNOSC A ROZWOJ W ZAKRESIE JEZYKA

Czes¢ wspélezesnych badan w tematyce dwujezycznosci skupia si¢ na wplywie
bilingwizmu na rozwéj poje¢ jezykowych i metajezykowych. Badania prowadzi si¢
gléwnie wérdd dzieci. Bialystok (2005) pisze:

Istnieja przestanki, by sadzié, iz nauka dwéch jezykéw w dziecinstwie wywiera
wplyw na rozwéj, jednakze empiryczne udokumentowanie tej zaleznosci jest bardzo
skomplikowane. Mimo to udalo si¢ stwierdzi¢, ze dwujezycznosé czgsto (cho¢ nie
zawsze) wspomaga szybszy rozwdj pojeé metajezykowych. Jednakze kompetencja
w jezyku méwionym (szczegdlnie w zakresie poczatkowego rozwoju stownictwa)

rozwija si¢ u dzieci dwujezycznych zazwyczaj z pewnym opdznieniem. (s. 272)

W kontekscie nabywania umiejetnosci czytania i pisania dzieci dwujezycznych
duzo zalezy od relacji migdzy dwoma jezykami oraz od poziomu biegtosci w drugim
jezyku. Dzieci, ktore uczg si¢ czyta¢ w dwéch jezykach, ktére maja wspdlny system
pisma (np. angielski i francuski), czynia duze postepy w nauce czytania, z kolei dzieci,
ktérych dwa jezyki uzywaja réznych systeméw pisma (np. angielski i chinski), nie
wykazujg zadnych szczeg6lnych zalet ani deficytéw w poréwnaniu z jednojezycznymi
(Bialystok, 2017, s. 3).

W poréwnaniu z jednojezycznymi dzieémi, cztero- i osmioletnie dzieci dwu-
jezyczne wykazuja silng przewage w rozwigzywaniu probleméw, ktére wymagaja
kontrolowania uwagi na specyficzne aspekty demonstracji oraz hamowania uwagi
wobec mylacych aspektéw, ktére sg zwigzane z nieprawidiows odpowiedzig. Przewaga
ta nie jest ograniczona do przetwarzania jezyka, obejmuje rézne zadania niewerbalne,
ktére wymagaja kontroli uwagi i selektywnosci podczas takich probleméw, jak for-
mowanie kategorii pojeciowych, dostrzeganie innych obrazéw w trudnych figurach.
Réznice te utrzymuja si¢ przez cale zycie, dajac dwujezycznym osobom przewage
poznawcza w kazdym wieku, a nawet zapewniajac rezerwe poznawczg, ktéra pozwala

im na w pelni samodzielne funkcjonowanie nawet we wezesnych stadiach demencji

(Bialystok, 2017, s. 3—4).






ROZDZIAL 2

DwujgEzyczNoS¢ A AKWIZYCJA 1 NAUKA JEZYKA

W literaturze dotyczacej dwujezycznosci funkcjonuje wiele terminéw nazywajacych
jezyki, ktérymi postuguja si¢ jego uzytkownicy, czy tez dotyczacych konkretnych
proceséw prowadzacych do nabywania jezykéw. Mnogo$¢ definicji tych terminéw,
ktére powstaly na gruncie réznych perspektyw i sa stosowane w kilku dyscyplinach
naukowych, moze powodowaé niepewno$¢ wéréd odbiorcéw. Wactaw Cockiewicz
(2013) pisal wreez o ,chaosie terminologicznym”, ktéry mialby charakteryzowaé
jezykoznawstwo. Jak stusznie zauwazy!t jednak Wtadystaw T. Miodunka (2013,
s. 275), pewna réznorodnos¢ terminologiczna pojawia si¢ w wielu dyscyplinach
nauki. Niniejszy rozdzial stuzy przyblizeniu réznych definicji oraz przedstawieniu

tych podejs¢, na ktérych oparte zostalo badanie.

2.1. JEZYK 0JCZYSTY/PIERWSZY A JEZYK OBCY/DRUGI —
ROZSTRZYGNIECIA TERMINOLOGICZNE

Termin jezyk ojczysty prawdopodobnie jest dla wielu 0séb oczywisty i zrozumialy,
Zwazywszy na to, ze czgsto jest stosowany w codziennych sytuacjach. Wielokrotne
korzystanie z owego terminu w kilku dyscyplinach naukowych, m.in. w lingwistyce
i dydaktyce, a takze w jezyku potocznym powoduje, Ze zjawisko, do ktérego sie odnost,
trudno jest Scisle zdefiniowa¢ (Miodunka, 2013). W literaturze przedmiotu mozna
si¢ wiec spotkac z réznymi definicjami terminu ,jezyk ojczysty”.

To, co w jezyku polskim okresla si¢ mianem jezyka ojczystego, w wielu innych

jezykach jest nazywane jezykiem ,,matczynym” czy tez ,macierzystym”, np. w jezyku
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angielskim — mother tongue, w jezyku francuskim — /a langue maternelle i w jezyku

niemieckim — die Muttersprache. W podobnym znaczeniu uzywa si¢ réwniez okreslenia

jezyk rodzimy (ang. native language) oraz jezyk prymarny (ang. primary language).
Cz¢$¢ badaczy definiujac termin ,jezyk ojczysty”, zwraca uwage na to, ze jest

to pierwszy jezyk nabywany przez cztowieka. Ewa Lipiniska (2003) pisze:

Jezyk ojezysty jest pierwszym poznawanym i ‘doswiadczanym’ (doznawanym) przez
czlowieka jezykiem, w ktérym si¢ porozumiewa z otoczeniem. Ma on znaczacy
udzial w poznawaniu $wiata i ksztaltowaniu struktury osobowosci, sprawiajac, ze
czlowiek si¢ z nim utozsamia, a w dorostym zyciu zazwyczaj w nim mysli, $ni, liczy

i modli sie. (s. 15)

Zaktada si¢, Ze jezyk ojczysty jest przyswajany w sposéb naturalny i niekontrolowany
jako pierwszy jezyk od poczatku zycia i ma centralne znaczenie komunikacyjne
dla jednostki, przynajmniej w momencie jego nabywania (Ahrenholz, 2008). Jezyk
ojczysty jest zatem uzywany w tym przypadku synonimicznie z terminem ,pierwszy
jezyk” (L1). Osoby, ktére od narodzin poznaja $wiat w dwéch jezykach, nabywaja
wigc symultanicznie dwa jezyki ojczyste.

Inne definicje opierajg si¢ na stopniu opanowania jezyka. W niektérych pracach
jezyk ojczysty jest utozsamiany z silnym jezykiem lub dominujacym jezykiem u oséb
postugujacych sie wieloma jezykami. Jezyk ojczysty moze by¢ zatem jezykiem, ktéry
dana osoba opanowala najlepiej lub ktérego uzywa najczesciej. Jesli jednak relacja
pomiedzy jezykami zmienia si¢ w trakcie Zycia danej osoby, np. z powodu zmiany
miejsca zamieszkania, zréwnanie pierwszego jezyka z jezykiem ojczystym moze by¢
problematyczne (Konig, 2016, s. 5).

Badacze zwracajg réwniez uwage na zwigzek pomigdzy jezykiem ojczystym
a identyfikacja kulturowa danej osoby. Dietrich (2004) pisze: ,,Als Muttersprache
wird die Sprache eines Individuums bezeichnet, die es mit Mitgliedern einer kulturell
homogenen Gemeinschaft als Erstsprache gemeinsam hat und zu der es auf dieser

Grundlage eine spezifische, auch affektive Bindung empfindet™ (s. 308).

10 Jezyk ojezysty to jezyk, ktéry jako pierwszy jezyk jest wspélny dla danej osoby i cztonkéw
jednorodnej kulturowo spolecznosci i z ktérym na tej podstawie odczuwa ona specyficzng,

takze uczuciows, wiez”.
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Na podstawie powyzszych spostrzezent mozna stwierdzié, ze termin ,j¢zyk ojczysty’
jest wysoce niejednoznaczny. Oprécz jezyka, ktéry zostal przyswojony jako pierwszy
(kryterium kolejnosci przyswajania), potencjalne znaczenie obejmuje jezyk najezgsciej
uzywany w zyciu codziennym (wydajnosc); jezyk, w ktérym mowiacy jest najbardziej
biegty (kompetencja), ktérym woli si¢ postugiwac (preferencja) lub z ktérym wiaze
si¢ okreslona przynaleznos¢ kulturowa (tozsamosé) (Konig, 2016, s. 6).

Biorac pod uwagg to, ze respondenci badani przeprowadzanych w ramach tej
pracy sa pochodzenia ukrainiskiego, w definicji, ktéra bedzie podstawg badan, nalezy
uwzgledni¢ specyfike sytuaciji jezykowej w Ukrainie. Doktadny opis owej sytuacji
zostanie przedstawiony w rozdziale trzecim. Nalezaloby jedynie podkresli¢, ze
jezykiem ojczystym nie zawsze sg oba jezyki pierwsze (jezyk rosyjski i ukrainski).
Czgsto respondenci nazywaja jezykiem ojczystym tylko jeden jezyk, zaznaczajac brak
utozsamiania si¢ z drugim. Ponadto w niekt6rych sytuacjach osoba nie wlada jezykiem
ojczystym najlepiej, a nawet czasem go zapomina. W analizie wywiadéw nalezy si¢
zatem spodziewad niejednorodnego uzycia terminu ,jezyk ojczysty” przez respon-
dentéw, za$ definicja wykorzystana w tej pracy musi dopuszcza¢ rézne mozliwosci.

W niniejszej monografii terminu ,j¢zyk ojczysty” uzywa si¢ w sytuacji, gdy
spelnione jest przynajmniej jedno z ponizszych kryteriéw:

- jezyk przekazany przez matke, ojca lub inng osobg zajmujaca si¢ wychowaniem,

- jezyk natywny obszaru lub kraju, z ktérym utozsamia si¢ kulturowo dana

osoba,

- jezyk dominujacy w danym momencie zycia,

- jezyk najczesciej uzywany przez dang osobe,

- jezyk, do ktérego dana osoba ma bardziej pozytywny stosunek i przywigzanie.

Jezyk pierwszy (1) traktuje si¢ wylacznie jako pierwszy nabyty jezyk, a ten termin
stosuje si¢, aby zwréci¢ uwage na kolejno$¢ przyswajania jezykéw.

Terminy jezyk obcy (ang. foreign langage, niem. Fremdsprache) i jezyk drugi (ang.
second language, niem. Zweitsprache) odnoszg si¢ do réznych sposobéw przyswajania
kolejnego jezyka, tzn. zaréwno jezyk obcy, jak i drugi jezyk sa dla danej osoby nowymi
jezykami. Réznica polega na sposobie przyswajania — jezyka obcego uczymy sie
w spos6b zorganizowany (np. w szkole), a drugi jezyk przyswajamy w sposéb niezor-
ganizowany (naturalnie). Drugi jezyk to jezyk komunikacji i nauki szkolnej w nowym

kraju i jest przyswajany w sposéb niekontrolowany przez mniejszosci allochtoniczne



42 ’ DwujgzyczNOSC A AKWIZYCJA I NAUKA JEZYKA

(Olariu, 2007, s. 304). W kontekscie uczenia si¢ i przyswajania jezykéw istotne sa
réwniez terminy jezyk wyjsciowy (ang. source language, niem. Ausgangssprache) oraz
jezyk docelowy (ang. farget language, niem. Zielsprache). Pierwszy termin odnosi
si¢ do jezyka, ,ktérym dana osoba porozumiewa si¢ w momencie rozpoczynania
opanowywania nowego jezyka. Najczesciej jest nim jezyk ojczysty, ale nie stanowi
to normy (Lipiniska, Seretny, 2012, s. 20)”. Jezyk docelowy to z kolei ten, ktérego
dana osoba si¢ uczy badz ktéry przyswaja.

Powyzsze rozwazania podsumowano w tabeli 1.

Tabela 1. Terminy i ich znaczenia oraz wybrane cechy

Termin Znaczenie Cechy

jezyk ojczysty | Spelnione jest co najmniej jedno

z ponizszych kryteriéw:

- jezyk przekazany przez matke,
ojca lub inng osobg zajmujacy si¢
wychowaniem

- jezyk natywny danego obszaru lub
kraju

- jezyk dominujacy w danym
momencie zycia

- jezyk najczesciej uzywany przez
dang osobe

- jezyk, do ktérego dana osoba
ma bardziej pozytywny stosunek

i przywigzanie
L1 pierwszy nabyty jezyk - decydujaca jest kolejnos¢
przyswajania jezykéw
- osoba moze mie¢ wigcej L1,
np. w sytuacji naturalnej
dwujezycznosci
L2,L3,L4, |drugi, trzeci, czwarty badz kolejny - decydujaca jest kolejnos¢
nabyty jezyk przyswajania jezykéw
- jezyki moga zostaé opanowane
w sposob formalny badz
nieformalny
jezykobcy  |jezyk wyuczony w sposéb formalny - nauka ma miejsce np. w szkole badz

na kursach jezykowych, w sposéb
zorganizowany, zwykle poza
obszarem, w ktérym postuguje sie
jezykiem docelowym
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Termin Znaczenie Cechy
jezykdrugi | jezyk, ktéry przyswajany jest w sposéb jezyk przyswajany jest
naturalny po pelnym opanowaniu L1 W sposéb niezorganizowany
i niekontrolowany
czesto jezyk drugi nabywaja
migranci — jest to ich jezyk
komunikacji w nowym kraju
jezyk jezyk, ktérym dana osoba si¢ postuguje najczesciej jest to jezyk ojczysty
wyjsciowy przed rozpoczeciem opanowywania jezyk ten wywiera wplyw na
nowego jezyka to, w jaki sposéb przebiega
opanowywanie jezyka docelowego
jezyk jezyk, ktérego dana osoba si¢ uczy badz
docelowy ktory przyswaja

Zrédlo: opracowanie wlasne.

2.2. AxwizycjA (PRZYSWAJANIE) A UCZENIE SIE JEZYKA

Umiejetno$¢ postugiwania si¢ jezykiem mozna uzyskaé poprzez naturalne przy-

swajanie jezyka, zwane w literaturze przedmiotu akwizycja jezyka (ang. language

acquisition). Akwizycja jezyka to stopniowe nabywanie umiejetnosci jezykowych

i komunikacyjnych w danym jezyku. Kojarzy si¢ giéwnie z nabywaniem jezyka

pierwszego przez dziecko, ale termin bywa takze odnoszony do oséb dorostych.

Przyswajanie jezyka dokonuje si¢ poprzez (bardzo) czgsty kontakt danego uzytkow-

nika z czlonkami tej samej wspdlnoty jezykowej, co skutkuje tym, iz po pewnym

czasie odbierane i dekodowane w procesie informacyjno-komunikacyjnym struktury

fonetyczno-fonematyczne, stownikowe i gramatyczne zostajg arefleksyjnie opano-

wane i uksztaltowane w jezykowym magazynie-urzadzeniu jako prawie ze trwale

matryce najpierw w sposéb receptywny, nastepnie reproduktywny, i — w koricu —
produktywny. (Szczodrowski, 2017, s. 143)

W literaturze niemieckojezycznej oddzielono od siebie akwizycje jezyka pierwszego

(niem. der Erstspracherwerb) oraz jezyka drugiego (niem. der L2-Erwerb, der Zweitspra-

cherwerb). Badania nad Erstspracherwerb dotyczg poszukiwania odpowiedzi na pytania

w kontekscie przyswajania jezyka badz jezykéw ojezystych (niem. die Muttersprache,
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L1). Przyswajanie jezyka pierwszego moze dotyczy¢ wigkszej liczby jezykéw w sytuacii
wychowania dwu- badz wielojezycznego lub dorastania w srodowisku wielojezycznym.
Zuweitspracherwerb dotyczy z kolei przyswajania jezyka/jezykéw, ktére odbywa sie
sukcesywnie w ciggu kolejnych lat zycia. O wezesnym przyswajaniu jezyka obcego
(niem. der friihe Zweitspracherwerb) mozna powiedzie¢, gdy jezyk drugi (L2) zostal
wprowadzony bardzo wezesnie (ok. 4-6 roku zycia) (Riemer, Hufeisen, 2010, s. 738).
Oba pojecia nie sg ze sobg zréwnywane m.in. ze wzgledu na ponizsze réznice:

1. Podczas przyswajania L1 dziecko otrzymuje réwnoczesnie specyficzng dla
L1 wiedze kulturows i wiedz¢ o $wiecie, podczas gdy przy nabywaniu L2 ta
wiedza jest juz w pewnym stopniu obecna i mozna si¢ na niej opierac.

2. Dzieci przyswajaja L1 bez widocznego wysitku, ale potrzeba kilku lat, zanim
przyswajanie L1 mozna uzna¢ za ukoriczone. Przyswajanie L2 moze by¢
wyczerpujace i meczace, ale w réznym stopniu, w zaleznosci od motywacii,
uzdolnien jezykowych oraz innych czynnikéw osobistych i socjalnych.

3. Stopien kompetencji jezykowych zwykle jest wyzszy w L1 niz w L2. Osiagniecie
tych samych kompetencji jest raczej sytuacja wyjatkows.

4. Réznice w stopniu opanowania jezyka sg zdecydowanie wigksze wsréd uzyt-
kownikéw L2 niz L1 (Riemer, Hufeisen, 2010, s. 739).

W przeciwienistwie do akwizycji jezyka uczenie si¢ jezyka odbywa si¢ w systemie

zorganizowanej edukacji.

W niemieckojezycznej literaturze dodatkowo rozréznia si¢ dwa rodzaje jezyka
obcego — Fremdsprache i Zweitsprache. Terminem Fremdsprache okresla jezyk obcy,
ktérego uzytkownik nauczyl si¢ poza obszarem, w ktérym korzysta sie z tego jezyka,
np. osoba nauczyla si¢ jezyka niemieckiego w Polsce. Z kolei Zweitsprache oznacza
jezyk obcy, ktérego uzytkownik nauczyl si¢ podczas pobytu w obszarze, w ktérym
korzysta si¢ z tego jezyka, np. osoba nauczyla si¢ jezyka niemieckiego w kraju
niemieckojezycznym (Riemer, Hufeisen, 2010, s. 738).

Procesy przyswajania i uczenia czesto naktadaja si¢ na siebie i rzadko wyste-
puja w ,czystych” formach. Calkowite oddzielenie przyswajania od uczenia si¢ jest
mozliwe zazwyczaj jedynie w okresie wezesnego dzieciristwa, gdy dziecko nabywa
jezyk w sposéb naturalny, catkowicie bierny i nieswiadomy. Przyjmuje si¢ granice
wieku do 3 lat. Uczenie si¢ moze zosta¢ oddzielone od przyswajania, jesli nabywanie

jezyka odbywa si¢ tylko w sytuacji formalnej, co jest dzi§ mato prawdopodobne
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ze wzgledu na powszechne podrézowanie i rozwéj komputeryzacji (Lipiriska, 2003,
s. 43). Obecnie osoby uczace si¢ jezyka chetnie ogladaja seriale, wiadomosci czy tez
stuchaja piosenek w jezyku docelowym. Nierzadko komunikujg si¢ réwniez z native
speakerami poprzez rézne kanaty.

Procesy uczenia si¢ i przyswajania jezyka poréwnali Krashen i Terrell (1983, s. 27),
autorzy tzw. naturalnego podejscia (ang. natural approach). Badacze zaproponowali
pig¢ hipotez dotyczacych opanowania jezyka (hipoteza nabywania — uczenia sig,
hipoteza naturalnej kolejnosci, hipoteza monitora, hipoteza inputu oraz hipoteza
afektywnego filtra). W pierwszej hipotezie zestawiono oba procesy (Lipiriska, 2013,
s. 44). Réznice migdzy procesami nabywania i uczenia si¢ jezyka przedstawiono
tabeli 2.

Tabela 2. Nabywanie a uczenie si¢

Nabywanie Uczenie si¢

Proces podobny do dziecigecego przyswajania | Formalne poznawanie jezyka
jezyka pierwszego (sytuacje nieformalne)

»2Lapanie” (ang. picking up) jezyka (wyczucie) Wiedza o jezyku (zasady gramatyczne)

Nieswiadomie Swiadomie

Wiedza implicytna Wiedza eksplicytna

Stabilna kolejno$¢ nabywania Kolejnos¢ nabywania od prostego do ztozonego
Zalezy od nastawienia Zalezy od predyspozycji i zdolnosci

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie: Lipiriska (2013, s. 44).

Autorzy zwroécili uwage na to, ze w procesie nabywania jezyka osoby — mimo
tego, ze nie znaja regul przyswajanego jezyka — ,czuja” popelniane bledy (zaréwno
u siebie, jak i u innych).

Biorac pod uwage réznorodnos¢ sytuacji, w jakich moze by¢ opanowywany jezyk
docelowy, Lipiriska (2003) zaproponowala nastepujacy podziat:

1. Przyswajanie symultaniczne — w tym samym czasie, co jezyk ojczysty, a wigc
od urodzenia. Tu mozna méwi¢ o jednoczesnym nabywaniu dwéch lub wigcej

jezykéw.
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2. Akwizycja sukcesywna po cze¢$ciowym opanowaniu L1. Dotyczy przede wszyst-
kim dzieci w wieku przedszkolnym, a wiec mowa jest zaréwno o przyswajaniu,
jak i uczeniu si¢ L2.

3. Akwizycja sukcesywna po calkowitym opanowaniu L1 (mlodziez i dorosli):

a. spontaniczna — nabywanie (warunki naturalne za granica, rzadziej w kraju);

b. akademicka — uczenie si¢ (warunki ,sztuczne” — szkota, kursy w kraju);

¢. mieszana — nabywanie wzmacniane uczeniem si¢ lub odwrotnie — najczesciej
na emigracji.

4. Powtérne opanowywanie jezyka docelowego w sposéb akademicki, naturalny

lub mieszany. (s. 48)

W kazdej z powyzszych sytuacji sposéb, w jaki dana osoba b¢dzie przyswajala badz
uczyla si¢ jezyka, jest zalezny od czynnikéw wewnetrznych i zewnetrznych. Czynniki
te opisano szerzej w podrozdzialtach 2.3 (w odniesieniu do uczenia si¢ jezyka) oraz 2.4
(w odniesieniu do akwizycji). Scharakteryzowano nastgpujace czynniki: motywacja,

wiek, czynniki §rodowiskowe i spoleczne oraz wybrane cechy indywidualne.

2.3. CZYNNIKI WPEYWAJACE NA UCZENIE SIE JEZYKA

Obecnie znajomos¢ jezykéw obceych jest bardzo pozadana, szczegdlnie na rynku pracy,
dlatego tez wiele oséb §wiadomie decyduje si¢ na ich nauke. Duzg popularnoscia
cieszg si¢ kursy jezykowe dla dorostych oraz zajecia jezykowe dla najmtodszych,
zaréwno w formie stacjonarnej, jak i w formie online. Dorosli ucza si¢ jezyka, aby
poprawi¢ swoje warunki pracy, a na zajecia czgsto zapisujg réwniez swoje dzieci,
aby zapewni¢ im lepszy start. Poza prywatnymi kursami i zajeciami nauka jezykéw
obcych ma oczywiscie miejsce w systemie szkolnictwa, od przedszkola az do studiéw
wyzszych. Uczenie si¢ jezykéw Scisle kojarzy si¢ ze zorganizowanym systemem
edukacji, w ramach ktérego wyspecjalizowane instytucje zajmuja si¢ przekazywaniem
wiedzy, kompetencji i umiejgtnosci.

Efektem uczenia si¢ jezyka jest zdobycie kompetencji jezykowej, ,czyli zdolno-
$ci (umiejetnosci) realizowania wszystkich funkcji jezykowych poprzez struktury
nauczanego jezyka” (Klis, 2016,s. 114), a takze wypracowanie kompetencji komuni-

kacyjnej, czyli zdolnosci ,realizowania tych funkcji zgodnie z normami spolecznymi
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i kulturowymi obowigzujacymi w spolecznosci postugujacej sie nauczanym jezykien’
(Klis, 2016, s. 114).

Nauka jezyka obcego to proces zlozony i dlugotrwaly. Kazdy bedzie jednak uczyt
si¢ jezyka w zréznicowanym czasie. Réwniez poziom trudnosci bedzie odczuwany
niejednolicie. Jak juz wczesniej podkreslono, uczenie si¢ zalezy od indywidualnych
predyspozycji i zdolnosci. Wybrane czynniki, ktére moga wplywaé na nauke jezyka,

zostang opisane w kolejnych podrozdziatach.

2.3.1. MoTywAcja

W literaturze przedmiotu poswiecono dotychczas wiele uwagi tzw. zmiennym
afektywnym. Claudia Riemer i Kathrin Wild (2018, s. 5) opisuja czynniki afektywne
nastepujaco:

- sa one wielowymiarowe i czesciowo gleboko zakorzenione w osobowosci
uczacych sie oraz ich biografii uczenia sig;

- sg niestabilne i zmienne;

- sa wspolzalezne: podlegaja krétko- i diugoterminowym zmianom, zwlaszcza
w interakgji z innymi zmiennymi afektywnymi, a takze czynnikami pocho-
dzacymi z dotychczasowych doswiadczen w uczeniu si¢ oraz ze srodowiska
uczacych sie;

- nie s3 bezposrednio obserwowalne ani przez badania, ani przez nauczycieli,
ktérzy moga dostrzegac jedynie zjawiska powierzchniowe w postaci (nie)wyra-
zania woli i innych emociji.

Jedng ze zmiennych afektywnych jest motywacja, ktéra ma ogromne znaczenie

W procesie uczenia si¢ i nauczania jezykéw obcych. Jej rola w procesie przyswajania
jezyka drugiego zostala dostrzezona stosunkowo wezesnie i jest badana empirycznie
od lat 50. XX wieku (Rost-Roth, 2010, s. 877). W zestawieniu psychologicznych
zmiennych wplywajacych na rezultaty akwizycji jezyka docelowego, ktére Miodunka
(1977,s. 137) podaje za Jakobovitsem, po 33% zajmuja zdolnosci oraz wytrwalos¢
albo motywacja, 20% — inteligencja, a 14% — inne czynniki (Lipiriska, 2003, s. 58).
Wysoka pozycja motywacji wskazuje, ze jest to istotny czynnik. Solmecke (1983, s. 48)

definiuje motywacje do uczenia si¢ jako ,Bereitschaft, in entsprechenden Situationen,
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dem Lernen dienliche Aktivititen durchzufiithren oder an ihnen teilzunehmen”'.

Ginther Storch (2001, s. 327) dodaje, ze ta gotowo$¢ do nauki przejawia si¢ poprzez
aktywna, celowg koncentracje, uwage i wysitek (Jakosz, 2020, s. 65). Motywacja ma
bezposredni wplyw na sukces w nauce (Rost-Roth, 2001, s. 716).

W literaturze przedmiotu czesto spotyka si¢ podzial motywacji na zewnetrzng
i wewnetrzng. Motywacje zewnetrzng rozumie si¢ jako ,Mittel zum Zweck™? (Diwell,
1979, s. 5). Osoby zmotywowane zewnetrznie uczg si¢ dla ocen, pochwal, prestizu
badz innych korzysci (Jakosz, 2020, s. 66). Motywacja zewngtrzna jest uwarunkowana
zaréwno pozytywnymi, jak i negatywnymi wzmocnieniami (np. nagroda i kara). Ulrich

Schiefele i Inge Schreyer (1994) definiuja motywacj¢ zewnetrznag jako:

Waunsch bzw. Absicht, eine Lernhandlung durchzufiihren, weil damit positive Folgen
herbeigefiihrt oder negative Folgen vermieden werden kénnen. Wichtig ist dabei,
daf diese Folgen per se nichts mit der Lernhandlung und ihrem Gegenstand zu
tun haben?. (s. 2)

Motywacja wewnetrzna wynika zas$ m.in. z: bezinteresownej potrzeby zdobywania
i rozumienia wiedzy, zainteresowania naukg szkolng, ambicji, planéw i dazen Zycio-
wych czy tez przekonania uczniéw o praktycznej przydatnosci zdobywanej wiedzy
(Lipinska, 2013, s. 59).

Vallerand (1997, za: Kleppin, 2001, s. 222) zaproponowal podzial motywacji
wewngtrznej na trzy podgrupy w zaleznosci od celéw uczacych sie:

1. Czerpanie radosci z samej czynnosci uczenia sig.

2. Dazenie do osiagnig¢ i sukceséw, radzenie sobie z wyzwaniami i przekraczanie

swoich granic.

3. Kojarzenie sytuacji uczenia si¢ z pozytywnymi uczuciami.

11 ,Cheé¢ wykonywania czynnosci sprzyjajacych uczeniu si¢ w odpowiednich sytuacjach”.

2 Srodek do celu”.

13 Pragnienie lub zamiar podjecia uczenia si¢, poniewaz moze ono prowadzi¢ do pozytywnych
skutkéw lub pozwala uniknaé negatywnych konsekwencji. Wazne jest, ze te skutki same w sobie

nie majg nic wspdlnego z samg czynnoscig uczenia si¢ ani z jej przedmiotem”.
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Motywacje dzieli si¢ réwniez na integracyjng i instrumentalng (Lipiriska, 2013,
s. 60). Ten podzial typéw motywacji pochodzi od Roberta Gardnera i Wallace’a Lam-
berta (1972). W przypadku uczniéw motywowanych integracyjnie Henning Diiwell
(1979, 5. 10) odwoluije si¢ do ich otwartej postawy wobec innej wspélnoty jezykowej,
ktéra utatwia im przyswajanie jezyka obcego. Motywacja integracyjna charakteryzuje
si¢ tym, ze osoba chce staé si¢ potencjalnym czlonkiem spolecznosci obcojezycznej —
dana osoba chce si¢ identyfikowa¢ z kulturowym kregiem zycia i jego systemem
myslowym. Zachowanie to wyraza si¢ wiec w checi przyswojenia jezyka docelowego
(Jakosz, 2020, s. 67).

Motywacja instrumentalna wedtug Diiwella (1979,s. 11) i Storcha (2001, s. 332)
jestz kolei czysto celowa (Jakosz, 2020, s. 67). Ten rodzaj motywacji wystepuje wtedy,
gdy nauka jezyka docelowego odbywa si¢ ze wzgledu na korzysci, jakie moga si¢
pojawi¢ dzieki jego znajomosci, np. podwyzszenie kwalifikacji, zdobycie nowej posady,
budowanie kariery zawodowej, zdanie egzaminu. W motywacji instrumentalnej jezyk
jest jedynie narz¢dziem do osiggnigcia celu, a nie celem samym w sobie (Lipiriska,
2013, 5. 60). Wedtug Janusza Arabskiego (1985) formalne uczenie si¢ jezyka charak-
teryzuje wystepowanie jedynie motywacji instrumentalnej. Lipiriska (2013) zwraca
jednak uwage na to, ze obie motywacje uzupelniaja si¢ nawzajem, poniewaz ,prawie
kazdy uczacy si¢ chcialby kiedys méc porozumiewac si¢ z rodzimym uzytkownikiem
jezyka” (s. 60). Mozna jednak zalozy¢, ze motywacja instrumentalna bedzie przewazac.
W kontekscie wspélczesnej internacjonalizacii i globalizacji (zwlaszeza w przypadku
nauki ,jezyka swiatowego” — angielskiego) motywacja instrumentalna wydaje si¢ ocze-
kiwanym odruchem w obliczu rosngcego znaczenia j¢zykéw obcych w komunikacji
zawodowej (Riemer, Wild, 2018, s. 6). Motywacja integracyjna to rodzaj motywacji
wewngtrznej, a motywacja instrumentalna zaliczana jest do motywacji zewngtrznej
(Czarnecka, 2013, s. 181).

Mariusz Jakosz (2020, s. 67) podkresla, ze sila i czas trwania motywacji réwniez
w znacznym stopniu decyduja o sukcesie w nauce. Zgodnie z tym kryterium rozréznia
si¢ motywacje biezaca (niem. aktuelle Motivation) i nawykowa (niem. habituelle Moti-
vation). Pierwszy rodzaj oznacza motywacje wynikajaca z danej sytuacji. Osoba moze
uzna¢ dang sytuacje badz dzialanie za interesujace i dlatego uwaza je za motywujace.
Motywacja ta nie jest stala, lecz silnie wigze si¢ z sytuacja. Kolejny rodzaj motywacji

jest mniej zwigzany z sytuacja, a bardziej zalezy od charakteru lub zachowania danej
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osoby. Pojecie motywacji nawykowej Schiefele (2008) rozumie jako ,das wiederholte
bzw. gewohnheitsmiflige Auftreten einer bestimmten Form aktueller Motivation,
im Sinne eines relativ iiberdauernden Personlichkeitsmerkmals™* (s. 39).

Istotnym Zrédlem motywacji sa takze pozytywne postawy wobec nauczanego
jezyka oraz zwigzanej z nim kultury. Maria K1i§ (2016) pisze, ze ,,postawa wobec jezyka
bardzo czgsto determinowana jest postawa wobec grupy méwigcej tym jezykiem”
(s. 124). Autorka zaznacza, ze istnieje tendencja do dodatniego oceniania cztonkéw
grupy postugujacych si¢ jezykiem, ktéremu przypisuje si¢ wysoki prestiz.

Motywacja do nauki jezyka obcego jest bardzo zlozonym konstruktem, na ktéry
wplywaja m.in.: indywidualne uwarunkowania, nastawienie wobec jezyka docelowego,
cele uczenia si¢ jezyka obcego, wezesniejsze doswiadczenia i ocena mozliwych do
osiagnig¢cia wynikéw, a takze kontakty specyficzne dla jezyka docelowego (Pfeiffer,
2001,s. 114; Kenné, 2015, s. 71; Riemer, 2017, s. 11; Mericka, 2017, s. 643, za: Jakosz,
2020, s. 67). Zadaniem nauczycieli jest gléwnie wzbudzanie motywacji do uczenia

si¢ oraz podtrzymywanie jej w dluzszym okresie.

2.3.2. WiEk

Panuje powszechny poglad, ze wiek odgrywa bardzo wazng role w nauce jezykéw
obcych. Uwaza sig, ze im starszy czlowiek, tym trudniej nauczy¢ si¢ jezyka obcego.
Dzieci, jako ze uczg si¢ poprzez zabawe, przyswajaja jezyk szybciej i latwiej. Obie-
gowa opinia jest jednak stuszna jedynie czg$ciowo. Faktycznie — dzieci w wieku
przedszkolnym i wezesnoszkolnym uczg si¢ poprzez zabawe. Uczg si¢ w ten sposéb
nie tylko jezykéw, ale... wszystkiego. Dzieci moga si¢ uczy¢ w ten sposéb, poniewaz
majg na to czas. To, czego si¢ ucza, jest jednak malo skomplikowane. Wraz z wiekiem,
rozpoczeciem szkoly pozostaje coraz mniej czasu na nauke przez zabawe, poniewaz
przybywa tresci do nauczenia, ktére stajg si¢ tez bardziej ztozone. W kontekscie
nauki jezyka obcego wzrost poziomu trudnosci przyswajanego materialu mozna
zaobserwowac na przyktadzie rozwijania sprawnosci jezykowych. Poczatkowo dzieci

uczg si¢ przede wszystkim stuchania i méwienia, podczas gdy czytanie i pisanie

4 Powtarzajace si¢ lub nawykowe wystepowanie pewnej formy aktualnej motywacji, rozumiane

jako wzglednie trwata cecha osobowosci”.
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wprowadza si¢ z odpowiednim przesunieciem czasowym (Widlok, Petravi¢, Org,
Romcea, 2010). Z tego wzgledu nie mozna jednoznacznie stwierdzié, ze matym
dzieciom jest ,latwiej” nauczy¢ si¢ jezyka (Roche, 2008, s. 37). Badania wykazaty, ze
nauka jezyka obcego w pewnych obszarach jest wrecz tatwiejsza, gdy osoba uczaca
sie jest nieco starsza. Kluczowsg role odgrywa w tym przypadku doswiadczenie
Zyciowe uczacego sie, np. starsi uczacy si¢ wypracowali strategie uczenia si¢ i moga
tatwiej powiazaé nowe struktury z istniejacymi. Nauke jezyka znaczaco ulatwia
takze rozwinigte myslenie logiczne, przyczynowo-skutkowe i abstrakcyjne (Roche,
2008, s. 37). Badania empiryczne pokazuja, ze dorosli ucza si¢ jezykéw obcych
i drugich szybciej, zwlaszcza w warunkach formalnych (Riemer, Wild, 2018, s. 3).
Szczegdlnie wymagajace poznawczo obszary nauki, takie jak morfologia i sktadnia,
s3 szybciej opanowywane przez starszych uczniéw (Tahta, Wood, Loewenthal, 1981,
s. 364; Mufioz, 2008, s. 207-209, za: Riemer, Wild, 2018, s. 3), poniewaz zdolnosci
poznawcze rozwijaja sie dopiero z czasem.

W pewnym wieku u wigkszosci ludzi zaczynaja si¢ pojawiaé takie problemy jak
spadek funkcji pamigciowych, elastycznosci i szybkosci reakgji, ale dotyczy to myslenia
i uczenia si¢ ogdlnie, nie tylko w kontekscie nauki jezykéw obeych (Roche, 2008,
s. 37). Posiadana wiedza moze by¢ réwniez przeszkoda w nauce jezyka obcego, co
czesto jest zauwazalne przy nauce wymowy.

Z uwagi na powyzsze przestanki od dawna poszukuje si¢ ,idealnego” wieku do
nauki jezyka, o czym pisalam juz w podrozdziale 1.3 (Dwujgzycznosé wezesna, wieku
dorastania a dwujezycznos¢ dorostych). Nie ma jednak zgodnosci co do okreslenia
optymalnego wieku dla uczenia si¢ jezyka drugiego/obcego (Jung, Giinther, 2016,
s. 232). Badacze wyrézniali poszcezegélne okresy krytyczne/wrazliwe dla réznych
aspektéw jezyka, ale nie sg jednomysIni w ich okreslaniu (Lipiriska, 2003, s. 58). Jedynie
w kontekscie nauki wymowy w badaniach nadal podkresla sie, Ze rozpoczecie nauki
jezyka w miodym wieku umozliwia wypracowanie sposobu méwienia najbardziej
zblizonego do wymowy rodzimych uzytkownikéw danego jezyka (Jung, Ginther,
2016, s. 232).

Mozna wyciagnac wniosek, ze wiek rozpoczecia nauki jezyka nie jest wyjatkowo
waznym czynnikiem. Czesto jest tak, ze ze wzgledu na zainteresowanie, motywacje,
nastawienie do jezyka, aktywny udzial w zajeciach starsi uczacy si¢ osiagaja lepsze

wyniki niz mlodsi (Roche, 2008, s. 39).



52 ’ DWUJ]‘;ZYCZNOS’(} A AKWIZYCJA I NAUKA JEZYKA

2.3.3. CZYNNIKI SRODOWISKOWE I SPOLECZNE

Srodowisko definiowane jest w dydaktyce jako:

Die Gesamtheit der Lebensumstinde, in der ein Lebewesen aufwichst. Hierzu
gehoren im menschlichen Bereich vor allem die soziale Schicht und die Familien-
verhiltnisse, aber auch der gesamte Bereich der praktischen Erfahrungen und
Eindriicke, welche sich prigend auf sie Verhaltensweisen, das Denken und die
Einstellungen der Heranwachsenden auswirken und somit wesentliche Faktoren
der Sozialisation darstellen®. (Schroder, 2001, s. 247)

Niebagatelnym czynnikiem $rodowiskowym wplywajacym na uczenie si¢ jezyka
docelowego jest sytuacja rodzinna uczacego si¢ oraz jego status ekonomiczny, spo-
teczny i kulturowy, przede wszystkim gdy uczacym si¢ jest dziecko, ktére mieszka
jeszcze w domu. Rodzice majetniejsi i z wyzszym poziomem wyksztalcenia czgéciej
umozliwiajg swoim dzieciom naukg jezyka obcego oraz wyjazdy zagraniczne. Réw-
niez sami czgsto uczg si¢ jezykéw obcych, dajac dzieciom wzér do nasladowania.
W domu, w ktérym rodzice s3 majetni, dzieci zwykle maja dobre warunki do nauki
(Lipiriska, 2003, s. 62). Oprécz sytuacji materialnej duza rol¢ odgrywaja relacje
panujace w rodzinie. Dobra atmosfera w domu, wzajemne zaufanie, pomoc badz
gotowos¢ do jej udzielenia czgsto rzutuja na wyniki w nauce. Istotne jest tez nasta-
wienie rodzicéw do szkoly, uczenia sig, a takze oczekiwania dotyczace efektéw nauki
(Lipiriska, 2003, s. 62).

W grupie dorostych uczacych si¢ sytuacja rodzinna takze ma duze znaczenie. Jesli
rodzina wspiera i motywuje uczacego sie, moze pozytywnie wplywac na efektywnosé
nauki. W sytuacji odwrotnej rodzina negatywnie wplynie na osiggane rezultaty.
Réwniez sytuacja materialna oséb dorostych jest istotna (Lipiriska, 2003, s. 65).

Innym czynnikiem $rodowiskowym, ktéry ma wplyw na uczenie si¢ jezykéw obcych,
sg placéwki ksztalceniowe, w przypadku dzieci jest to szkola (Janicka, 2011, s. 39).

5 Ogét warunkéw zyciowych, w ktérych wzrasta jednostka. Naleza do nich przede wszystkim

warstwa spoleczna i relacje rodzinne, ale takze ogol praktycznych doswiadczen i wrazer,
ksztattujacych zachowania, myslenie oraz postawy mtodziezy i bedacych tym samym istotnymi

czynnikami socjalizacji”.
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Pozytywny badz negatywny wplyw na nauke jezyka obcego w srodowisku szkolnym
moze mie¢ status ekonomiczny szkoty, ktéry przeklada sie na: liczebnos¢ klas, wypo-
sazenie 1 komfort sal lekeyjnych, liczbe i jakos¢ zaje¢ pozalekeyjnych czy wyjazdéw
zagranicznych lub tez poziom wykwalifikowania kadry nauczycielskiej (Lipiriska,
2003, s. 64). Nie bez znaczenia jest wigc, do jakiej szkoly uczeszeza dziecko.

Dorosli zamiast w szkole uczg si¢ jezykéw na kursach jezykowych badz na studiach
wyzszych. Taka nauka nieco rézni si¢ od szkolnej. Czgsto grupy sa z zalozenia nieduze,
a warunki do nauki maja mniejsze znaczenie.

W obu grupach wiekowych najwazniejsza osobg w srodowisku szkolnym jest
nauczyciel, ktéry odgrywa kluczows role w osiagganiu pozytywnych lub negatyw-
nych wynikéw w nauce. Nauczyciela powinny cechowa¢: ,kompetencja, znajomos¢
przedmiotu nauczania, konsekwencja i stanowczos¢ w dzialaniu, egzekwowanie
wymagan, sprawiedliwos¢, rzetelno$é, prawdoméwnosé, a takze poczucie humoru,
wyrozumialos¢, przyjazne nastawienie do ucznia, wzbudzanie jego zaufania oraz

umiejetno$¢ pobudzania mtodych ludzi do wysitku” (Lipiriska, 2003, s. 64).

2.3.4. CECHY INDYWIDUALNE

Cechy indywidualne odgrywaja bardzo wazna role w procesie uczenia si¢ jezyka.
Whasciwosci osobowosciowe czesto bezposrednio przekiadaja sie na osiggany poziom
jezykowy, np. podczas studiowania (Janaszek, 2019, 2021). Na poprawnosé¢ wypo-
wiedzi obcojezycznej wplywaja rézne rodzaje inteligencji i uzdolnieri jezykowych,
takich jak inteligencja jezykowa i zdolno$¢ do analizy jezykowej. Przy uzyskaniu
wysokiego poziomu kompetencji jezykowych licza si¢ sposoby podejscia do zja-
wisk jezykowych. Istotna wydaje si¢ réwniez ,umiejetnosé porzadkowania faktéw
jezykowych w logiczne reprezentacje oraz zdolno§¢ wnioskowania i akceptowania
niejednoznacznosci pojawiajacych sie w systemie jezyka” (Janaszek, 2021, s. 290).
Na sukces podczas nauki jezyka wplywaja takze nastgpujace cechy, charakterystyczne
dla proceséw pamigci: szybkos¢, pojemnosé, trwalosé, gotowosé, wiernosé. Cechy te
umozliwiaja fatwe zapamietywanie oraz wlasciwe gromadzenie i przechowywanie
danych jezykowych (Janaszek, 2021, s. 291). Oprécz wymienionych powyzej cech
dotyczacych sfery intelektualnej (kognitywnej) na dobre wyniki w nauce jezykéw
wplywaja réwniez cechy ze sfery afektywnej. Pozytywna role odgrywaja takie cechy
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jak: solidno$¢, zréwnowazenie, aktywno$¢, obowiazkowosé, pracowitosé, pilnosé,
doktadnosé, pojetnosé, motywacja wewnetrzna, silna potrzeba osiggnigc i cheé samo-
doskonalenia, umiejetnos¢ radzenia sobie w sytuacjach problemowych (Janaszek,

2021, . 291).

Studentéw dostatecznych charakteryzuja skromniejsze walory intelektualne, wyra-
Zzajace sie mniejszymi zdolnosciami jezykowymi, nizej wskaznikowang inteligencja
i pamigcig. Duzg rolg wéréd czynnikéw hamujacych sukces odgrywa brak sumienno-
éci i checi do samodzielnego doskonalenia wlasnych umiejetnosci, a takze mniejsze

mozliwoéci radzenia sobie z negatywnymi emocjami i stresem. (Janaszek, 2021, s. 291)

2.4. CZYNNIKI WPEYWAJACE NA AKWIZYCJE JEZYKA

Pojecie akwizycji jezyka odnosi sie zaréwno do akwizycji jezykéw pierwszych
(ojezystych), jak i do kolejnych jezykéw. Procesy te réznig si¢ jednak od siebie, na
co zwrécono uwage powyzej. Mimo tego czynniki wplywajace na przyswajanie
jezyka czgsto pokrywaja si¢ z czynnikami wplywajacymi na uczenie si¢ jezyka. Jak
juz wezesniej zaznaczono, rzadko wystepuje catkowite oddzielenie tych proceséw
od siebie, a wielu uczacych si¢ réwnolegle przyswaja jezyk i si¢ go uczy. Zasadnicze
réznice s3 widoczne pomig¢dzy przyswajaniem jezyka pierwszego i kolejnego, o czym
bedzie mowa w podrozdziale 2.6. Ze wzgledu na tematyke niniejszej monografii —
podczas omawiania czynnikéw wplywajacych na akwizycje jezyka skupiono si¢ na
sytuacji, w ktérej przyswaja si¢ jezyk, ktéry nie jest jezykiem ojczystym. Whasnie
w taki sposéb osoby pochodzenia ukrainiskiego zwykle przyswajaja jezyk polski.
Na studiach neofilologicznych ,uczg si¢” one kolejnego jezyka. Zwrécono réwniez

uwage na specyfike przyswajania dwoch jezykéw ojczystych symultanicznie.

2.4.1. MoTYwAcjA

Jak wspomniano, akwizycja jezyka badz jezykéw pierwszych to proces naturalny, ktéry
nie wymaga ciezkiej pracy i widocznego wysitku — mozna by wiec wywnioskowac,

ze nie wymaga tez szczegolnej motywacji. Lipiriska (2013, s. 29) podkresla jednak, ze
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motywacjg jest potrzeba komunikowania si¢ — checi rozumienia i bycia rozumianym.
Ta potrzeba stanowi bodziec rozpoczynajacy caly proces nabywania jezyka pierwszego.

W kontekscie nabywania jezyka innego niz pierwszy w warunkach zblizonych
do naturalnych mozna zastosowad ten sam podzial motywacji, jaki zostal opisany
w odniesieniu do uczenia si¢ jezyka. Rodzaj motywacji zalezny bedzie od sytu-
acji, w jakiej znajduje si¢ dana osoba, oraz od indywidualnych czynnikéw (np. zain-
teresowanie nauka czy ambicje) (Lipiniska, 2003, s. 60). W przypadku migracji,
gdy jezykiem otoczenia przestaje by¢ jezyk ojczysty, jedyna mozliwoscia integracji
ze spolecznoscig jest nauka jezyka otoczenia. Dominujacym typem motywacji bedzie
wéwezas motywacja integracyjna. Moze by¢ jednak tak, Ze dana osoba weale nie chce
integrowac si¢ ze spolecznoscia i otacza si¢ jedynie osobami, ktére méwia w tym
samym jezyku ojczystym. U takich oséb poziom motywacji do méwienia w jezyku
docelowym jest bardzo niski, co moze skutkowa¢ problemami w przyswojeniu owego

jezyka. Matgorzata Czarnecka (2013) pisze:

Die soziale Isolation, die sich negativ auf die Motivation der erwachsenen Migranten
auswirkt, hat noch einen anderen Aspekt: auch in der Arbeit wird hdufig nicht in der
Zielsprache gesprochen, was insgesamt bewirkt, dass erwachsene Migranten geringe
Kontakte zu der Zielsprache haben und mit deutlich weniger Sprache auskommen
als Kinder, die im Kindergarten oder Schule die Zielsprache lernen missen, um

erfolgreich zu werden'®. (s. 185)

2.4.2. WIEK

W przypadku emigracji i nabywania jezyka w sposéb nieformalny wiek odgrywa
nieco wigksza role jako czynnik wplywajacy na przyswajanie jezyka niz na uczenie
si¢ jezyka. Pokolenie emigrantéw (osoby doroste) zwykle opanowuije jezyk docelowy

wtérnie, co prowadzi do dwujezycznosci péznej. Drugie pokolenie (dzieci) z kolei

16 Izolacja spofeczna, ktéra ma negatywny wplyw na motywacje doroslych migrantéw, ma jeszcze

jeden aspekt: ludzie czesto nie méwia w jezyku docelowym réwniez w pracy, co sprawia, Ze
dorosli migranci majg niewielki kontakt z jezykiem docelowym i radzg sobie z nim znacznie
gorzej niz dzieci, ktére muszg uczy¢ si¢ jezyka docelowego w przedszkolu lub szkole, aby

odnie$¢ sukces”.
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zwykle od najmlodszych lat odbiera edukacj¢ w jezyku docelowym, dzigki czemu ma
szans¢ na osiggniecie aktywnej, zrcéwnowazonej dwujezycznosci i dwukulturowosci
(Pedrak, 2018, s. 161). Dzieciom daje si¢ duzo czasu na przyswojenie pierwszego
jezyka (jezykéw). Pierwszy rok do dwdéch lat spedzaja one gléwnie na stuchaniu,
a deficyty jezykowe sg akceptowane do momentu rozpoczecia nauki w szkole podsta-
wowej. To samo dotyczy jezyka drugiego, docelowego. Od starszych dzieci, mlodziezy
i dorostych oczekuje si¢ natomiast, ze przyswajanie jezyka obcego i drugiego bedzie
przebiegalo znacznie szybciej, niezaleznie od wieku, i nie daje si¢ im mozliwosci
przejécia przez fazg stuchania (Riemer, Wild, 2018, s. 3).

Kolejna przewaga mlodego wieku przejawia si¢ w akcencie i wymowie. Mlodsi
uczniowie latwiej ucza sic wymowy w naturalnych warunkach akwizycji i osiagaja
wyzszy poziom koricowy (Grotjahn, 2005, s. 187), czyli ostateczny poziom jezykowy,
ktéry nie podlega juz dalszemu rozwojowi. Zdolno$¢ slyszenia i drobna kontrola
motoryczna pogarszaja si¢ bowiem wraz z wiekiem (Apeltauer, 1992, s. 7; Apeltauer,
1997,s. 75; Klein, 1996, s. 259, za: Riemer, Wild, 2018, s. 3).

Jakosz (2018, s. 54) wyr6znil cechy dzieci w wieku wezesnoszkolnym, ktére
réwniez maja pozytywny wplyw na nabywanie jezyka:

- otwarto$¢ kulturowa: dzieci nie majg jeszcze sztywnego systemu postaw

i wartosci, dlatego sa neutralnie lub pozytywnie nastawione do jezykéw
obcych i obeych kultur (Leopold-Mudrack, 1998, s. 41);

- niskie zahamowania w méwieniu: dzieci sg gotowe do spontanicznego for-
mulowania wypowiedzi w jezyku obcym; w przeciwienstwie do uczacych
si¢ dorostych nie obawiajg si¢, ze przez bledy jezykowe stracg swoja pozycje
w spoleczenstwie (Arabski, 1996, s. 84; Leopold-Mudrack, 1998, s. 39);

- bezproblemowe przyjmowanie rél: dzieci lubig przybiera¢ inne role, poniewaz
umozliwia im to identyfikacj¢ z obcymi méwcami (Leopold-Mudrack, 1998,
s. 40);

- brak dystansu psychologicznego do kraju jezyka docelowego: dzieci maja
pozytywny stosunek do 0séb postugujacych si¢ jezykiem docelowym, co moze
zauwazalnie sprzyja¢ nabywaniu drugiego jezyka. Chionnos¢ wszystkiego,
co nowe, mozna ttumaczy¢ wcigz niskim poziomem $wiadomosci jezykowej
dzieci (Arabski, 1996, s. 84; Leopold-Mudrack, 1998, s. 39-40; Stasiak,
2000, s. 412);
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- spontaniczne zachowania dzieci (Leopold-Mudrack, 1998, s. 41);

- zdolno$¢ dzieci do empatii, rozumiana jako zdolnos¢ do wezuwania si¢ w posta-
wy innych ludzi oraz do badania, jakie formy zachowania s3 zgodne w danych
warunkach sytuacyjnych i z powszechnie obowiazujacymi normami (Heyd,
1991,s. 274).

W przypadku naturalnego przyswajania jezyka zdecydowang przewage maja

dzieci. Mocne strony oséb dorostych ukazuja si¢ raczej w sformalizowanym systemie
edukacji, podczas uczenia si¢ jezyka, dlatego tez — oprécz naturalnego przyswajania

w warunkach nieformalnych — powinni oni korzysta¢ z kurséw jezykowych.

2.4.3. CzZYNNIKI $SRODOWISKOWE I SPOLECZNE

Osoby, ktére mieszkajg poza krajem rodzinnym, znajduja si¢ w innym srodowisku.
Srodowisko monolingwalne zamienia si¢ w pewnym sensie na bilingwalne. Srodowisko
jezykowe (ang. linguistic input) os6b dwujezycznych w znacznym stopniu rézni si¢ od
otoczenia jednojezycznego (Wodniecka, Mieszkowska, Durlik, Haman, 2018, s. 104).
Osoby dwuje¢zyczne niejednokrotnie znajduja sie w sytuacji, gdy méwi sie¢ w wielu
jezykach i stale przelacza si¢ pomig¢dzy jezykami. Danych jezykéw uzywa si¢ zwykle
w réznych kontekstach i z réznymi osobami. Niejednokrotnie osoba dwuje¢zyczna
postuguje si¢ jednym ze swoich jezykéw w kontekstach oficjalnych (np. praca, szkota),
aw drugim méwi jedynie w kontekstach nieoficjalnych (np. w domu, w kontaktach

ze znajomymi).

Dlugosé i intensywnos¢ kontaktu z jezykiem, jako$¢ materialu jezykowego, z kt6-
rym dana osoba ma kontakt w interakcjach z innymi (takze poprzez kontakt
z jezykiem pisanym), wplywa na rozwdj poszczegdlnych kompetencji: czy bedzie
ona miala zréwnowazone kompetencje komunikacyjne i akademickie, czy bedzie
potrafila rozumie¢ rézne odmiany jezyka i zréznicowane idiolekty. (Wodniecka

iin., 2018, s. 104)
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2.4.4. CECHY INDYWIDUALNE

Akwizycja jezyka docelowego odbywa si¢ gtéwnie poprzez interakcje z rodzimymi
uzytkownikami jezyka. Cechg konieczna do podejmowania takich kontaktéw jest
otwarto$¢. Bycie otwartym na nowosci i zaciekawienie kulturami majg ogromny wplyw
na to, jakie bedzie nasilenie kontaktéw z innymi, a co z tego wynika — ile inputu
jezykowego otrzyma dana osoba. Im wiecej kontaktéw z rodzimymi uzytkownikami
jezyka, tym sprawniejsza akwizycja jezyka. Nie bez znaczenia jest, z kim oraz w jaki
sposéb sie rozmawia. Przy naturalnej akwizycji jezyka obcego wéréd doroslych
czesto pojawia sie zjawisko plynnego, ale blednego méwienia (niem. fieflend-falsch-
-Sprechende) (Waschewski, Grotliischen, Miller, 2022, s. 138). Przyczyng moze by¢
utrwalanie i czeste popelnianie tych samych bledéw interferencyjnych.

Inne cechy indywidualne, ktére opisano w kontekscie uczenia si¢ jezyka (cechy
osobowosciowe dotyczace sfery zaréwno intelektualnej, jak i afektywnej), takze beda
odgrywaly istotng rol¢ podczas nabywania jezyka.

W tabeli 3 przedstawiono wybrane czynniki wplywajace na uczenie sie i akwizycje
jezyka.

Tabela 3. Czynniki wplywajace na uczenie si¢ i akwizycje jezyka

UCZENIE SIE AKWIZYCJA

Formalne poznawanie jezyka w systemie Naturalne przyswajanie j¢zyka poza systemem
zorganizowanej edukacji zorganizowanej edukacji

CZYNNIKI WPLYWAJACE NA UCZENIE SIE I AKWIZYCJE JEZYKA

MOTYWACJA
- motywacja jako zmienna afektywna
- motywacja wewngtrzna/zewnetrzna
- motywacja integracyjna/instrumentalna
- motywacja biezaca/nawykowa

- rodzaj oraz poziom motywacji majg - motywacjg przy akwizycji jezyka pierwszego
bezposredni wplyw na sukces w nauce jest che¢ komunikowania sie
jezyka obcego - motywacja integracyjna jest niezwykle

- na motywacj¢ do uczenia si¢ jezyka istotna w sytuacji migracji
wplywajg m.in. indywidualne - niski poziom motywacji moze skutkowac
uwarunkowania, nastawienie wobec jezyka problemami w przyswojeniu jezyka
docelowego, cele uczenia si¢ jezyka obcego, docelowego
wezesniejsze doswiadezenia
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WIEK

- przewaga dorostych nad dzie¢mi - dorosli, przyswajajac jezyk drugi, osiggaja
w kontekscie uczenia si¢ jezyka ze wzgledu dwujezycznosé pézng
na: do$wiadczenie, rozwiniete myslenie - dzieci, przyswajajac jezyk drugi, moga
logiczne, przyczynowo-skutkowe osiggnaé dwujezycznoé¢ naturalng
i abstrakcyjne, motywacje, nastawienie do - duza przewaga dzieci nad dorostymi
jezyka, zainteresowanie, aktywny udziat w kontekscie naturalnego przyswajania
w zajeciach w warunkach nieformalnych

- przewaga dzieci nad dorostymi w kontekscie |  m.in. ze wzgledu na: otwartos¢ kulturows,
wymowy niskie zahamowania w méwieniu,

spontanicznosé

CZYNNIKI SRODOWISKOWE I SPOEECZNE

- sytuacja materialna rodzicow oraz atmosfera | - $rodowisko zmienia si¢ z monolingwalnego
rodzinna w znacznym stopniu wplywaja na w bilingwalne
nauke jezyka obcego przez dzieci i mlodziez | - jezyki uzywane sg w réznych kontekstach
- uczacy si¢ dorosli réwniez potrzebuja iz réznymi osobami
stabilnej sytuacji rodzinnej oraz materialnej, | - na sposéb, w jaki przyswojony zostanie
aby méc skutecznie uczy¢ si¢ jezyka obcego jezyk, ma wplyw réwniez jakos$¢ materiatu
- status ekonomiczny szkoly oraz nauczyciel jezykowego, ktéra zalezy od otoczenia danej
wplywaja na nauke jezyka wsréd dzieci osoby
i mtodziezy
CECHY INDYWIDUALNE
- na sukces w nauce jezyka wplywaja cechy - ciekawo$¢ i otwarto$¢ to istotne cechy
ze sfery intelektualnej (np. inteligencja podczas akwizycji jezyka
jezykowa, zdolnos¢ do analizy jezykowej, - cechy sprzyjajace uczeniu si¢ jezyka beda
umiejetnos¢ porzadkowania faktéw réwniez sprzyjaty akwizycji jezyka

jezykowych) oraz ze sfery afektywnej

(np. pracowitos¢, solidnoéé, zréwnowazenie)

Zrédlo: opracowanie wlasne.

2.5. STRATEGIE UCZENIA SIE JEZYKOW OBCYCH

W powyzszych podrozdziatach opisano czynniki wplywajace na przyswajanie i uczenie
sie jezykéw obcych. Strategie uczenia si¢ stanowig uzupelnienie tych proceséw,
poniewaz sg technikami, ktére umozliwiaja przyswojenie wiedzy. Aktualne badania
pokazuja, ze wszyscy uczacy si¢ jezykéw obeych korzystaja z réznych strategii, aby
nauczy¢ si¢ jezyka docelowego (Cabrejas-Pefiuelas, 2012,s. 1341). Powszechnie uznaje

sig, ze strategie uczenia si¢ staly si¢ jednym z najbardziej istotnych czynnikéw, ktére



60 ’ DWUJ]‘;ZYCZNOS’(} A AKWIZYCJA I NAUKA JEZYKA

pomagaja uczacym sie skutecznie opanowa¢ drugi lub obey jezyk (Oxford, 2003, s. 1).
Jesli strategia jest dobrze dopasowana do biezacego zadania, koresponduje ze stylem
uczenia sig, a osoba uczaca si¢ skutecznie taczy ja z innymi strategiami — uczenie sie
jest szybsze, przyjemniejsze i bardziej samodzielne (Krasowicz-Kupis, Dudka, 2023,
s. 104). Osoby wielojezyczne réznig si¢ od jednojezycznych pod wzgledem przetwa-
rzania i przechowywania informacji, w tym strategii uczenia si¢ (Krasowicz-Kupis,
Dudka, 2023, s. 105).

Strategie zostaly zdefiniowane przez Zofig Chlopek (2011) jako ,specyficzne kroki
czy dzialania podejmowane przez uzytkownika danego jezyka celem usprawnienia
procesu jego nabywania oraz komunikacji przy jego uzyciu” (s. 117, za: Krasowicz-
-Kupis, Dudka 2023, s. 104). Arkadiusz Arcisz (2003) definiuje strategi¢ uczenia si¢
jezyka obcego jako procedure ,intencjonalnego dzialania poznawczego podejmowa-
nego przez podmiot, ktérego celem jest nabywanie sprawnosci jezykowych” (s. 12).
Martin Loschmann (1993) pisze z kolei: ,Lernstrategien beschreiben planvolle

Vorgehensweisen zur Losung von Lerneraufgaben™ (s. 59).

2.5.1. KLASYFIKACJA STRATEGII UCZENIA SIE JEZYKOW
ReBEKKI L. OXFORD

Rebecca L. Oxford (1990) stworzyta koncepcje strategii uczenia si¢ jezyka (ang.
language learning strategies, LLS), w ktérej wyréznila bezposrednie i posrednie
strategie uczenia si¢ jezykéw. Wybér konkretnej strategii determinujg aktualne
przekonania kulturowe, polityka edukacyjna, wplyw srodowiska, wymagania, zadania,
preferencje osobowe, mozliwosci poznawcze oraz réznice indywidualne (np. wiek,
ple¢, poziom edukacii, klasa spoleczna) (Oxford, 2018, za: Krasowicz-Kupis, Dudka,
2023, s. 105). Zgodnie z koncepcja LLS strategie uczenia si¢ jezyka sa operacjami
mentalnymi, takimi jak przyswajanie, zapamietywanie materiatu, poszukiwanie
i korzystanie ze zdobytej wiedzy w sposéb swiadomy, ktére pozytywnie wplywaja
na nauke jezyka obcego (Oxford, 2003, 2017, 2018). We wszystkich strategiach
uczenia si¢ jezyka wykorzystywane sa: planowanie, organizowanie, monitorowanie

czy ewaluacja (Krasowicz-Kupis, Dudka, 2023, s. 105). Opracowany przez Oxford

17" Strategie uczenia si¢ opisuja zaplanowane procedury rozwiazywania zadan edukacyjnych”.
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podzial strategii uczenia si¢ wyrdznia strategie bezposrednie (wiazace si¢ z procesami
mentalnymi i potrzebne do przyswajania materiatu) oraz posrednie (stosowane do
zarzadzania procesem uczenia si¢) (Kolber, 2015, s. 31). Osoba uczaca si¢, wyko-
rzystujac owe strategie, dostosowuje je do swoich potrzeb. Wiasne doswiadczenia
uczacych sie stanowig przyczyng zmiany strategii w przypadku jej nieskutecznosci
(Krasowicz-Kupis, Dudka, 2023, s. 106). Ponizej wymieniono krétkie opisy poszcze-
gblnych strategii na podstawie artykutu Magdaleny Kolber (2015) oraz Grazyny
Krasowicz-Kupis i Mateusza Dudka (2023):

1. Strategie pamig¢ciowe — sluzg przechowywaniu, zapamie¢tywaniu nowych
informacji i ich odzyskiwaniu z pamigci uczacego si¢. Skladaja si¢ na nie
m.in. ponizsze operacje:

- powigzania mentalne opierajace si¢ na grupowaniu i opracowywaniu infor-
macji, umieszczaniu poznanych stéw w nowym kontekscie,

- stosowanie obrazéw, dZzwigkéw, mapowania semantycznego, zapamigty-
wanie stéw kluczowych,

- analizy struktury, wykorzystywanie ruchu.

2. Strategie kognitywne (poznawcze) — pomagaja w rozumieniu i produkowaniu

nowego jezyka. Obejmuja:

- (wiczenie i powtarzanie materialu,

- tworzenie notatek,

- myslenie indukcyjne lub dedukeyjne,
- szukanie analogii w jezyku ojczystym,
- poréwnania z innymi jezykami.

3. Strategie kompensacyjne — pozwalaja postugiwaé sie jezykiem obcym bez
wzgledu na braki w kompetencjach jezykowych. Strategiami kompensacyjnymi
mog3 by¢:

- odgadywanie znaczen i szukanie wskazéwek, analogii w jezyku ojczystym,
- uzywanie synoniméw, parafrazy, peryfrazy, antoniméw, mimiki,

- inteligentne zgadywanie oparte na wnioskowaniu i uzywaniu gestow,

- unikanie komunikacji czy wymyslanie wyrazéw,

- omawianie brakujacych stéw.
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4. Strategie metakognitywne (metapoznawcze) — stuza koordynowaniu procesu

uczenia si¢. Przyktadami owych strategii sa:

monitorowanie procesu uczenia sie,

planowanie, identyfikacja wlasnych preferencji i potrzeb zwiazanych ze sty-
lem uczenia sie,

organizowanie calej aktywnosci zwiazanej z przyswajaniem jezyka,
antycypowanie celéw, etapéw z wyznaczaniem terminéw ich osiagniecia,
centralng aktywnoscig jest organizowanie procesu uczenia si¢ wraz z kie-

rowaniem uwagi i analiza wlasnej wiedzy.

5. Strategie afektywne — stuzg do regulowania emocji. Zalicza si¢ do nich:

zmniejszanie poziomu stresu,

zachety i samozachety rozumiane jako gratyfikacja postepu, a takze obser-
wacja wlasnego napiecia,

redukcja czynnikéw stresogennych oparta na obserwacjach ciala,
korzystanie z muzyki,

tworzenie zdari o pozytywnych wydarzeniach,

kontrolowane podejmowanie ryzyka,

nagradzanie siebie.

6. Strategie spoleczne — stuzg do uczenia si¢ z innymi i polegaja na:

zadawaniu pytari w przypadku niewiedzy,

szukaniu wyjasnien,

zainteresowaniu kulturg i zwigkszaniu empatii wobec niej,
przeprowadzaniu rozméw z natywnym uzytkownikiem jezyka,

odkrywaniu norm kulturowych i spolecznych, co poprawia zrozumienie

jezyka.

Podczas analizy wynikéw w dalszej czesci monografii przedstawione zostanie

wykorzystywanie powyzszych strategii przez studentéw pochodzenia ukraifiskiego

studiujacych kierunki neofilologiczne w Polsce. W wywiadach poruszono gléwnie

kwestie stosowania strategii kompensacyjnych. W kontekscie strategii pamieciowych

i kognitywnych badani szczegélnie wymieniali techniki uczenia si¢ stownictwa,

dlatego tez zostang one opisane w podrozdziale 2.5.2.
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2.5.2. STRATEGIE ORAZ TECHNIKI NAUKI SEOWNICTWA
W JEZYKU OBCYM

Techniki uczenia si¢ to automatyczne sekwencje operacji poznawczych, za pomocg
ktérych mozna osiggna¢ lub zrealizowa¢ strategicznie zdefiniowany cel uczenia
si¢. Techniki uczenia si¢ sg $cisle powigzane ze strategiami uczenia si¢, a decyzja
o tym, czy i ktéra technika jest wykorzystywana w danym przypadku, jest zwigzana
z dostgpnoscig odpowiednich strategii (Léschmann, 1993, s. 60).

Ze wzgledu na bliskie powigzania miedzy stowami, ktére wystepuja w mézgu ucza-
cego si¢, pod pojeciem nauki sfownictwa nie nalezy rozumie¢ pojedynczych i wyizolo-
wanych sléw, ale pewnego rodzaju sieci polaczonych ze sobg stéw (Goraca-Sawczyk,
2014, s. 186). Podstawowe typy polaczen migdzy stowami to: koordynacje, kolokagje,
subordynacje, synonimy i antonimy (Miiller, 1994, s. 13). Kompetencja leksykalna jest
niezwykle istotna w efektywnej komunikacji obcojezycznej, a niedostateczny zaséb
leksykalny stanowi gléwne Zrédlo zaktécern w komunikacji (Komorowska, 2005, s. 151).
Na kompetencje leksykalng skiada si¢ nie tylko zas6b stownictwa, ale i wiedza na temat
tego sfownictwa oraz umiejetno$é wykorzystania owej wiedzy w sytuacji komunikacyj-
nej (Komorowska, 2005, s. 151). Uczacy si¢ powinien umie¢ powigzaé ze soba stowa
i uzasadni¢ wybér okreslonych stéw, zas w sytuacji gdy zabraknie mu stowa, powinien
potrafi¢ zastosowac strategie kompensacyjne (Targonska, 2011, s. 122). Podczas przy-
swajania stownictwa uczacy si¢ moze napotkac trudnosci zwigzane z zapamietywaniem
nowych stéw i ich przywotywaniem z pamigci (Biedror, 2009, s. 29-30), dlatego tak
wazne jest, aby nauczyciel zaprezentowal réznorodne sposoby uczenia si¢ stownictwa.
Podczas zajg¢ jezykowych nauczyciel sam réwniez powinien wykorzystywaé rézno-
rodne techniki semantyzacyjne. Na skuteczng nauke stownictwa wplyw maja m.in.:

- uczenie si¢ stownictwa w sposéb zintegrowany (w kontekscie),

- aktywowanie wcze$niej zdobytej wiedzy,

- odwolywanie si¢ do osobistych doswiadczer,

- stosowanie mnemotechnik (np. wizualizacje rzeczywiste i wyobrazeniowe,

akronimy, rymy, kategoryzacje),

- nauka slownictwa poprzez ruch,

- wlasnorgczne pisanie,

- pozytywne emocje (Gorgca-Sawczyk, 2014, s. 186-187).
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Sigrid Luchtenberg (2000, s. 245) podkresla, ze szczegdlnie istotna jest nauka
slownictwa w kontekscie interkulturowym. Autorka pisze: ,Gerade die Betonung
des Interkulturellen wird verhindern, dass Worter oder Phraseologismen losgeldst
von Kommunikation oder Texten vermittelt werden, denn erst ihre Verwendung im
Sprachgebrauch trigt zu ithrem Verstindnis bei™® (s. 245).

To, w jaki spos6b osoba uczgca si¢ jezyka bedzie samodzielnie utrwalata nowo
poznang leksyke, w duzej mierze zalezy od tego, jak nauczyciel ja zaprezentuje. Wsréd
technik wykorzystywanych do wyjasniania znaczenia nieznanych stéw i zwrotéw
Rainer Bohn (2003, s. 59-60) wyréznia techniki niewerbalne, czg¢$ciowo werbalne
oraz werbalne. Do technik niewerbalnych autor zalicza piktogramy, liczby oraz
znaki. Techniki czgsciowo niewerbalne obejmuja ilustrowanie znaczenia wyrazéw
za pomocg przedmiotéw i dzwigkéw, gestyke, mimike oraz pantomime. Najbardziej
rozbudowana jest grupa technik werbalnych, ktéra skupia dwa podejscia — mono-
lingwalne (wyjasnianie znaczenia na podstawie kontekstu, definicji, przyktadowych
zdan, parafraz, synoniméw, antoniméw) oraz bilingwalne (ttumaczenie). Stosowa-
nie na lekcjach jezyka obcego réznorodnych technik semantyzacyjnych zapobiega
monotonii oraz uwzglednia indywidualne predyspozycje i potrzeby uczniéw (Bohn,
2003, s. 94). Zapoznanie si¢ z szerokim wachlarzem metod utrwalania stownictwa
podczas zajeé jezykowych powoduje, ze uczacy si¢ moze zaadaptowac owe techniki
do samodzielnej nauki slownictwa. Skuteczne wykorzystywanie strategii i technik
uczenia si¢ jest mozliwe jedynie wtedy, gdy uczniowie sg zachecani do refleksji nad
(wlasnymi) Sciezkami uczenia si¢, do prowadzenia samoobserwacji, do refleksji nad
wydajnoscig pamieci oraz do méwienia o pozytecznoéci uczenia si¢ w wymianie
doswiadczen dydaktycznych (Loschmann, 1993, s. 59).

18 Podkreslajac w szczegélnosci aspekt migdzykulturowy, zapobiega si¢ przekazywaniu stéw
lub frazeologizméw w oderwaniu od komunikacji lub tekstéw, poniewaz to wiasnie ich uzycie

w jezyku przyczynia si¢ do ich zrozumienia”.
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2.6. ROZNICE W NABYWANIU PIERWSZEGO I DRUGIEGO JEZYKA

Proces nabywania jezyka drugiego zalezy od wielu czynnikéw (zob. podrozdziat 2.3)
oraz od tego, czy si¢ go przyswaja, czy uczy. Dlatego tez proces ten moze przebiegaé
podobnie do nabywania jezyka pierwszego albo catkowicie odmiennie. Gdy dwa
jezyki sa przyswajane symultanicznie we wezesnym dziecinistwie, mamy do czynienia
z jednym procesem, a oba jezyki beda jezykami pierwszymi. Dziecko osiaga wtedy
dwujezyczno$¢ naturalng.

W przypadku akwizycji sukcesywnej, po czesciowym opanowaniu L1, proces
nabywania L2 jest réwniez bardzo podobny do nabywania jezyka pierwszego. Male
dzieci w wieku ok. 3—4 lat uczg si¢ drugiego jezyka poprzez przyswajanie. Dziala
wtedy ten sam mechanizm jak przy nabywaniu jezyka pierwszego, tzn. stowa nabieraja
dla dzieci znaczenia w polaczeniu z konkretng sytuacja. Istotne sa mimika, gesty, ton
i spos6b méwienia (Lipinska, 2003, s. 76).

U dzieci, ktére zaczynaja si¢ uczy¢ jezyka obcego w sposéb sformalizowany,
w wieku ok. 5 lat, procesy zaczynaja si¢ coraz bardziej od siebie rézni¢. Wynika
to m.in. ze zmiany ilosci czasu poswieconego na nauke jezyka. Jezyk ojczysty jest
opanowywany przez caly czas, na drugi jezyk poswieca si¢ za to jedynie kilka godzin
dziennie. Lipiriska (2003) pisze:

Drugg bardzo istotng réznicg jest fakt, ze pierwszy jezyk dziecka jest bardzo $cisle
zwigzany z jego kognitywnym rozwojem, gdy tymczasem uczenie si¢ drugiego
jezyka systemem szkolnym ma juz catkiem inny zwiazek z rozwojem pojeciowym
dziecka. (s. 77)

Dziecko uczy si¢ pierwszego jezyka, aby wyrazi¢ nowe znaczenia, a drugiego jezyka
uzywa, by wyrazi¢ koncepty, ktére juz wezesniej przyswoilo.

W przypadku mlodziezy i dorostych procesy nabywania pierwszego i kolejnego
jezyka juz zawsze beda réznily sie od siebie, bez wzgledu na to, czy drugiego jezyka
si¢ uczy, czy si¢ go przyswaja. Proces uczenia si¢/przyswajania jezyka docelowego
nie nastapi tak szybko i niezauwazalnie jak proces nabywania pierwszego jezyka
(Lipiniska, 2013, s. 77). Mlodziez i dorosli nie ucza si¢ jezyka, odkrywajac $wiat,

a akwizycja akademicka czy mieszana odbywa si¢ $wiadomie. Jest to gtéwna réznica
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pomiedzy nabywaniem L1 i L2. Nalezy takze podkresli¢, ze podczas nabywania/
uczenia si¢ jezyka drugiego/obcego pojawia si¢ zjawisko transferu, o ktérym bedzie
mowa w podrozdziale 2.7. Transfer jest zjawiskiem, ktére zasadniczo odréznia od
siebie procesy akwizycji jezyka pierwszego i kolejnego (Lipiriska, 2003, s. 77).

Nastepna réznicg, ktérg mozna zaobserwowaé w trakcie nabywania pierwszego
i drugiego jezyka, jest to, ze pierwszy jezyk zawsze nosi rozpoznawalne cechy $ro-
dowiska, regionu czy zindywidualizowane nalecialosci. Cechy te wynikajg z tego, ze
rodzice badz inne osoby, przekazujac jezyk ojczysty swoim dzieciom, wychowankom,
korzystaja z jezyka potocznego (Garncarek, 2018, s. 19). Potocznosé¢ pierwszego
jezyka odréznia go od drugiego jezyka, ktéry nabywany jest sukcesywnie. Nabywa-
nie jezyka drugiego zwykle charakteryzuje si¢ dzialaniem sformalizowanym. Sytuacje
na zajeciach sg zwykle sztuczne i wymuszone (Garncarek, 2018, s. 20).

Nalezy réwniez zwréci¢ uwage na moment rozpoczecia nauki czytania i pisania
w jezyku pierwszym i kolejnym. W sytuacji akwizycji jezyka pierwszego poczatkowo
najwazniejsza jest forma méwiona. Dopiero po kilku latach rozpoczyna si¢ pisanie
i czytanie. Podczas nauki, przyswajania jezyka drugiego zazwyczaj rozwija si¢ wszystkie
kompetencje réwnolegle (Garncarek, 2018, s. 20).

W tabeli 4 podsumowano réznice, ktére pojawiaja si¢ przy nabywaniu jezyka

drugiego po calo$ciowym opanowaniu jezyka pierwszego.

Tabela 4. Nabywanie L1 a nabywanie L2

L1 L2

nie$wiadomy proces $wiadomy proces

odkrywanie $wiata poprzez jezyk wyrazanie konceptéw, ktére juz sie przyswoilo

poczatkowo najwazniejsza jest forma méwiona, | wszystkie kompetencje rozwijane sg réwnolegle
pisanie i czytanie pojawia si¢ po kilku latach

w jezyku rozpoznawalne sg cechy srodowiska, | pojawia si¢ transfer jezykowy
regionu i zindywidualizowane nalecialosci
(potocznos¢ jezyka)

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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2.7. WPLYW NABYTYCH JEZYKOW NA AKWIZYCJE
I NAUKE KOLEJNYCH

Od dawna dostrzegano wplyw jezyka pierwszego na drugi, a w szczegdlnosci inter-
ferencji jezyka ojczystego (transferu negatywnego) na nauke jezyka obcego (Arabski,
1996, s. 23). Termin ,interferencja” pojawit si¢ w literaturze j¢zykoznawczej wraz
z narodzinami analizy kontrastywnej (Kohler, 1975, s. 6). Analiza kontrastywna jako
galaz jezykoznawstwa stosowanego odegrata istotng role w nauczaniu jezykéw obcych
w latach 50. 1 60. XX wieku. Zdaniem Roberta Lado (1967) analiza kontrastywna
opiera si¢ na behawioryzmie. Uzywanie struktur jezykowych za$ polega na automa-
tycznych skojarzeniach (bodziec—reakcja), tzw. nawykach, ktére mozna kontrolowac
$wiadomie lub nieswiadomie. Nawyki z jezyka ojczystego sa przenoszone na jezyk
obcy i mogg ulatwia¢ badz utrudnia¢ nauke (Lado, 1967, s. 299). Jesli w okreslonym
obszarze wystepuje réwno$¢ migdzy jezykiem ojczystym a docelowym, wedlug
analizy kontrastywnej mamy wéwczas do czynienia z transferem pozytywnym,
z kolei specyficzne lingwistyczne réznice pomiedzy tymi jezykami prowadza do
negatywnego transferu (Spiropoulou, 2005, s. 4).

Zgodnie z powyzszymi zalozeniami mozna stwierdzié, ze uczacy si¢ przenosza
struktury z jezyka ojczystego na jezyk obcy. Podczas przyswajania i uczenia si¢
jezykéw mozna zauwazy¢ niekorzystny wplyw wezesniej zdobytych umiejetnosci
jezykowych na nowe. Transfer negatywny nazywany jest réwniez interferencja
i polega na niewlasciwym przenoszeniu wezesniej wyuczonych wzorcéw struktur
jezykowych na struktury jezyka docelowego. Zjawisko to wynika z catkowicie natu-
ralnego powigzywania wezesniej zdobytej wiedzy z nowo nabywanymi informacjami.

Bledy spowodowane ujemnym transferem sg nazywane bledami interferencyjnymi.

Transfer negatywny moze pojawi¢ si¢ na wszystkich plaszczyznach jezykowych:
w zakresie intonacji, akcentu, wymowy, leksyki i gramatyki. Transferowi negatywnemu
podlegaja nie tylko struktury jezykowe, ale rowniez zjawiska zwigzane ze sposo-
bem zachowania si¢, polegajace na uzyciu prawidlowych form gramatycznych, ale
nieodpowiednich w danej sytuacji komunikacyjnej, co nazywa sie¢ interferencja
socjokulturows na plaszczyznie pragmatycznej, np.: niepoprawne pozdrawianie,

tytulowanie os6b, zwracanie si¢ do nich. (Bawej, 2019)
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Hanna Komorowska (1975, s. 93) wyréznita dwa typy negatywnego transferu:
1. Hamowanie proaktywne — wplyw wczesniejszych umiej¢tnosci na pézniejsza
umiejetnosé.
a. hamowanie asocjacyjne — trudno§¢ w wyrabianiu nowej umieje¢tnosci
podczas rozpoczecia ¢wiczert wdrazajacych;
b. hamowanie reproduktywne — trudno$¢ odtwarzania wyrobionej juz umie-
jetnosci.

2. Hamowanie retroaktywne — wplyw pézniejszej umiejetnosci na wezesniejsza.

Oprécz transferu negatywnego oraz pozytywnego Komorowska (1975, s. 91)
wyréznia réwniez transfer zerowy, w ktérego przypadku nie stwierdza si¢ zadnego
wplywu umiejetnosci wyksztalconych wezesniej na te aktualnie ksztaltowane.

Lado (1957) twierdzil, ze trudno$ci w przyswajaniu jezyka drugiego wystepuja
tam, gdzie struktury jezyka docelowego réznia si¢ od struktur jezyka wyjsciowego.
Lingwistyczne réznice i podobieristwa mialy by¢ wyznacznikiem poziomu trudnosci
opanowywanych struktur (Arabski, 1996, s. 23). Pézniejsze badania jednak temu
zaprzeczyly. Hierarchia trudnosci traktowana jest obecnie szerzej i uwzglednia ona
wigcej aspektéw niz tylko réznice i podobieristwa pomig¢dzy jezykami. Teoria Lado
spotkala si¢ z falg krytyki, a jednym z gléwnych argumentéw przeciwko niej byto
spostrzezenie, ze podobieristwa mi¢gdzy dwoma jezykami mogg réwniez prowadzi¢
do btedéw (Edmondson, House, 1993, s. 210).

Po wprowadzeniu przez Larry'ego Selinkera (1972) pojecia interjezyka (ang. inzer-
language) przyswajanie jezyka zaczgto postrzegac jako proces, w trakcie ktérego uczacy
si¢ przechodzi przez rézne formy przejsciowe. Selinker (1972) definiuje interjezyk
nastepujaco: ,the existence of a separate linguistic system based on the observable
output which results from a learner’s attempted production of a TL norm”" (s. 214).
W przyswajaniu jezyka obcego uczacy si¢ przechodza przez rézne etapy rozwoju,
ktére charakteryzuja si¢ blednymi zachowaniami. W ramach tego modelu biedy
majg charakter rozwojowy i sa charakterystyczne dla poszczegélnych kompetencji
przejsciowych (Spiropoulou, 2005, s. 5). Interjezyk charakteryzuje pie¢ centralnych
psycholingwistycznych proceséw: transfer jezykowy (ang. language transfer), transfer

¥ Istnienie odrgbnego systemu jezykowego opartego na obserwowalnych rezultatach, ktére

wynikaja z proby wytworzenia normy jezykowej przez uczacego si¢”.
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treningu (ang. fransfer of training), strategie uczenia si¢ jezyka obcego (ang. strategies
of second language learning), strategie komunikacji w jezyku obcym (ang. strate-
gies of second language communication), nadgeneralizacja materiatu jezykowego (ang.
overgeneralization of TL linguistic material) (Selinker, 1972,s. 215). Te procesy moga
wyjasnia¢ bledy pojawiajace si¢ u uczacych sie jezyka. Bledy interferencyjne sa czgscia
rozwoju 0séb uczacych sie w drodze do opanowania jezyka docelowego.

Selinker zaktada trzy produktywne systemy jezykowe w procesie przyswajania
jezyka obcego (Hufeisen, 1991, s. 31):

1. system L1,

2. kompetencja obcojezyczna uczacych si¢ — interjezyk,

3. system jezykéw obcych.

Paulina-Panajota Spiropoulou (2005, s. 5) zwraca uwage na to, ze system L2
powinien by¢ uwzgledniony jako istotny czynnik dla procesu akwizycji L3. Jesli
interjezyk opiera si¢ na istniejacej juz wiedzy jezykowej, to mozna zalozy¢ transfer
(interferencje) zaréwno z jezyka ojczystego (L1),jak i z innego jezyka obcego (L2).
Transfer moze wystapi¢ w réznych sytuacjach, np. jezyk obcy moze réwniez wplywac
na jezyk ojczysty.

Podsumowujac powyzsze rozwazania, mozna stwierdzié, ze u kazdej osoby przy-
stepujacej do nauki kolejnych jezykéw moze pojawic si¢ transfer. Taka osoba ma juz
z reguly w pelni wyksztalcong kompetencje w jezyku ojezystym (jezykach ojczystych)
i wszystkie elementy jezykowe i kulturowe z jezyka obcego naturalnie odnosi do systemu
jezyka ojczystego oraz do sposobu widzenia §wiata przez pryzmat tego jezyka (tych
jezykéw). W sytuacji gdy osoba uczgca si¢/nabywajaca jezyk oprécz jezyka ojczystego
zna réwniez jezyki obce, to one takze beda wchodzity w kontakt z nowym jezykiem.
Transfer zachodzi pomiedzy wszystkimi elementami wszystkich nabytych jezykéw
oraz w obu kierunkach. Transfer moze odbywac si¢ $wiadomie jako strategia uczenia
si¢ badZ podswiadomie, w sposéb zautomatyzowany (Izdebska-Dlugosz,2017,s. 103).
Transfer jgzykowy moze by¢ ponadto wykorzystywany w celu uproszczenia struktur
jezyka docelowego, a nie ich komplikowania (Arabski, 2007, s. 344).

W kontekscie omawiania wplywu nabytych jezykéw na przyswajanie kolejnych
nalezy réwniez przyjrzec si¢ zaleznosci, ktéra zachodzi pomiedzy stopniem kompe-
tencji w jezyku pierwszym a stopniem kompetencji, jaki mozna osiggnacé w rozwoju

jezyka drugiego. Wysoki poziom rozwoju jezyka pierwszego w momencie rozpoczgcia
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przyswajania jezyka drugiego — umozliwia osiggniecie podobnego poziomu kompe-
tencji w jezyku drugim. Jesli natomiast znajomos¢ jezyka pierwszego jest ograniczona,
ogranicza ona takze rozwdj jezyka drugiego (Olpiriska-Szkietko, 2013, s. 68). Jim
Cummins (2000) zwrdcil na ten zwigzek uwage w swojej hipotezie wzajemne;j
zaleznosci.

Transfery pozytywny i negatywny to nieodlgczne elementy uczenia si¢ i przyswa-
jania jezykéw obcych. To, w jakim stopniu beda one utrudnialy badz utatwialy proces
nabywania jezyka, zalezy w duzej mierze od czynnikéw indywidualnych. Znajomos¢
wigcej niz jednego jezyka bedzie jednak zawsze zaleta, jesli chodzi o nauke jezyka
trzeciego lub kolejnego (Singleton, Aronin, 2007, s. 92), chociazby ze wzgledu na

to, Ze osoby te wypracowaly juz pewne strategie uczenia si¢ jezyka.

2.8. ROLA JEZYKA OJCZYSTEGO PODCZAS NAUKI JEZYKA OBCEGO

Studenci pochodzenia ukrairiskiego, ktérzy studiuja kierunek neofilologiczny w Polsce,
uczg sie i doskonalg jezyki obce w sytuacii, gdy jezykiem wyjSciowym nie jest ich jezyk
ojczysty. W tym podrozdziale nakreslono, jaka role odgrywa jezyk ojczysty podczas
nauki jezyka. Skoncentrowano si¢ na nauce jezyka na uczelni wyzszej ze wzgledu
na specyfike niniejszej monografii. Studiowanie neofilologii jest specyficzne i rézni
si¢ od uczenia si¢ jezyka w szkole czy na kursie jezykowym, poniewaz studenci nie
tylko ucza si¢ jezyka, ale i zdobywaja szeroka wiedze o jezyku.

Wspélczesna dydaktyka jezykéw obeych przyjmuje eliminacie jezyka ojczystego
z procesu nauczania, zakladajac, ze aby skutecznie przyswoic jezyk docelowy, nalezy
go uzywaé w kazdej sytuacji dydaktycznej (Borecka, 2016, s. 150). Obawy nauczycieli
i dydaktykéw przed korzystaniem z jezyka ojczystego podczas nauki kolejnego moga
wynika¢ z ich niecheci do najstarszej koncepcji nauczania jezyka obcego — metody
gramatyczno-tlumaczeniowej (ang. grammar-translation method, niem. Grammatik-
-Ubersetzungsmethode). Metoda ta polegata gléwnie na ¢wiczeniach translacyjnych,
takich jak thumaczenie zdari i tekstéw. W trakcie zaje¢ intensywnie korzystano z jezyka
ojczystego, m.in. do wyjasniania gramatyki czy stownictwa (Komorowska, 1975, s. 21).
Metoda ta od poczatku byla mocno krytykowana, a w opozycji do niej w latach 80.
XIX wieku powstata metoda bezposrednia (ang. direct method, niem. direkte Methode),
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ktéra polegala na zautomatyzowanym, bezrefleksyjnym budowaniu zdari w jezyku
obcym. Proces nauczania mial przypomina¢ przyswajanie jezyka ojczystego przez
dziecko i odbywa¢ si¢ w naturalnym (lub zblizonym do naturalnego) srodowisku
(Borecka, 2016, s. 151). Metoda bezposrednia catkowicie eliminowala jezyk ojczysty
z procesu dydaktycznego. Podobne podejscie do jezyka ojczystego reprezentowali
zwolennicy metody audiolingwalnej (ang. audiolingual method, niem. audiolinguale
Methode). Jezyk ojczysty uznano za zrédlo bledéw o charakterze interferencyjnym
i catkowicie z niego zrezygnowano (Komorowska, 1975, s. 25). Metoda audiolingwalna
opierala si¢ na nawykach (bodziec—reakcja, np. pytanie—odpowiedz). Zadania miaty
charakter mechaniczny i byly pozbawione refleksji. Z kolei metoda kognitywna (ang.
cognitive method, niem. kognitive Methode), ktéra rozwinela si¢ na gruncie grama-
tyki transformacyjnej w drugiej potowie XX wieku, przeciwstawiajac si¢ metodzie
audiolingwalnej i audiowizualnej, zwrécita uwage na twérczy charakter jezyka.
Uczacy si¢ jezyka mieli aktywnie i kreatywnie bra¢ udziat w procesie dydaktycznym.
Rozrézniono kompetencie jezykows, czyli zdolnos¢ do rozpoznawania i stosowania
regul gramatycznych, oraz produkcje wypowiedzi, czyli realizacje aktu mowy (Borecka,
2016,s. 152). Od lat siedemdziesiatych XX wieku zaczely pojawiaé sie inne podejscia
do nauczania jezyka, ktére bazowaty na wynikach badan przeprowadzanych na temat
przyswajania jezyka (m.in. The Natural Approach). Powstawaly metody nastawione
przede wszystkim na komunikacje w Zyciu codziennym.

Z powyzszych spostrzezei mozna wyciagna¢ wniosek, ze wickszos¢ dotychczaso-
wych zalozert metodycznych postulowata odejscie od jezyka ojczystego, co jest réwniez
widoczne w programach nauczania (Borecka, 2016, s. 152). Nauczyciele w szkotach
publicznych czgsto korzystaja jednak z jezyka ojczystego podczas lekeji jezykow
obcych, niejednokrotnie w przypadkach nieuzasadnionych. Violetta E. Borecka
(2016) pisze: ,Klasy o zréznicowanym poziomie umiejetnosci jezykowych uczniéw,
niewystarczajaca liczba godzin nauki, brak wewnetrznej motywacji uczniéw do nauki
i w konsekwencji stabe wyniki egzaminéw zewnetrznych spowodowaty niezadowo-
lenie, frustracj¢ i wypalenie zawodowe nauczycieli” (s. 153).

Niestosowanie jezyka ojczystego podczas nauki jezyka docelowego jest jednak
pewnego rodzaju zludzeniem. Niezaleznie od woli nauczyciela, stosowanych przez
niego metod i technik nauczania uczacy si¢ korzystaja z jezyka ojczystego, aby

tlumaczy¢ analizowane tresci. Czgsto ten proces odbywa si¢ jedynie w myslach.
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Mimo wielkich starari nauczycieli w glowach uczacych si¢ pod§wiadomie tworzg sie
zwigzki semantyczno-skojarzeniowe pomiedzy jezykami. Szczegélnie na poczatku
procesu uczenia si¢ niemozliwe jest myslenie w jezyku obcym (Borecka, 2016, s. 156).

Korzystanie z jezyka ojczystego w odpowiednich sytuacjach moze przyniesé
pozytywne skutki podczas uczenia si¢ j¢zyka docelowego, np. wykorzystanie technik
kontrastywno-komparatywnych uswiadamia uczacym si¢ réznice i podobienstwa
miedzy jezykami, co zapobiega bledom interferencyjnym.

Mimo tego, ze w teorii raczej zaleca si¢ uzywanie jedynie jezyka docelowego pod-
czas nauki, to praktyka wyglada nieco inaczej. Calkowita eliminacja jezyka ojczystego
w praktyce nauczania na kierunku filologia germariska (lub inna obca) nie jest zwykle
stosowana, chociazby podczas realizacji takich przedmiotéw jak gramatyka opisowa
czy tez gramatyka kontrastywna. Szczegélnie problematyczne dla nauczyciela wydaje
si¢ wyjasnienie w jezyku docelowym slownictwa z zakresu metajezyka.

Mozna przypuszczal, ze u 0séb, ktore ucza si¢ jezyka obcego, a ktorych jezykiem
wyjsciowym nie jest ich jezyk ojczysty, moga pojawia¢ si¢ specyficzne trudnosci, np.:

- nieznajomos¢ gramatyki jezyka polskiego,

- problemy przy tlumaczeniu aparatu pojeciowego,

- problemy podczas zadari polegajacych na thumaczeniu.

Problem ten zostanie rozwinigty w czeéci empirycznej monografii na podstawie

dos$wiadczen studentéw pochodzenia ukrairiskiego.



ROZDZIAL 3

UWARUNKOWANIA DWUJEZYCZNOSCI
NA PRZYKEADZIE STUDENTOW POCHODZENIA
UKRAINSKIEGO STUDIUJACYCH W POLSCE

Obecnie liczba 0séb pochodzenia ukrainskiego zamieszkujacych w Polsce stale
wzrasta. Polska stala si¢ krajem imigracyjnym, co jeszcze dekadg temu wygladalo
calkiem inaczej. Ze wzgledu na masows mobilnos¢ do krajéw Europy Zachodniej
saldo migracji w Polsce po 2004 roku bylo wyraznie ujemne (Duszczyk, Kaczmarczyk,
2022, s. 2). Naptyw imigrantéw do Polski byl mocno ograniczony. Wedlug spisu
powszechnego z 2011 roku Iaczng liczbe cudzoziemcéw przebywajacych w Polsce
oszacowano na ok. 110 tys. Zmiane mozna bylo zauwazy¢ po 2014 roku, po pierwszym
etapie wojny we wschodniej czesci Ukrainy. Zgodnie z danymi Giéwnego Urzedu
Statystycznego (GUS) w 2019 roku liczba imigrantéw w Polsce wzrosta do 2 mln.
Wigkszos¢ tej populacji stanowili obywatele Ukrainy (GUS, 2019). Juz przed wywo-
tang przez Rosj¢ wojng przeciwko Ukrainie w lutym 2022 roku w Polsce przebywata
liczna grupa Ukraincéw. Grupa ta skiadala si¢ gléwnie z mezczyzn aktywnych
zawodowo i szacowano jg na ok. 1,35 mln (Duszczyk, Kaczmarczyk, 2022, s. 3).
Po wybuchu wojny do Polski naptyneta ogromna fala uchodzcéw. Wedlug danych
Urzedu do spraw Cudzoziemeéw na dzien 24 lutego 2025 roku w Polsce przebywalo
1,55 mln obywateli Ukrainy, z czego ok. 993 tys. oséb korzysta z ochrony czasowej
(Urzad do spraw Cudzoziemcéw, 2025).

Powyzsze spostrzezenia stanowig bardzo ogélny opis sytuacji. Mozna jednak
wywnioskowa¢, ze w Polsce przebywaja dwie gtéwne grupy imigrantéw z Ukrainy —

uchodZcy wojenni i imigranci zarobkowi. Do Polski przyjezdzaja takze mtode osoby,
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ktére widzg szanse na rozwdj osobisty w studiach poza granicami swojej ojczyzny —
imigranci edukacyjni (Dlugosz, 2018, s. 68). Studenci pochodzenia ukrairiskiego

stanowig liczng grupe wsréd cudzoziemcéw na polskich uczelniach wyzszych.

3.1. WIELOJEZYCZNA 1 ZROZNICOWANA UKRAINA

Ukraina to paristwo polozone w Europie Wschodniej, graniczace od péinocy
z Bialorusig, od zachodu z Polska, Slowacja i Wegrami, od potudnia z Rumunia,
Motdawia, Morzem Czarnym i Morzem Azowskim, a od wschodu z Rosja. Stolicg
Ukrainy, ktérej liczba ludnosci wynosi ok. 43 mln, jest Kijéw. Terytorium paristwa
podzielone jest na 23 obwody oraz 2 miasta wydzielone (Kijéw i Sewastopol). Podzial
administracyjny wyréznia takze Autonomiczng Republike Krymu. Obwody bedace
odpowiednikami polskich wojewdédztw obejmuja obszary wokét wiekszych miast,
ktére s3 ich stolicami. W niniejszym podrozdziale opisane zostang wybrane aspekty
historyczne oraz sytuacja jezykowa w Ukrainie. Opis bedzie syntetyczny i zwigzly,
poniewaz szczegélowa charakterystyka zdecydowanie wykraczataby poza ramy
monografii. Wskazanie pewnych prawidlowosci pozwoli jednak lepiej zrozumieé
respondentéw badania — studentéw pochodzenia ukrainskiego studiujacych kierunki

neofilologiczne w Polsce.

3.1.1. ASPEKTY HISTORYCZNE

Paristwo, ktére dzis nazywane jest Ukraing, bierze poczatek na potudniowych kraiicach
Rusi Kijowskiej.

Kraj ten istnial od umownie przyjetego 862 r., w ktérym wodz Waregéw (skandynaw-
skich Wikingéw) Ruryk przybyt do Nowogrodu Wielkiego (Yekelchyk, 2009, s. 22).
W 882 r. ksigze¢ nowogrodzki Oleg Madry doprowadzit do zjednoczenia ksiestw:
nowogrodzkiego i kijowskiego, tworzac tym samym wezesnofeudalne panistwo
we wschodniej Europie ze stolica w Kijowie. Miasto zostalo najechane i zlupione
przez Wielkiego Ksigcia Wiodzimierskiego Andrzeja Bogolubskiego w 1169 r.,
a nastepnie przylaczone do Ksiestwa Wlodzimierskiego ze stolica we Wiodzimierzu
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nad Klazmga (Yekelchyk, 2009, s. 26). Pod koniec 1240 r. na skutek najazdu wojsk
mongolskich dowodzonych przez Batu-chana gréd kijowski spalono, zas Ksigstwo
Wihodzimierskie utracito niezaleznos¢ polityczng na rzecz Ztotej Ordy. (Wochelski,
2020, s. 72-73)

Od wspomnianego wydarzenia az do 1991 roku, w ktérym Ukraina odzyskata nie-
podleglos¢, nie funkcjonowala ona jako samodzielne panstwo, lecz byla podzielona
miedzy sasiadéw (6wezesna Polske, Litwe, Rosje, Wegry i Turcje). Historycznie
terytorium dzisiejszego paristwa ukrairiskiego wchodzilo w skiad co najmniej 14
réznych panstw. Najwazniejsze z nich to: Rzeczpospolita Obojga Narodéw, Imperium
Rosyjskie, Austro-Wegry i Zwigzek Radziecki. Taka sytuacja geopolityczna miala
duzy wplyw na ksztaltowanie si¢ §wiadomosci narodowej i jezyka narodowego
Ukrairicéw, a ponadto przyczynila si¢ do niewielkiej obecnosci w polityce europej-
skiej (Wochelski, 2020, s. 73). Méwiac o historii Ukrainy, podmiotem nie jest wiec
panstwo ukrainskie, lecz naréd ukrainski. Budowe narodu ukrairiskiego utrudnialy
i opéznialy rzadzace narody Polakéw i Rosjan, ktére przez dlugi czas, cz¢sciowo do
dzis, zaprzeczaly jego istnieniu.

Na poczatku XX wieku Ukraina byla podzielona migdzy Imperium Rosyjskie
oraz monarchi¢ austro-wegierska. Pafistwa te toczyly intensywne walki o tereny
ukrainiskie ze wzgledu na jej potencjal zywnosciowy i liczng ludnos¢. W tych czasach
zaczeli pojawiad sie dzialacze niepodleglosciowi, ktérzy walczyli o pewng autonomie
w ramach Rosji (Wochelski, 2020, s. 74). Ukrainski ruch narodowy dziatajacy w pierw-
szej polowie XX wieku usitowal wywalczy¢ dla Ukrainy status niezaleznego i duzego
panstwa europejskiego, co jednak zakoriczylo si¢ zupelnym niepowodzeniem. Potgga
Rosji, a pézniej ZSRR, uniemozliwila zrealizowanie programu niepodleglosciowego
(Eberhardt, 2009, s. 167).

W okresie pierwszej wojny §wiatowej — po rewolucji lutowej i obaleniu caratu
w Rosji w Kijowie 17 marca 1917 roku — powstata Ukrainiska Centralna Rada, ktéra
po przewrocie bolszewickim (rewolucji pazdziernikowej) proklamowala powstanie
Ukrairiskiej Republiki Ludowej. PéZniejsze wydarzenia spowodowaly, ze nie powstalo
wéwezas niezalezne paristwo ukrainiskie. Okres ten byt jednak kluczowy dla obudzenia

$wiadomosci narodowej Ukrainicéw. Podczas pierwszej i drugiej wojny $wiatowej
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zaszly liczne zmiany dotyczace terytorium dzisiejszej Ukrainy. Przez dlugi czas tereny
wchodzily w sktad ZSRR?.

Ukraina uzyskata niepodlegtos¢ po rozpadzie Zwiazku Radzieckiego w 1991 roku.
Wojska rosyjskie jednakze przez dlugi czas stacjonowaly w Ukrainie. Mimo oficjal-
nego statusu niepodleglego panstwa Ukraina pozostawala pod silnym wplywem
Rosjan. Sprzeciw Ukrairficéw wobec rosyjskich wplywéw manifestowal si¢ w takich
wydarzeniach jak pomaraficzowa rewolucja czy Euromajdan. Wiosna 2014 roku
Rosjanie przejeli Krym, na ktérym rosyjska flota czarnomorska miata swoja bazg.
Rosja oglosila przylaczenie Krymu do swojego paristwa na podstawie referendum.
Spoleczno$¢ miedzynarodowa nie uznata wynikéw referendum ze wzgledu na niede-
mokratyczny sposéb jego przeprowadzenia. Nastepnie na wschodzie Ukrainy wybucht
konflikt zbrojny, do ktérego przyczynily si¢ dazenia mieszkaricéw do przylaczenia
si¢ do Rosji. Podejrzewa sig, ze cz¢$¢ ludnosci, ktéra dazyla do tej zmiany, ulegta
dziataniom rosyjskiej propagandy. W 2014 roku obwody doniecki i ugariski uzyskaty
status specjalny. Eskalacja konfliktu pomiedzy Rosja a Ukraing nastapita 24 lutego
2022 roku, gdy Federacja Rosyjska rozpoczela inwazje na Ukraine. Dzialania wojenne
trwaja do dzis.

Mimo niesprzyjajacych okolicznosci, Ukrainie udalo si¢ stworzy¢ nowoczesne
panistwo. Na przestrzeni lat Ukrairicy byli poddawani silnemu naciskowi asymila-
cyjnemu z réznych stron. Skutkiem burzliwej historii i braku stabilno$ci panistwa
ukrainskiego jest to, ze do dzi§ Ukrairicy nie maja jednego wspélnego jezyka (duza
cze$¢ ludnosei postuguje sie jezykiem rosyjskim jako jezykiem pierwszym), a ich
pamigé historyczna zostala zaburzona (Hrycak, 2000, s. 12).

3.1.2. SYTUACJA JEZYKOWA

Jezyk ukrainiski nalezy do grupy jezykéw wschodniostowianskich (Fatowski, 2011,
s. 127) i oficjalnie posiada status jezyka urzedowego Ukrainy zgodnie z ustaws o jezyku
z roku 1989 oraz z art. 10 Konstytucji Ukrainy (przyjetej 28 czerwea 1996 roku). Przed

2 Wiecej informacji na temat wydarzen historycznych, ktére miaty miejsce na terenach dzisiejszej
Ukrainy, mozna znalez¢ m.in. w nastgpujacych publikacjach: Hrycak (2000), Jakowenko (2011),
Kubicek (2008), Podhorodecki (2022), Serczyk (2001), Wochelski (2020), Yekelchyk (2009).
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XIX wiekiem jezyk ten traktowany byl niejednokrotnie jako dialekt jezyka rosyjskiego.
Pierwsza préba zapisu czystego jezyka ukrairiskiego to publikacja almanachu Pycanka
[uicmposas — Rusatka Dniestrowaw 1837 roku przez tzw. Ruska Tréjce — Markijana
Szaszkewycza, Iwana Wahylewycza i Jakiwa Holowackiego (Wilson, 2004, s. 107,
za: Wochelski, 2020)%'.

Od czasu odzyskania niepodleglosci problem jezyka ukrairiskiego jest obecny
w dyskursie publicznym. Niepewna sytuacja jezykowa na terenie Ukrainy wynika
z jej historii, na ziemiach ukrairiskich wielokrotnie bowiem zakazywano uzywania
jezyka ukrainskiego. Za panowania Piotra I (1720) wydano zakaz drukowania
ksigzek w jezyku ukrairiskim, a w 1753 roku Katarzyna II zabronita prowadzenia
w Akademii Kijowsko-Mohylariskiej wykladéw po ukrairisku (Zinkiewicz-Tomanek,
2016,s. 225). W roku 1863 minister spraw wewnetrznych Piotr Watujew sporzadzit
dekret (tzw. Watujewski ukaz), ktéry zakladat, Ze nie ma odrebnego jezyka ukrairiskiego
(nazywanego wtedy malorosyjskim). W dekrecie zakazano drukowania ksigzek
w jezyku ukrairiskim, a takze dzialalnosci teatru ukrainskiego?. Wydano réwniez
dekret Aleksandra II, zwany Emskim ukazem, ktéry zabranial przywozenia z zagranicy
ukrainiskich ksigzek oraz zakazywat drukowania nut po ukraifisku. Zakazy uzywania
jezyka ukrainiskiego w urzedach oraz nadawania ukrairiskich imion na chrzcie zostaty
wprowadzone przez cara Aleksandra III w 1888 roku (Zinkiewicz-Tomanek, 2016,
s. 226). W czasach Zwiazku Radzieckiego w republikach radzieckich nauczanie
jezyka danej republiki byto fakultatywne, rosyjski z kolei byt jezykiem obowigzkowym.
Na terenach obecnej Ukrainy w $rodowisku naukowym réwniez korzystano wigc
z jezyka rosyjskiego zamiast ukrainskiego. Wydarzeniem dziatajagcym dodatkowo
na niekorzys¢ jezyka ukrairiskiego bylo wprowadzenie w 1970 roku obowigzku
prowadzenia obron prac doktorskich i habilitacyjnych wyltacznie w jezyku rosyjskim.
W 1983 roku z kolei nauczycielom jezyka rosyjskiego przyznano 15% dodatku do
pensji oraz zwigkszono liczbe lekeji rosyjskiego (Zinkiewicz-Tomanek, 2016, s. 226).

Skutkiem dziatari wiadz jezyk ukrairiski stopniowo przestal funkcjonowaé w réznych

2 Fatowski (2011) szczeg6towo opisal geneze jezyka ukrainskiego.
2 Zakaz wystawiania sztuk w jezyku ukrairiskim uchylono w 1881 roku (Serczyk, 1990, s. 268,
za: Zinkiewicz-Tomanek, 2016, s. 226).
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sferach zycia —w szkole, w nauce, w urzgdach, w wojsku, w kulturze. Osoby postugujace
si¢ jezykiem ukrainskim byly ponadto czgsto negatywnie postrzegane.

Przez dziesiatki lat jezyk ukrairiski pozostawal w cieniu jezyka rosyjskiego.
Z powodu obowigzku stosowania rosyjskiego w sytuacjach formalnych jezyk ukrainiski
czesto byl uzywany jedynie w domu, a czasem nawet weale z niego nie korzystano.
Powstala réwniez mieszanina jezyka ukrairiskiego i rosyjskiego wynikajaca z nie-
swiadomego laczenia obu systeméw jezykowych — surzyk. Surzyk nie rzadzi sie
zespolem regul, ktére da si¢ opisag, i dlatego nie mozna nazwaé go dialektem badz
gwarg (Olszanski, 2012, s. 12). Surzyk definiuje si¢ jako ,,typ mowy (...) opartej na
jezyku ukrairiskim i zawierajacej silne nalecialosci z jezyka rosyjskiego, ktére powstaly
w wyniku dlugotrwalej koegzystencji jezykéw, noszacej znamiona bilingwizmu
asymetrycznego” (Bracki, 2009, s. 14, za: Olszaniski, 2012). Surzyk jest okreslany
jako ,hybryda lingwistyczna powstala w wyniku spontanicznego laczenia zasad
gramatycznych i fonetycznych oraz stownictwa z obu jezykéw” (Studenna-Skrukwa,
2015, s. 167). Powstal on wsréd ludnosci wiejskiej (cho¢ przedostat si¢ réwniez do
miast), a jest wykorzystywany przede wszystkim w péinocno-wschodnich obwo-
dach Ukrainy (Fatowski, 2011, s. 127). Czesto przez samych Ukrairicéw surzyk byt
odbierany jako negatywny i opisywany w sposob pejoratywny (Hentschel, 2014, s. 1);
niektérzy Ukraincy postrzegali go jako zjawisko wstydliwe. Sam termin ,surzyk”
pierwotnie odnosil si¢ do mieszanki mak, ktéra mniej nadawala si¢ do danego
wypieku (np. maka pszenno-zytnia uzyta do pieczenia bialego chleba, w ktérego
przypadku czysta maka pszenna bylaby lepszym wyborem) (Hentschel, 2014, s. 4).
Réwniez polscy studenci studiujacy jezyk ukrainiski na Uniwersytecie Wroctawskim
negatywnie postrzegaja zjawisko surzyka (Rysicz-Szafraniec, 2021, s. 85). Mozna
zauwazy¢, ze mlodsze pokolenie — coraz cze¢sciej mieszajac jezyki — oburza sig, gdy
ich sposéb méwienia okreslany jest jako surzyk. Osoby te nie sa swiadome, kiedy
postuguja sie jezykiem rosyjskim, kiedy ukrainiskim, a kiedy mieszaja oba jezyki.
W5réd mlodszego pokolenia obserwuje sie ostabienie poczucia odrebnosci jezykowej
(Olszanski, 2012, s. 12). Surzyk pierwotnie byt czyms ukrywanym i wstydliwym,
ale zmienito si¢ to pod wplywem jego popularyzacji przez celebrytéw czy artystéw.
Stopniowo takze przenika do jezyka pisanego (Studenna-Skrukwa, 2015, s. 167).

Od momentu odzyskania przez Ukraine niepodleglosci w 1991 roku kwestia

jezyka ukrairiskiego jest czesto poruszana. Ze wzgledu na przeszlos¢ historyczng
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obecnie normy jezyka ukrainskiego sa rozchwiane (Zinkiewicz-Tomanek, 2016)
i nie wypracowano jednolitego podejscia wéréd Ukraincéw wobec kwestii jezykowe;.
Olszanski (2012, s. 5) zaklada, ze kwestia jezykowa ma cztery podstawowe aspekty:
codzienny (komunikacja miedzyludzka), komercyjny (rynek pracy, ksiazek, mediéw
elektronicznych i reklam), formalnourzedowy (funkcjonowanie panstwa i systemu
edukacji) oraz symboliczny (zob. tez Voytyuk, 2019, s. 2). Jezyk ukrairiski w komuni-
kacji miedzyludzkiej zostanie opisany doktadniej w dalszej czesci podrozdzialu. Nalezy
jednak zaznaczy¢, ze liczba 0s6b uznajacych jezyk ukrairiski za ojczysty stale wzrasta,
cho¢ mozna zauwazy¢ duzy podzial pomigdzy wschodem a zachodem panstwa.

Na szczeblu komercyjnym w latach 2014-2016 odnotowano tendencj¢ wzrostows
w odsetku wydawania ksiazek, czasopism oraz gazet w jezyku ukrainskim. Udzial
jezyka ukrainiskiego w czolowych kanalach telewizyjnych w latach 2014-2016 wahat
si¢ w granicach 30%. Mozna bylo jednak zauwazy¢ tendencje wzrostowg wsréd
kanaléw dwujezycznych. Podobng zaleznosé obserwowano w ogladalnosci filméw.
W ukrairiskich stacjach radiowych w 2016 roku dominowaly piosenki w jezyku
rosyjskim, jezyk ten gérowal réwniez nad ukrainskim w internecie, choé tutaj naj-
popularniejszy byl przekaz dwujezyczny. W administracji obwodowej po 2014 roku
gléwnym jezykiem byl jezyk ukrainiski, a wlatach 2015-2016 liczba uczniéw, ktérzy
uzyskali wyksztalcenie w jezyku ukrainiskim, siegneta 89,5%. Realnie na wschodzie
kraju uzywano jezyka rosyjskiego, np. podczas zatatwiania spraw urz¢dowych albo
podczas przerw czy godzin wychowawczych w szkotach (Voytyuk, 2019, s. 9-16).

Kwestia jezykowa w Ukrainie prawnie nie zostala dobrze uregulowana az do
2019 roku. Artykul 10 Konstytucji Ukrainy stanowi co prawda, ze jezykiem urze-
dowym jest jezyk ukrainski, ale nie ogranicza on w zaden sposéb stosowania jezyka
rosyjskiego. Dawano tym samym przyzwolenie na nieznajomos¢ jezyka paristwowego.
W czasach prezydentury Wiktora Janukowycza, 3 lipca 2012 roku, przeglosowano
ustawe O zasadach paristwowej polityki jezykowej, ktéra rozszerzala zastosowanie
jezyka rosyjskiego i legalizowala nieznajomos¢ jezyka ukrainiskiego (Gergato-Dabek,
2019, s. 6).

Dopiero 16 lipca 2019 roku w Ukrainie weszta w zycie ustawa O zapewnieniu
[funkcjonowania jezyka ukrairiskiego jako paristwowego, ktora okreslana jest jako prze-
tomowa. Badania opinii publicznej potwierdzity, ze Ukrairicy popieraja polityke

protekcjonizmu paristwa w stosunku do zwigkszenia ilosci jezyka ukrainskiego
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w przestrzeni radiowej i telewizyjnej. Ustawa prawnie wspiera i wzmacnia pozy-
cje jezyka ukrainskiego w administracji publicznej, ustugach, edukacji i mediach.
Dokument ten nie tylko chroni jezyk paristwowy, ale takze okresla ramy i zakres
postugiwania si¢ nim (Gergalo-Dabek, 2019, s. 5).

Patriotyzm jezykowy Ukraincéw wzmocnit si¢ w obliczu zbrodni wojennych
dokonywanych przez Rosje. Niektére osoby, ktére przed wojng postugiwaly sie
gléwnie jezykiem rosyjskim, publicznie demonstruja przejscie na jezyk ukrairiski.

Obecnie jezyk stal si¢ réwniez kwestig polityczng (Drabezuk, 2022, s. 2).

3.1.2.1. Dwujgzyczna UkraINA

Przed 1991 rokiem, gdy Ukraina wchodzita w sklad Zwiazku Radzieckiego, jezy-
kiem oficjalnym byl jezyk rosyjski, a jezyk ukrairiski zajmowal pozycje drugorzedna
(Zinkiewicz-Tomanek, 2016, s. 225). Mieszany etnicznie charakter spoleczenistwa
ukrainskiego spowodowat, ze nawet po odzyskaniu niepodleglosci znaczna cz¢s¢ oby-
wateli Ukrainy postugiwala si¢ jezykiem rosyjskim w Zyciu codziennym i zawodowym.
Duza cze$é ludnosci znala jezyk ukrairiski stabo badz nie znata go weale. W Ukrainie
mieszka réwniez liczna grupa Rosjan i przedstawicieli innych narodowosci z bytego
ZSRR, ktérzy postuguja si¢ gtéwnie jezykiem rosyjskim (Szydlo, 2014, s. 115).
W Konstytucji z 1996 roku nastgpita préba uregulowania kwestii jezykowej — jeden
z zapiséw méwil, ze jezyk ukrairiski jest jezykiem padstwowym i narodowym. Prawne
regulacje nie sprawily jednak — jak wspomniano powyzej — ze obywatele postugiwali
si¢ juz tylko ukrairiskim. Ukraina stata si¢ wigc pafistwem dwuj¢zycznym, cho¢ mozna
zaobserwowa¢ tendencje zwickszenia uzycia jezyka ukrairiskiego, a zmniejszenie
stosowania tylko jezyka rosyjskiego, co zostanie doktadniej opisane w podrozdziale
3.1.2.2. Donbas i Krym sg jedynymi regionami, w ktérych zmniejszal si¢ udziat
ludnosci deklarujacej jezyk ukrairiski jako ojezysty (Pietnoczka, 2018, s. 11).
Kwestia jezykowa niejednokrotnie znajdowata si¢ wéréd kluczowych probleméw
podejmowanych podczas kampanii wyborczych. Czes¢ sit politycznych, w szcze-
golnosci lewicowych, domagala si¢ podniesienia statusu jezyka rosyjskiego poprzez
uznanie go za jezyk urzedowy — tak jak jezyk ukrainiski (Pietnoczka, 2018, s. 2).
Ukraina jest pod wzgledem jezykowym silnie zréznicowana regionalnie — na

zachodzie dominuje jezyk ukrairiski, a na wschodzie i na potudniu jezyk rosyjski.
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Spora cze$¢ mieszkaricéw Ukrainy uzywa tez surzyka — ok. 16-18% (Szydlo,
2014,s. 117).

Wyniki badari donieckiego osrodka R&B Group z 2011 roku wyraznie pokazuja,
jak podzielone jest spoleczenistwo Ukrainy w kwestiach jezykowych. Przytaczane
badania dotyczyly uznania danego jezyka za paristwowy w réznych regionach Ukrainy.
Az 88% mieszkancéw zachodniej czesci Ukrainy stwierdzilo, ze jezyk ukrainski
powinien by¢ jedynym jezykiem paristwowym. Podobne zdanie mialo 65% centralnej
czes$ci kraju. Wyniki badan przeprowadzonych we wschodniej i potudniowej czesci
panstwa byly jednak inne — 75% o0s6b uznalo, ze oba jezyki (rosyjski i ukrairiski)
powinny funkcjonowac¢ jako paristwowe (Szydlo, 2014, s. 120).

Te same badania wykazaly, w jakim stopniu obywatele Ukrainy uzywaja obu
jezykéw, z podzialem na $rodowisko domowe i zawodowe. W srodowisku domo-
wym jezyka ukrainiskiego uzywa 47% respondentéw, rosyjskiego — 37%, a z obu
jezykéw naprzemiennie korzystalo 15%. W miejscu pracy lub w szkole ukrairiskim
postugiwato si¢ 45% oséb, rosyjskim — 35%, a oba jezyki stosowato 18% (Szydlo,
2014, s. 120).

Istotnym czynnikiem dla Ukraiicéw w kontekscie wyboru jezyka komunikacji jest
tatwo$¢ postugiwania si¢ danym jezykiem. Pawet Pietnoczka (2018, s. 11) podkresla,
ze w regionie wschodnim Ukrainy latwiej jest si¢ postugiwac jezykiem rosyjskim niz
ukrairiskim dla ponad 92% respondentéw, a w rejonie potudniowym — dla ok. 85%.
W rejonie zachodnio-centralnym przewage ma zas jezyk ukrairiski — tatwos¢ postu-

giwania si¢ nim zadeklarowato ponad 74% mieszkacéw.

3.1.2.2. DEKLAROWANY JEZYK OJCZYSTY

Stosunek do uzywania jezyka ukrairiskiego czy rosyjskiego wéréd obywateli Ukrainy
zmienial si¢ dynamicznie na przestrzeni ostatnich lat. Ponizej zostang przedstawione
wybrane dane liczbowe wskazujace na to, jaki jezyk obywatele Ukrainy deklarowali
jako jezyk ojczysty. Doktadng analiz¢ uzycia poszczegdlnych jezykéw przeprowadzil
Pietnoczka (2018).

Centrum Razumkowa przeprowadzilo w grudniu 2006 roku badania na temat
stosowania jezyka ukrairiskiego i rosyjskiego na terytorium Ukrainy (z wyjatkiem
okupowanych terenéw Donbasu i Krymu). W badaniach wziglo udzial ponad 10,7 tys.



82 ’ UWARUNKOWANIA DWUJI-;ZYCZNO@CI NA PRZYKEADZIE STUDENTOW...

respondentéw (Voytyuk, 2019, s. 2—4). Podobne badania miaty miejsce w 2016 roku.
Oksana Voytyuk (2019) poréwnala te wyniki (wykres 1).
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m2006 © 2016

Wykres 1. Uznawanie jezyka ukrainiskiego za ojczysty (w %)

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie: Voytyuk (2019, s. 1-20).

Od czasu przeprowadzenia powyzszych badar liczba oséb, ktére deklarowaty,
ze ich jezykiem ojczystym jest ukrainiski, stale wzrasta. Jednoczesnie spada liczba
0s6b, ktére uznaja jezyk rosyjski za ojczysty. Wedlug badarni grupy socjologicznej
Rating liczba oséb deklarujacych, ze ich jezykiem ojczystym jest ukrainiski, wynosita
w 2001 roku 76% (Drabczuk, 2022, s. 2). W roku 2022 liczba ta wzrosta do 87%
(Studium Europy Wschodniej UW, 2023). Definicje jezyka ojczystego przytoczono
w podrozdziale 2.1, wskazujac na duze zréznicowanie w sposobie jego rozumienia.

Najwiekszy odsetek oséb deklarujacych jezyk rosyjski jako ojczysty zamieszkuje
w regionach poludniowo-wschodniej czesci Ukrainy (m.in.: Sewastopol, Autono-
miczna Republika Krymu, obwéd doniecki, obwéd tuganiski, obwéd odeski, obwéd
zaporoski). Nalezy réwniez odnotowad, ze odsetek oséb deklarujacych jezyk rosyjski
jako ojczysty jest wyzszy w miastach. W Doniecku, Symferopolu i Eugansku ludnosé
deklarujaca jezyk rosyjski jako ojczysty przekracza 80%, w Charkowie i Odessie jest
to ponad 60%, w Zaporozu, Mikotajowie i Dnieprze — ponad 50% (Pietnoczka,
2018, s. 6). W miastach obwodowych pozostalej czgsci Ukrainy przewaza ludnosé
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deklarujaca jezyk ukrainiski jako ojczysty (Tarnopol, Luck, Iwano-Frankiwsk, Réwne,
Lwéw, Chmielnicki, Pottawa, Winnica, Zytomierz, Kropiwnicki, Czerniowce, Czer-
kasy, Uzhorod, Sumy, Czernihéw) (Pietnoczka, 2018, s. 6—7). Najwicksza cz¢$¢ oséb
deklarujgcych jednoczesnie ukrainski i rosyjski jako ojczysty zamieszkuje w centralne;j
Ukrainie (Pietnoczka, 2018, s. 8).

Ukraina funkcjonuje jako paristwo podzielone jezykowo. Potudniowo-wschodnia
cze$¢ kraju sklania si¢ ku jezykowi rosyjskiemu, a na zachodzie i w centralnej czesci
najwazniejszg rol¢ odgrywa jezyk ukrainiski. Zmiany w stopniu uzycia danego jezyka
nie zajda w jeden dzien, ale na przestrzeni lat wida¢ tendencj¢ — jezyk ukrainski jest
coraz czesciej i chetniej uzywany w prawie wszystkich regionach Ukrainy. Dzialania
wojenne, ktére tocza si¢ obecnie, moga przyczynié si¢ do tego, Ze zmiany te beda
postepowaly szybciej. Zaklada sie, ze Ukrairicy — chcac pokazaé swojg autonomicznosé
i nieche¢ wobec agresora —bedg postugiwali si¢ jezykiem ukrairiskim, a nie rosyjskim.

Informacje o sytuacji jezykowej w Ukrainie, zawarte w podrozdziale 3.1.2, wskazuja
na potrzebe doktadnego opisu profilu jezykowego respondentéw badan. Podczas
wywiadéw nalezy dokladnie poznaé biografie jezykowe oséb badanych. Istotna
w kontekscie przeprowadzanego badania wydaje si¢ czestotliwos¢ uzycia danego
jezyka oraz nastawienie do konkretnych jezykéw. Zapoznanie si¢ z historia jezykowa

respondentéw pozwoli uzyskac przejrzysty obraz dwujezycznosci ukrairisko-rosyjskie;.

3.2. INTERNACJONALIZACJA KSZTALCENIA NA POZIOMIE
wyzszyM w PoLSCE

Internacjonalizacja ksztalcenia jest czesto definiowana za Jane Knight jako ,,proces
integrowania wymiaru mi¢dzynarodowego, miedzykulturowego lub globalnego do
celéw, funkdji i oferty szkolnictwa wyzszego” (Urbanikowa, 2011, s. 94-95; zob. tez:
Gasiniska, 2016, s. 130). Otwarcie uczelni wyzszych dla kandydatéw cudzoziemcéw
jest jednym z wielu zadan uczelni wyzszej, ktéra w swej strategii dzialania uwzglednia
proces internacjonalizacji (Gasiriska, 2016, s. 131). Inne zadania, jakie moga podejmo-
wac uczelnie, to m.in.: zach¢canie studentéw do wyjazdéw na cze$é studiéw do uczelni
partnerskiej i przyjmowanie studentéw z uczelni partnerskich, umozliwianie pobytu

na uczelni profesoréw wizytujacych, tworzenie programéw ksztalcenia wspélnie
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z uczelniami zagranicznymi, tworzenie kierunkéw studiéw prowadzonych w jezykach
obcych, oferowanie zaj¢é jezykéw obeych (Gasinska, 2016, s. 131). Wzrost liczby
studentéw cudzoziemeéw w duzym stopniu przyczynia si¢ do umiedzynarodowienia
ksztalcenia, ale dla wielu szkét wyzszych w Polsce jest on jednak réwniez szansg na
przetrwanie. Studenci cudzoziemcy zapelniajg bowiem ,luke demograficzng”, ktéra
pojawila si¢ ze wzgledu na spadek liczby polskich studentéw.

Studenci przyjezdzajacy na studia za granica chca uzyska¢ wysokiej jakosci
edukacje i widza w tym szans¢ na zbudowanie kariery zawodowej za granica. Dla
niektérych podjecie studiéw w innym kraju jest pierwszym krokiem do dalszej migracji
w dluzszej perspektywie. Studenci niejednokrotnie cheg doskonali¢ swoje umiejetnosei
jezykowe, czgsto jezyk angielski (Organizacja Wspélpracy Gospodarczej i Rozwoju
[OECD],2022). Studenci migdzynarodowi stanowig dla kraju przyjmujacego cenne
zrédlo dochodéw — czgsto placg oni wyzsze czesne niz studenci krajowi, wnosza tez

wkiad do lokalnej gospodarki poprzez swoje wydatki na utrzymanie.

3.2.1. STUDENCI CUDZOZIEMCY W POLSCE

W ciagu ostatnich lat mozna zauwazy¢ spadek liczby studentéw na polskich uczel-
niach. Wielu mlodych ludzi decyduje si¢ od razu wejs¢ na rynek pracy, nie widzac
korzysci wynikajacych z ukoriczenia uczelni wyzszej. Dyplom ukoriczenia studiéw
przestal mie¢ decydujace znaczenie dla pracodawcéw, ktérzy obecnie duzo bardziej
cenig do$wiadczenie zawodowe oraz dyspozycyjnos¢. Na zmniejszenie si¢ liczby
studentéw wplywa réwniez niz demograficzny (Kubiciel-Lodziniska, 2012). W latach
2010-2020 liczba studentéw zmniejszyla si¢ z 1 841 300 do 1 204 000. W 2021 roku
mozna zaobserwowa¢ nieznaczny wzrost — 1 218 200 (GUS, 2022). Ze wzgledu na
spadek liczby studentéw i che¢ zapelnienia powstalej luki uczelnie utatwily osobom
z zagranicy podejmowanie studiéw. Tworzone sg wrecz programy i specjalne kierunki
studiéw przeznaczone dla cudzoziemcéw (Dlugosz, 2015; Kapera, 2017).

Bardzo duzy udzial studentéw z zagranicy w stosunku do studentéw krajowych
mozna zaobserwowa¢ w Luksemburgu (ok. 50%), Australii (ok. 25%), Wielkiej Bry-
tanii (ok. 20%), Austrii (ok. 18%) czy w Szwajcarii (ok. 18%). W Polsce ta zaleznos¢
wynosita zaledwie ok. 4% (OECD, 2022). Najwicksza grupe studentéw zagranicznych
w Polsce stanowig studenci z Ukrainy. W roku akademickim 2020/2021 studenci
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z Ukrainy stanowili 45,4% wszystkich studentéw zagranicznych. Druga liczna grupa
to studenci z Biatorusi (11,5%). Studenci cudzoziemcy najcze¢éciej wybierajg takie
kierunki ksztalcenia jak: kierunek lekarski (7400 oséb), zarzadzanie (2100 oséb),
informatyka (1700 os6b), stosunki mi¢dzynarodowe (1200 oséb), kierunek lekarsko-
-dentystyczny (1100 os6b) (Najwyzsza Izba Kontroli [NIK],2021). Zgodnie z rapor-
tem Osrodka Przetwarzania Informacji (OPI) Cudzoziemcy na uczelniach w Polsce
w roku akademickim 2022/2023 najczestszym wyborem wéréd cudzoziemcéw bylo
zarzadzanie, na ktorym ksztalcilo si¢ 19% studentéw zagranicznych (nastapit wzrost
o ponad 5000 oséb w poréwnaniu z poprzednim rokiem). Zauwazono takze duzg
popularnos¢ informatyki oraz kierunku lekarskiego (OPI, 2023).

W latach 2006-2016 nastapil szesnastokrotny wzrost studentéw z Ukrainy
w Polsce. W 2006 roku w Polsce studiowaly 2223 osoby z Ukrainy, a w 2016 liczba
ukrainskich studentéw wynosita juz do 35 584 os6b (Dlugosz, 2018, s. 69). W roku
akademickim 2020/2021 w Polsce studiowaly 38 473 osoby pochodzenia ukrain-
skiego. Jako miejsce studiéw najchetniej wybierane sa wojewddztwa: mazowieckie,
dolnoslaskie, lubelskie i matopolskie (GUS, 2022). Agresja Rosji na Ukraine spo-
wodowata wzrost liczby ludnosci pochodzenia ukrainiskiego w Polsce, co wplyneto
takze na zainteresowanie cudzoziemcéw ofertg edukacyjng polskich uczelni. Zgodnie
z raportem OPI (2023) w roku akademickim 2022/2023 liczba studentéw z Ukrainy
wzrosta do 48 150 oséb.

Kierunki neofilologiczne nie nalezg do najcz¢sciej wybieranych przez studentéw
pochodzenia ukrainiskiego, ale réwniez w tej grupie zauwazy¢ mozna tendencje
wzrostows. Zgodnie z danymi udostepnionymi przez Dzial Spraw Studenckich
Uniwersytetu Szczeciriskiego w roku 2016 jedynie 10 oséb pochodzenia ukrairiskiego
podjeto studia na kierunku neofilologicznym na tej uczelni. W roku 2021 bylo to juz
35 0s6éb, w 2022 roku — 56 0s6b, a w 2023 roku — 32 osoby, a w 2024 roku — 30 oséb.

Wiele aspektéw wplywa na to, ze ukrainska miodziez decyduje si¢ na studia
w Polsce. Przede wszystkim Polska jest dla Ukraificéw relatywnie tanim krajem
pod wzgledem kosztéw utrzymania i wysokosci czesnego. Studenci w Polsce moga
tez pracowaé bez ograniczen. W krajach zachodnich istnieje limit godzin, ktére
moze przepracowaé student. W Polsce Ukraincy moga otrzymywaé stypendium,
korzysta¢ z ulg i pomocy materialnej. Cze¢s¢ badaczy twierdzi, ze studia w Polsce sa

wrecz taisze od tych w Ukrainie. Wplyw na wybér Polski jako kraju docelowego
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ma réwniez blisko$¢ kulturowa i jezykowa, co wzmacnia poczucie bezpieczeristwa
i swojskosci. Sam wyjazd do Polski nie jest dla Ukrainicéw bardzo stresujacy, poniewaz
czujg si¢ oni w tym paristwie dobrze. Decyzje o wyjezdzie wzmacnia fakt, ze w Polsce
przebywa duzo obywateli Ukrainy, kt6rzy podejmuja tu pracg zarobkows. Studenci,
wyjezdzajac do Polski, czgsto korzystaja z sieci swoich znajomych i rodziny. Istotnym
czynnikiem jest réwniez blisko$¢ geograficzna. Kolejnym aspektem, ktéry ma wplyw
na popularnosé¢ Polski wéréd Ukrairicéw, jest ich przekonanie o wyzszej jakosci
studiéw w Polsce. Mlode osoby z Ukrainy twierdza, ze na uczelniach w Ukrainie
panuje korupcja, a oceny mozna kupi¢. Dyplom ukoniczenia polskiej uczelni jest
z kolei wynikiem ciezkiej pracy i cieszy si¢ wigkszym prestizem. Europejski dyplom
zwigksza szanse zyciowe. W trakcie studiéw mozna ponadto korzystaé z programu
Erasmus+. Nalezy takze zaznaczy¢, ze polskie uczelnie aktywnie promuja swoja oferte
w ukrainiskich szkotach i zachgcaja do przyjazdu do Polski (Dlugosz, 2018, s. 71-74).

Na cheé¢ wyjazdu z kraju ojczystego z pewnoscig ma wplyw sytuacja wewnetrzna
Ukrainy. W obliczu wojny mtodzi Ukraificy wyjezdzaja, aby zapewni¢ sobie bez-
pieczng przyszlosé, co niewatpliwie znajdzie odzwierciedlenie w najnowszych
statystykach udzialu studentéw z Ukrainy w ogélnej liczbie oséb studiujacych na

uczelniach w Polsce.

3.2.2. INTEGRACJA UKRAINSKICH STUDENTOW
PODEJMUJACYCH NAUKE W PoLSCE

Studenci z Ukrainy po przyjezdzie do Polski musza jednak liczy¢ sie réwniez z pro-
blemami, ktére mogg utrudni¢ integracje. Czynniki ekonomiczne moga stanowié
wiasnie taka bariere. Studenci z Ukrainy przyjezdzaja do bogatszego kraju i bedac
na miejscu, stanowig najbiedniejszg grupe studentéw, dlatego tez czesto decyduja sie
oni na podjecie pracy zarobkowej, a to znacznie zmniejsza ilo$¢ czasu, ktéry moga
poswieci¢ na nauke. Znalezienie pracy wcale nie jest jednak takie latwe i to wlasnie
trudnosci z zatrudnieniem oraz mozliwoscig dorobienia na wlasne utrzymanie
studenci z Ukrainy postrzegaja jako najwigkszy problem w kontekscie integracji
(Dlugosz, 2018, s. 89).

Mimo podobienstw pomiedzy jezykami ukrainiskim i polskim studenci z Ukrainy

czesto posiadajg niewystarczajace umiejetnosci jezykowe, co takze moze stanowié
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bariere w integracji. Z powodu mniejszych mozliwosci finansowych, czasowych oraz
niewystarczajacych kompetencji jezykowych ukrairiscy studenci moga odczuwac
wykluczenie spoteczne (Dlugosz, 2018, s. 89). Studenci jednak bardzo chetnie ucza
si¢ jezyka polskiego, co sprzyja integracji. Spora cze¢$¢ przyjezdzajacych do Polski
Ukraincéw juz wezesniej znala jezyk polski i polska kulture. Duzy wplyw na to ma
promocja jezyka polskiego za wschodnig granica, czym zajmuja si¢ m.in. Osrodek
Rozwoju Edukacji Polskiej za Granica (ORPEG) oraz Narodowa Agencja Wymiany
Akademickiej (NAWA) (Matusiak, 2019, s. 159).

Pozytywne aspekty zauwazane przez ukrairiskich studentéw, ktére wymienia
Piotr Dlugosz (2018, s. 89), to zaréwno nowoczesna infrastruktura oraz dostgp do
nowoczesnych technologii, jak i podejscie wyktadowcéw i administracji oparte na

zyczliwosci i szacunku.






ROZDZIAL 4

METODOLOGICZNE PODSTAWY BADAN EMPIRYCZNYCH

Rozwazania teoretyczne przedstawione we wezesniejszych rozdziatach ukazaty
wiele korzysci wynikajacych z dwujezycznosci oraz czynniki wplywajace na réznice
indywidualne podczas nabywania i uczenia si¢ jezykéw. Ze wzgledu na stale rosnaca
liczbe 0s6b pochodzenia ukrairiskiego w Polsce podjeto prébe zbadania wptywu dwuje-
zyczno$ci naturalnej na studiowanie jezyka na uczelni wyzszej. W niniejszym rozdziale
przedstawiono podejscie metodologiczne, ktére stanowito podstawe przeprowadzo-
nych badani. Podejscie miesci sie¢ w paradygmacie konstruktywistycznym zgodnym
z klasyfikacja autorstwa Egona Guby oraz Yvonny Lincoln (Stawecki, 2012, s. 79).

4.1. PRZEDMIOT, CELE BADAN I PROBLEMATYKA BADAWCZA

Dwujezycznosé jest zjawiskiem dynamicznym, ktére przybiera rézne formy w zalez-
nosci od wielu oddziatywujacych na siebie czynnikéw spolecznych, kulturowych
czy historycznych, dlatego wazne jest sprecyzowanie sytuacji, w ktérej dana dwuje-
zyczno$¢ bedzie badana, oraz grupy osob, ktérej dane badanie dotyczy (Schramm,
Marx, 2017, s. 213). Przedmiotem niniejszych badan jest naturalna dwujezycznosé
ukraifisko-rosyjska oraz jej wplyw na studiowanie kierunkéw neofilologicznych
w Polsce. Choé studenci pochodzenia ukrairiskiego ksztalca si¢ na polskich uczelniach
od wielu lat, mozna zauwazy¢ tendencj¢ wzrostows, dlatego tak istotne jest blizsze
poznanie tej specyficznej grupy studentéw. Celem poznawczym badari jest zglebienie

wiedzy na temat dwuj¢zycznosci naturalnej, a w szczegélnosci dwujezycznosci
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ukrainisko-rosyjskiej wiréd studentéw kierunkéw neofilologicznych w Polsce. Badanie
zaklada kompleksowe naswietlenie specyficznych uwarunkowan badanych oséb
z rodzin dwujezycznych oraz wplywu bilingwizmu naturalnego na studiowanie
i akwizycje jezyka na uczelni wyzszej. W badaniu mozna réwniez osiagnac¢ cele
praktyczne. Poznanie réznic pomigdzy osobami pochodzenia ukrainiskiego a polskimi
studentami w kontekscie studiéw neofilologicznych na uczelni wyzszej pozwoli
m.in. na dostosowanie sposobu przekazywania wiedzy do indywidualnych potrzeb.

Problem badawczy stanowi uszczegélowienie celu badari i jest to ,,pytanie o nature
badanego zjawiska” (Pilch, Bauman, 2010, s. 43). Postawienie dobrych pytan badaw-
czych jest kluczem do sukcesu kazdego empirycznego projektu badawczego (Sun-
derland, 2015, s. 9). Na potrzeby niniejszego badania sformutowano nast¢pujacy
problem giéwny: Jak doswiadczenie naturalnej dwujezycznosci ukrainsko-rosyjskiej
wplywa na uczenie si¢ kolejnych jezyk6éw na studiach neofilologicznych w Polsce?

Problem gléwny konkretyzuja problemy szczegélowe, ktére zestawiono z celami

poznawczymi w tabeli 5.

Tabela 5. Problemy oraz cele poznawcze badania

Problemy badawcze Cele poznawcze badania

Problem gtéwny Cel gtéwny

Jak doswiadczenie naturalnej dwujezycznosci
ukraifisko-rosyjskiej wplywa na uczenie
si¢ kolejnych jezykéw na studiach

neofilologicznych w Polsce?

Whplyw dwujezycznosci na uczenie sie
kolejnych jezykéw podczas studiow
neofilologicznych

Problemy szczegétowe Cele szczegotowe

Jakimi postawami charakteryzuja si¢ studenci
wobec wlasnej dwujezycznosci oraz wobec
innych jezykéw?

Rozpoznanie, jakimi postawami charakteryzuja
sie studenci pochodzenia ukrairiskiego wobec
wlasnej dwujezycznosci oraz poszezegdlnych
jezykow, ktérymi si¢ postuguja

Jakie sa motywacje wyboru kierunkéw
neofilologicznych w Polsce przez osoby
pochodzenia ukrainskiego?

Poznanie motywacji wyboru kierunkéw
neofilologicznych w Polsce przez osoby
pochodzenia ukrairiskiego

Jak respondenci postrzegaja wplyw
doswiadczen naturalnej dwujezycznosci na
$wiadomos¢ metajezykows, umiejetnosci
poznawcze oraz strategie uczenia si¢ jezyka?

Poznanie subiektywnej oceny wptywu
naturalnej dwujgzycznosci ukrairisko-rosyjskiej
na $wiadomos¢ metajezykows, umiejetnosci
poznawcze oraz strategie uczenia si¢ jezyka
obcego
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Problemy badawcze

Cele poznawcze badania

Jak respondenci postrzegaja i werbalizuja
wlasny proces przyswajania kolejnego jezyka
w odniesieniu do akwizycji jezyka przez
studentéw z rodzin jednojezycznych?

Poznanie subiektywnej oceny réznic pomiedzy
osobami pochodzenia ukrairiskiego i polskiego
w kontekscie akwizycji jezyka obcego

Czy w ocenie badanych ich bilingwizm rzutuje
na procesy poznawcze w trakcie nauki innych
przedmiotéw na studiach neofilologicznych?

Rozpoznanie, czy — w subiektywnej ocenie
respondentéw — naturalna dwujezycznosé
ukraifisko-rosyjska ma wplyw na przyswajanie

wiedzy podczas przedmiotéw pozajezykowych
na studiach neofilologicznych

Poznanie subicktywnej oceny wptywu
naturalnej dwujezycznosci ukrairisko-rosyjskiej
na rozwdj sprawnosci i kompetencji
jezykowych

W jaki sposéb naturalna dwujezycznosé
wplywa na rozwdj sprawnosci i kompetencji
jezykowych?

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Znalezienie odpowiedzi na postawione pytania umozliwi uzyskanie nowej wiedzy
i wypelnienie luki badawczej, ktéra pojawila si¢ w kontekscie badan nad dwuje-
zycznoscig studentéw. Aby adekwatnie scharakteryzowaé problem badawczy oraz
uwidocznié jego ztozono$¢, nalezy ustali¢ zmienne. Aby opisa¢ zmienne w sposGb
komunikatywny, wyznacza si¢ wskazniki (Pilch, Bauman, 2010, s. 53). Tabela 6

przedstawia zestawienie probleméw badawczych, zmiennych oraz wskaznikéw.

Tabela 6. Problemy badawcze, zmienne i wskazniki

Problemy badawcze Zmienne Wskazniki
Wskazniki do
badanych zmiennych
Problem gtéwny Zmienna globalna 52 odpov.wedZIaml
na pytania zawarte
w kwestionariuszu
wywiadu
Jak doswiadczenie naturalne; Wplyw naturalnej 1-47
dwujezycznosci ukrairisko-rosyjskiej dwujezycznosci
wplywa na ksztaltowanie si¢ ukrairisko-rosyjskiej na
kompetencji jezykowych i poznawczych | ksztaltowanie si¢ kompetencji
na studiach neofilologicznych w Polsce? | jezykowych i poznawczych
na studiach neofilologicznych
w Polsce
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doswiadczen naturalnej dwujezycznosci
na §wiadomos¢ metajezykowa,
umiejetnosci poznawcze oraz strategie
uczenia si¢ jezyka?

dwujezycznosci na swiadomos¢
metajezykows, umiejetnosci
poznawcze oraz strategie
uczenia si¢ jezyka

Problemy badawcze Zmienne Wskazniki

Problemy szczegétowe Zmienne szczeg6lowe Numer pytania
Jakimi postawami wobec wlasnej Sposéb postrzegania (whasnej) 1-8
dwujezycznosci oraz wobec innych dwujezycznosci oraz postawy
jezykéw charakteryzuja sie studenci? wobec innych jezykéw
Jakie sa motywacje wyboru kierunkéw | Motywacje wyboru kierunkéw 9-19
neofilologicznych w Polsce przez osoby | neofilologicznych
pochodzenia ukrairiskiego?
Jak respondenci postrzegaja wplyw Wplyw naturalnej 20-24,26-28,31

Jak respondenci postrzegaja i werbalizujg
wlasny proces przyswajania kolejnego
jezyka w odniesieniu do akwizycji
jezyka przez studentéw z rodzin

Postrzeganie procesu
przyswajania kolejnego jezyka
w odniesieniu do studentéw
z rodzin jednojezycznych

22,25,29,30,32

wplywa na rozwoj sprawnosci
i kompetenciji jezykowych?

dwujezycznosci na rozwdj
sprawnosci i kompetencji
jezykowych

jednojezycznych?

Czy w ocenie badanych ich bilingwizm | Wplyw naturalnej 33-44
rzutuje na procesy poznawcze w trakcie | dwujezycznosci na nauke

nauki innych przedmiotéw na studiach | innych przedmiotéw na

neofilologicznych? studiach neofilologicznych

W jaki sposéb naturalna dwujezycznos¢ | Wplyw naturalnej 45-47

Zrédlo: opracowanie wlasne.

4.2. METODA, TECHNIKA I NARZEDZIE BADAN

Systematyczne badania w tematyce dwujezycznosci podejmowane s3 od wielu lat,
a ich warto$¢ wzrasta w kontekscie coraz czgstszego wystepowania owego zjawi-
ska (Zaborek, 2018, s. 231). Badania wsréd oséb dwu- i wielojezycznych zwykle
koncentruja si¢ na zrozumieniu kognitywnych, lingwistycznych i behawioralnych
aspektéw dwu- i wielojezycznosci. W pracach Evy Gugenberger (2011) mozna
przesledzi¢ rozwéj paradygmatéw badawczych w zakresie wielojezyczno$ci wzgledem

lingwistyki kontaktu juz od korica lat 60. Od roku 1980 systematycznie ukazuje si¢
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,Journal of Multilingual and Multicultural Development”, kolejnym znaczacym
forum dyskusji naukowej jest czasopismo ,International Journal of Multilingu-
alism” (wydawane od 2004 r. jako periodyk stowarzyszenia International Association
of Multilingualism). Polskie badania nad dwuj¢zycznoscia rozwijaja si¢ od przetomu
lat 70. i 80. XX wieku, kiedy to podjeto studia nad glottodydaktycznym aspektem
bilingwizmu, ktérych efektem byty m.in. monografia Waldemara Wozniakowskiego
(1982) oraz praca Jerzego Brzeziriskiego (1987). Od tego czasu ukazalo si¢ wiele
prac poswigconych tematyce dwu- i wielojezycznosci. Publikacje te dotycza gtéwnie
psychologicznych i kognitywnych konsekwencji dwujezycznosci dzieci i mlodziezy,
zalet oraz trudnosci z niej wynikajacych, sposobéw wychowania dwujezycznego
oraz edukacji dwujezycznej (Bialystok, 2005; Cieszyriska, 2006; Hufeisen, Marx,
2004; Laskowski, 2009; Olpiriska-Szkietko, 2004, 2009; Ractawska-Daniluk, 2020;
Wodniecka, Haman, 2013). W kontekscie badan nad dwu- i wielojezycznoscia
dominuje podejscie ilosciowe (Boratyriska-Sumara, 2015; de Houwer, 2007; Debski,
2015; Kang, 2015; O hifearndin, 2013; Sopata i in., 2021; Sopata, Dlugosz, 2022),
cho¢ opublikowano réwniez wiele prac wykorzystujacych metody jakosciowe, takie
jak: studium przypadku (Chung, 2006; Khan, 2017; Lipiriska, 2013; Stepkowska,
2017; Walworth i in.,2021), badania biograficzne (Busch, 2017; Chira, 2023; Ksigzyk,
2023; Miodunka, 2016; Ritter, Hochholzer, 2019), wywiad narracyjny (Baynham,
De Fina, 2017) czy tez badanie w dziataniu (Majewska, 2018).

4.2.1. METODY JAKOSCIOWE

Badanie dotyczace dwujezycznych studentéw pochodzenia ukrairiskiego studiujacych
neofilologie w Polsce zaprojektowalam, przyjmujac perspektywe socjologiczna
(Miodunka, 2003; Putaczewska, 2018; Stepkowska, 2019; Wréblewska-Pawlak, 2004).
Metoda, ktéra postanowilam wykorzystaé, miesci si¢ w obrebie metod jakosciowych
(Denzin, Lincoln, 2009; Flick, 2010, 2011; Gibbs, 2015; Jemielniak, 2012; Juszczyk,
2013; Konecki, 2000; Kvale, 2010; Silverman, 2007,2008). Badania jako$ciowe maja
charakter eksploracyjny, co oznacza, ze umozliwiaja dotarcie do prawdy o ludziach
w sposéb nierzadko wykraczajacy poza wyobrazenia osoby przygotowujacej projekt
badaweczy, a takze opierajg si¢ na parametrach niemierzalnych liczbowo i ukierun-

kowane s3 na rozumienie percepcji $wiata przez badanych (Jemielniak, 2012, s. 10).
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Gléwnym celem badari jakosciowych jest ,kompleksowa charakterystyka zjawisk
oraz analiza wszystkiego, co si¢ z nimi wigze, tzn. przyczyn, przebiegu, uwarunkowan
i rezultatéw w okreslonym kontekscie, z uzyskaniem jak najwickszej liczby szczeg6tow”
(Stgpkowska, 2019, s. 81). Podejscie jakosciowe pozwala dotrze¢ do wewngtrznej
perspektywy respondentéw.

Badacze wykorzystujacy podejécie jakosciowe sg zgodni co do jego wysokiej wartosci
w $wiecie nauki (Besemeres, 2004; Pavlenko, 2002, za: Stgpkowska, 2019, s. 75). Jako
najwazniejsze zalety metod jakosciowych Zoltin Dérnyei (2015, s. 38—41) wymienia:

- charakter eksploracyjny metod jakosciowych,

- nadawanie sensu ztozonosci,

- odpowiadanie na pytania ,dlaczego”,

- poszerzanie zZrozumienia,

- podluzne badanie dynamicznych zjawisk,

- elastycznos¢ w przypadku niepowodzenia,

- bogaty material do raportu z badan.

Autor podaje réwniez najczesciej wymieniane wady metod jakosciowych:

- mala préba badawcza i problem z generalizacja wynikéw,

- duza rola badacza,

- brak rygoru metodologicznego,

- budowanie zbyt ztozonych lub zbyt waskich teorii,

- badania jakosciowe sg czasochonne i pracochlonne (Dérnyei, 2015, s. 41-42).

Jedna ze strategii prowadzenia badan jakosciowych jest teoria ugruntowana.
Koncepcja teorii ugruntowane;j sigga lat szesé¢dziesigtych XX wieku, gdy ukazata sie
ksigzka Odkrywanie teorii ugruntowanej Barneya Glasera i Anselma Straussa (wyd. pol.
2009) (Hensel, Glinka, 2012, s. 90). Teoria ugruntowana opiera si¢ na trzech gtéwnych
zasadach. Po pierwsze badania nalezy rozpocza¢ bez przyjmowania wstepnych hipotez.
Podstawg teorii ugruntowanej jest podejscie indukceyjne. Zasada ta ma uniemozliwié
wplyw istniejacych teorii na zjawiska zaobserwowane w terenie. Po drugie nalezy
nieustannie poréwnywac ze sobg zebrane fragmenty materiatu empirycznego w celu
okreslenia kodéw stuzacych do uporzadkowania i zinterpretowania materialu oraz
wyréznienia najwazniejszych kategorii, ktére ostatecznie zostang wykorzystane do
zbudowania teorii dotyczacej badanego zjawiska. Po trzecie respondentéw do badania

wybiera si¢, aby jak najszerzej zaznajomic si¢ z problemem, a nie w celu uzyskania
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préby reprezentatywnej (Hensel, Glinka, 2012, s. 89). Teoria, ktéra zostaje ostatecznie
sformutowana, ewoluuje w toku catego procesu badawczego ,na zasadzie nieustanne;j
interakeji miedzy analizg i gromadzeniem danych” (Juszcezyk, 2013, s. 184). Teoria
ta jest konstruowana indukeyjnie i dobrze ugruntowana w danych empirycznych
zebranych przez badacza badz badaczke (Juszezyk, 2013, s. 184).

Teoria ugruntowana doskonale nadaje si¢ do analizowania probleméw zwigzanych
z postrzeganiem fenomendéw spolecznych, dlatego tez postanowiono wykorzysta¢
owo podejscie w niniejszych badaniach. Jako ze metoda ma charakter jakosciowy,
sprawdzi si¢ ona w tym projekcie badawczym, ktéry opiera si¢ na wykorzystaniu

techniki indywidualnych wywiadéw poglebionych.

4.2.2. INDYWIDUALNY WYWIAD POGEEBIONY

Wywiad jest jedna z najczesciej wykorzystywanych technik w badaniach jako$ciowych
(Juszcezyk, 2013, s. 142). Opiera si¢ on na interakcji pomiedzy badaczem a badanym.
Wywiad jest specyficzng forma rozmowy (Kvale, 2010, s. 19), ktéra ma charakter
ukierunkowany i jest podporzadkowana konkretnemu celowi, wyznaczonemu przez
badacza. Forma rozmowy przypomina ,naturalng” sytuacje (Niciniska, 2000, s. 40).
Istotng cecha wywiadéw jest ich subiektywnos¢ (Gudkova, 2012, s. 112). Wiedza
uzyskana przy pomocy wywiadu nie jest obiektywna, oddaje jednak adekwatnie
subiektywne sensy i punkty widzenia respondentéw (Stemplewska-Zakowicz, 2010,
s. 88-89). Nalezy pamigtad, ze wywiad to interakcja pomigdzy dwiema osobami.
Zmiana jednego z czynnikéw, np. badacza, miejsca czy czasu spotkania, moze wiec
wplyna¢ na wynik. Innymi wadami wywiadéw s3: wysokie koszty, stronniczos¢
osoby prowadzacej oraz brak anonimowosci (Juszezyk, 2013, s. 146). Jako zalety
mozna wymieni¢ elastycznos¢ procedury zadawania pytan, mozliwos¢ kontrolowania
sytuacji przez badacza badz badaczke, wysoki odsetek odpowiedzi oraz uzyskiwanie
pelniejszych informacji (osoba prowadzaca wywiad moze dopytad, jesli informacje
beda niepetne) (Juszezyk, 2013, s. 146).

Ze wzgledu na kolejnos¢ zadawanych pytan wywiady mozna podzieli¢ na stan-
daryzowane, nazywane réwniez kwestionariuszowymi badz skategoryzowanymi
(Lewandowska, 2004, s. 287), w ktérych pytania s3 zadawane respondentom w scisle

ustalonej kolejnosci, oraz niestandaryzowane — kolejnos¢ zadawania pytan moze zostac
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zmieniona przez badacza. Wywiady mozna takze podzieli¢ na ustrukturyzowane
i nieustrukturyzowane pod wzgledem tresci zadawanych pytari. Podczas wywiadéw
ustrukturyzowanych badacz zadaje rozméwcy pytania zamkniete, z kolei w wywiadach
nieustrukturyzowanych, zwanych takze swobodnymi, stosuje si¢ pytania otwarte, na
ktére respondent moze odpowiedzie¢ w dowolny sposéb (Gudkova, 2012, s. 113).
Wywiady nieustrukturyzowane, swobodne okreslane sg réwniez jako wywiady pogte-
bione (ang. in-depth interview) (Stgpkowska, 2019, s. 83). Wywiady mozna ponadto
podzieli¢ na indywidualne i grupowe (zbiorowe) oraz na ukryte i jawne (Juszczyk,
2013, 5.145; Lewandowska, 2004, s. 287).

Najchetniej wykorzystywang forma wywiadéw w badaniach jakosciowych sa
wywiady niestandaryzowane i nieustrukturyzowane (badz cz¢sciowo ustruktury-
zowane). Badania przeprowadzane przy pomocy wywiadu poglebionego ,nosza
charakter eksploracyjny, czyli ich celem jest poznanie i opis zachodzacych zaleznosci,
zjawisk lub zachowan, a nie testowanie postawionych hipotez” (Gudkova, 2012,
s. 113). Wywiad pogtebiony mozna jednak traktowa¢ jako ,swoistg i samodzielng
technike badawczg” (Miriski, 2017, s. 37).Ta metoda ma liczne zalety, gtéwnie ,umoz-
liwia pelne poznanie i zrozumienie postawy konkretnej osoby jako indywidualnosci”
(Niciriska, 2000, s. 42). Dzigki wywiadom indywidualnym mozna uzyska¢ informacje,
ktére uksztaltowaly si¢ bezposrednio w jednostce i nie sg obcigzone wplywem
innych os6b (w przeciwieristwie do wywiadéw grupowych). Ten rodzaj wywiadéw
stwarza dobrg atmosfere do wyrazania kwestii kontrowersyjnych, szczerych opinii
i pogladéw (Niciriska, 2000, s. 42). Liczba badan jakosciowych z wykorzystaniem
wywiadu poglebionego stale rosnie (Miriski, 2017, s. 32). Na potrzeby niniejszego
badania réwniez wykorzystano metode wywiadu niestandaryzowanego i nieustruk-
turyzowanego (swobodnego, poglebionego), nazywanego cze¢sto indywidualnym
wywiadem poglebionym.

Badanie metodg indywidualnego wywiadu poglebionego moze by¢ realizowane
przy pomocy scenariusza wywiadu, ktéry sktada si¢ z precyzyjnie sformulowanych
pytan badZ tematéw, ktére zostang poruszone podczas rozmowy. Sformulowania
te powinny mie¢ charakter otwarty i zacheca¢ do dluzszych wypowiedzi oraz do
dzielenia si¢ emocjami i doswiadczeniami. Istotne jest takze dopasowanie stylu pytar
do specyfiki rozméwcéw oraz uzywanego przez nich jezyka (Gudkova, 2012,s. 121).

Kolejno$¢ poruszania poszczegdlnych tematéw, ktére zawarto w kwestionariuszu
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wywiadu, moze by¢ zmieniana (Niciriska, 2000, s. 41). Na potrzeby badania przygoto-
wano kwestionariusz wywiadu z duzg liczbg przykiadowych pyta, w trakcie wywiadu
decydowano jednak, w jakiej formie i czy dane pytania zostang zadane respondentom.
Taki scenariusz stuzy strukturyzacji wywiadu oraz temu, aby prowadzacy badanie nie
zapomnial o waznych kwestiach podczas prowadzenia wywiadu®.

Wykorzystanie metody wywiadu poglebionego podczas badan pozwala uzyskaé
doswiadczenia i interpretacje faktéw od rozméwceéw, umozliwia wglad w punkt
widzenia uczestnikéw badania. Watki, ktére porusza badacz, sa przez respondenta
rozwijane badz precyzowane w sposéb nieskrepowany (Konecki, 2000, s. 169), co
jest szczegdlnie ciekawe w kontekscie prowadzenia badan nad dwujezycznoscig. Jak

pisze Agnieszka Stepkowska (2019, s. 75):

Zwigkszona $wiadomo$¢ metajezykowa oséb dwu- i wielojezycznych oznacza, ze ci
badacze, ktérzy zyskaja dostep do wielojezycznych doswiadezen, moga zaoferowaé

unikalny wglad w emocjonalny i psychologiczny wymiar uzycia jezyka przez te osoby.

Niniejsze badanie umozliwi wglad w doswiadczenia wielojezycznych studentéw
pochodzenia ukrairiskiego, co wydaje si¢ niezwykle interesujace.

Nalezy podkresli¢, ze wywiady w badaniach jakosciowych nie pozwola raczej na
pozyskanie obiektywnych informaciji o faktach, nie s3 one odpowiednie do weryfiko-
wania i falsyfikowania twardych relacji czy korelacji (Szymariska, Kohler, 2018, s. 240).
Metoda ta niesie ze sobg takze szereg ograniczer, np. wywiady moga doprowadzi¢ do
zebrania zbyt ogélnych informaciji, jesli respondent nie ma sprecyzowanych pogladéw
w omawianych podczas wywiadu kwestiach (Niciriska, 2000, s. 43).

Proces przeprowadzania badan z wykorzystaniem wywiadu jako$ciowego podzie-
lono na siedem podstawowych etapéw: konceptualizacja, projektowanie badania,
prowadzenie wywiadéw, transkrypcja, analiza, weryfikacja oraz przygotowanie raportu
(Kvale, 2010, s. 77, za: Gudkova, 2012). Przygotowanie do wywiadu sktada si¢ z dwéch
etapéw. Pierwszy krok to opracowanie scenariusza wywiadu na podstawie pytar

badawczych, a drugi — wybér rozméweéw, uzyskanie ich zgody na przeprowadzenie

% Kwestionariusz wywiadu, ktéry zostal przygotowany w celu przeprowadzenia rozmowy, znajduje

si¢ w aneksie (zatacznik 1).
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wywiadu oraz ustalenie miejsca wywiadu (Gudkova, 2012, s. 121). Uzgodnienie
trafnego okresu na przeprowadzanie badan jest réwniez bardzo istotne.

Podczas wyboru miejsca przeprowadzenia wywiadu nalezy wzia¢ pod uwagg to,
ze najlepszym rozwigzaniem jest srodowisko naturalne badanego, w ktérym czuje
si¢ on najbardziej komfortowo. Jednoczesnie miejsce powinno umozliwi¢ obserwacje
respondenta (Gudkova, 2012, s. 123). W przypadku niniejszego badania cze¢s¢
wywiadéw przeprowadzono w formie online (poprzez komunikator MS Teams)
ze wzgledu na pandemi¢ COVID-19. Srodowisko domowe z pewnoscig wptywato
na komfort uczestnikéw. Respondenci nie czuli si¢ skrepowani, poniewaz juz przy-
zwyczaili si¢ do takiego sposobu komunikacji. Kamera umozliwiala pozyskiwanie
danych empirycznych poprzez obserwacje. Wywiady przeprowadzane z osobami
spoza Szczecina réwniez odbyly sie w formie online ze wzgledéw organizacyjnych.
Czeg$¢ badan odbyta si¢ w salach Uniwersytetu Szczeciriskiego.

Postawa badacza podczas wywiadéw swobodnych odgrywa kluczows role. Badacz
powinien tworzy¢ atmosfere zaufania, aktywnie odpowiada¢ na reakcje rozméwey
i zachgcaé do dzielenia si¢ emocjami i doswiadczeniami (Niciriska, 2000, s. 41).
Wywiad ten ma charakter interaktywny i wspéitwérezy, przypominajacy rozmowe.
Badacz powinien dba¢ o dynamike, stosujac pytania poglebiajace w odpowiednich
momentach, a trudniejsze tematy zostawic na koniec, aby nie zniechg¢cac rozméwecy.
Cho¢ scenariusz wywiadu jest przygotowany, nalezy by¢ otwartym na dygresje
i nie przerywa¢ interesujacych wypowiedzi (Gudkova, 2012, s. 123-125). Komfort
respondenta zwigksza szczero$¢ jego odpowiedzi, dlatego badacz musi aktywnie
stucha¢ i okazywa¢ wsparcie, takze niewerbalne (Stepkowska, 2019, s. 83). Praktyka

i dobre przygotowanie s3 niezbedne do doskonalenia tej umiejetnosci.

4.3. ORGANIZACJA BADANIA

Podczas planowania badania zalozono, ze bedzie sktadalo si¢ ono z trzech etapéw
(badanie pilotazowe, pierwszy rzut badania, drugi rzut badania). Ostateczny harmo-

nogram wywiadéw prezentuje tabela 7.
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Tabela 7. Harmonogram wywiadéw

Data Etap Liczba wywiadéw
maj 2021 badanie pilotazowe 5
styczen-lipiec 2022 badanie gtéwne 1 8
czerwiec—pazdziernik 2022 badanie uzupelniajace 1 6
kwiecien—maj 2023 badanie gléwne 2 10
pazdziernik 2023 badanie uzupelniajace 2 4

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Na pierwszym etapie w maju 2021 roku przeprowadzono badanie pilotazowe.
Nawet w przypadku bardzo starannego przygotowania zwykle podczas badari pilo-
tazowych ujawniaja si¢ subtelne wady w projekcie lub realizacji badania, ktére nie
byly zauwazalne w teoretycznym planie badawczym (Mackey, Gass, 2016, s. 52-53).
Cele badania pilotazowego byly nastepujace:

- sprawdzenie, czy znajdg si¢ osoby chetne do udziatu w badaniach i czy ich

liczba bedzie wystarczajaca;

- weryfikacja poprawnosci konstrukeji kwestionariusza wywiadu;

- analiza dltugosci trwania wywiadu;

- préba transkrypcji wywiadéw.

Badanie pilotazowe obejmowalo pie¢ indywidualnych wywiadéw poglebionych
z osobami pochodzenia ukrairiskiego studiujgcymi kierunki neofilologiczne na
Uniwersytecie Szczeciriskim. Przeprowadzenie wywiadéw oraz préba ich transkryp-
¢ji ujawnila niescistosci, ktére uwzgledniono podczas przygotowywania badania
gléwnego. Wyniki badani pilotazowych opublikowano w artykutach naukowych
(van Wijgerden, 2022a,2022b) i nie zostang one uwzglednione w analizie materiatu
badawczego w niniejszej monografii.

Whioski wyciagniete z badania pilotazowego umozliwily bezproblemowe
przeprowadzenie badania gléwnego wéréd studentéw pochodzenia ukrairiskiego
studiujacych kierunki neofilologiczne w Polsce i badania uzupelniajacego w gru-
pie studentéw kierunkéw neofilologicznych, ktérzy wychowali si¢ w rodzinach
jednojezycznych. Bezposrednio po przeprowadzeniu wywiadu wykonywano jego
reczng transkrypcje.
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Po dwéch turach badan zdecydowano, Ze osiggnigto stan nasycenia teoretycznego,
a dalsze zbieranie danych nie wzbogaci wiedzy i nie pomoze w rozwijaniu teorii.
Podjeto w zwigzku z tym decyzje o zakonczeniu przeprowadzania wywiadéw. Takie
dzialanie bylo odpowiednie podczas zbierania danych w badaniach prowadzonych
zgodnie z zalozeniami teorii ugruntowanej. Na poczatku badania nie jest znana wiel-
ko$¢ i sklad préby, a dopiero po przeprowadzeniu pewnej liczby wywiadéw podej-
muje si¢ decyzje o tym, jaka liczba b¢dzie odpowiednia (Hensel, Glinka, 2012, s. 92).

Wywiady odbywaly si¢ zaréwno w formie stacjonarnej, jak i online. Forma i miejsce
wywiadu byly uzgadniane wspélnie. Poczatkowo rozmowy przeprowadzano online
ze wzgledu na pandemi¢. Gdy zajecia znéw odbywaly sie stacjonarnie, zadecydowano,
ze rozmowy réwniez mogg odbywac si¢ twarza w twarz. W niektérych sytuacjach bylo
to jednak trudne organizacyjnie, dlatego tez respondentéw ze Szczecina zapraszano
na rozmowy stacjonarne, a osobom z odleglejszych miast (m.in. Lublin, Gorzéw
Wielkopolski) proponowano wideorozmowy online. Niektére osoby ze Szczecina
takze preferowaly wywiad w formie online, na co si¢ zgadzatam, aby zapewni¢ komfort
uczestnikom badania. Nie zauwazono istotnych réznic w zachowaniu studentéw
w danych sytuacjach, kazda forma rozmowy odbywala si¢ w srodowisku, w ktérym
respondenci czuli si¢ bezpiecznie, zatem w analizie calo$ciowej postanowiono nie
rozdziela¢ wywiadéw przeprowadzanych stacjonarnie od tych, ktére odbywaly sie
online. Wywiady odbywaly si¢ w jezyku polskim. Tabela 8 prezentuje zestawienie
informacji na temat terminu oraz sposobu przeprowadzania danego wywiadu. Toz-
samo$¢ badanych zostala utajniona, a dane osobiste zastagpione numerami, co jest

niezwykle istotne w kontekscie etyki przeprowadzania wywiadéw jako$ciowych
(Ciuk, Latusek-Jurczak, 2012, s. 31).

Tabela 8. Termin i forma rozmowy

Numer wywiadu Termin Forma rozmowy
Badanie pilotazowe 1 13.05.2021 online
2 14.05.2021 online
3 18.05.2021 online
4 22.05.2021 online
5 22.05.2021 online
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Numer wywiadu Termin Forma rozmowy
Badanie gtéwne 1 6 19.01.2022 online
7 20.01.2022 online
8 20.01.2022 stacjonarnie
9 2.02.2022 online
10 10.02.2022 online
11 29.05.2022 stacjonarnie
12 7.06.2022 stacjonarnie
13 13.07.2022 online
Badanie gléwne 2 14 14.04.2023 online
15 14.04.2023 online
16 25.04.2023 online
17 28.04.2023 online
18 28.04.2023 online
19 2.05.2023 online
20 3.05.2023 online
21 3.05.2023 online
22 9.05.2023 online
23 9.05.2023 online
Badanie uzupetniajace 1 (u) 3.06.2022 stacjonarnie
2 (u) 6.06.2022 stacjonarnie
3 (u) 7.06.2022 stacjonarnie
4 (u) 9.06.2022 stacjonarnie
5 (u) 14.06.2022 stacjonarnie
6 (u) 27.10.2022 stacjonarnie
7 (u) 18.10.2023 stacjonarnie
8 (u) 24.10.2023 stacjonarnie
9 (u) 25.10.2023 stacjonarnie
10 (u) 25.10.2023 stacjonarnie

Zrédto: opracowanie wlasne.
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Ze wzgledu na dlugosé wywiadu znalezienie os6b chetnych do udziatu w badaniu
nie bylo tatwe. Wywiad poglebiony zwykle trwa od kilkudziesieciu minut do dwéch
godzin (Labov, 1984, s. 32; Stepkowska, 2019, s. 86; Niciriska, 2000, s. 41; Miriski,
2017, s. 32), a w tym przypadku okoto godziny. Powodem, dla ktérego studenci
zgadzali si¢ na wzigcie udziatu w badaniu, byla gléwnie che¢ pomocy (przystuga).
Zdarzalo si¢ jednak, ze respondenci byli zaciekawieni prowadzonym badaniem
albo interesowali si¢ zjawiskiem dwu- i wielojezycznosci. Ciekawo$é poznawcza
w odniesieniu do danego tematu ma istotny wplyw na dobry przebieg wywiadu
(Stepkowska, 2019, s. 84).

W ramach tego badania zdecydowano si¢ na technike doboru préby na podstawie
wlasnego osadu (ang. judgement sampling). Technika ta jest niestatystyczna, nie pozwoli
wigc na uogélnienie wynikéw w odniesieniu do badanej populacji (Stepkowska,
2019, s. 85). Dobér proby byt uzalezniony od dostgpnosci oséb badanych. Zasada
teoretycznego pobierania préb jest réwniez odpowiednia dla badari prowadzonych

zgodnie z zaleceniami teorii ugruntowanej (Hensel, Glinka, 2012, s. 92).

4.3.1. CHARAKTERYSTYKA UCZESTNIKOW WYWIADOW

Informacje biograficzne uczestnikéw?* badan gléwnych zostaly przedstawione w tabe-
lach 9 i 10. Jak juz wspominano, respondenci byli dobierani wedlug dost¢pnosci.
W niektérych przypadkach w trakcie wywiadu okazywalo sig, Ze uczestnik badania
nie spelnia wyznaczonych kryteriéw, mimo to wywiady te zrealizowano do korica
i wykonano ich transkrypcje. Wypowiedzi respondentéw 15 i 22 nie bedg jednak
brane pod uwage w kontekscie wplywu naturalnej dwujezycznosci na nauke jezy-
kéw oraz na studia na kierunku neofilologicznym. Wypowiedzi uzyskane podczas
wywiadu 10 nie zostang zas$ uwzglednione w kontekscie motywacji wyboru kierunkéw

neofilologicznych.

2 Uzywajac sformulowania ,uczestnicy”, mam na mysli zaréwno uczestnikéw, jak i uczestniczki.
Skrécona wersja stuzy poprawie czytelnosci tekstu. To samo dotyczy sformutowan ,respondenci”,

,badani”, ,studenci”.
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4.3.2. BADANIE UZUPEENIAJACE

Wiréd studentéw kierunkéw neofilologicznych wychowanych w rodzinach jednoje-
zycznych przeprowadzono badanie uzupelniajace, ktére umozliwilo skontrastowanie
i poréwnanie odpowiedzi uzyskanych od studentéw pochodzenia ukrainiskiego
z wypowiedziami polskich studentéw. Na potrzeby tego badania sformutowano
nastepujacy problem gléwny: Jak osoby jednojezyczne® postrzegaja osoby dwujezyczne
na studiach na kierunkach neofilologicznych w Polsce w odniesieniu do wlasnego
rozwoju jezykowego i pozajezykowego?

Zestawienie probleméw badawczych, zmiennych oraz wskaznikéw dla badania

w grupie uzupelniajacej przedstawiono w tabeli 11.

Tabela 11. Badanie uzupelniajace — zmienne i wskazniki

Problemy badawcze Zmienne Wskazniki
Wskazniki do badanych
Problem gtéwny Zmienna globalna zmiennych s3 odpowiedziami

na pytania zawarte
w kwestionariuszu wywiadu

Jak osoby jednojezyczne Postrzeganie przez osoby 1-46
postrzegaja osoby dwujezyczne | jednojezyczne oséb

na studiach na kierunkach dwujezycznych studiujacych na

neofilologicznych w Polsce kierunkach neofilologicznych

w odniesieniu do wiasnego w Polsce w odniesieniu do

rozwoju jezykowego wiasnego rozwoju jezykowego

i pozajezykowego? i pozajezykowego

% Na potrzeby niniejszego badania przyjeto uproszczone okreslenie ,,0soby jednojezycznej”,
przez ktére rozumie si¢ osoby, ktére nie nabyly dwujezycznosci naturalnej (do 3. roku
zycia). Uzycie tego sformulowania w odniesieniu do studentéw wychowanych w rodzinach
jednojezycznych, ktérzy studiuja kierunek neofilologiczny, nie jest tozsame z definicjami
(réwniez powinni oni zosta¢ nazwani osobami dwu- badz wielojezycznymi), ma jednak na

celu rozréznienie obu grup.
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i kompetencje jezykowe

u badanych?

i kompetencji jezykowych
u badanych

Problemy badawcze Zmienne ‘Wskazniki
Problemy szczegélowe Zmienne szczegélowe Numer pytania
Jakimi postawami Nastawienie respondentéw 1-6
charakteryzujg si¢ wobec dwujezycznosci oraz
respondenci wobec zjawiska innych jezykéw
dwujezycznosci oraz wobec
innych jezykéw?
Jakie s3 motywacje wyboru Motywacje wyboru kierunkéw 7-17
przez badanych kierunkéw neofilologicznych
neofilologicznych w Polsce?
Jak respondenci postrzegaja Postrzeganie i werbalizacja 18-31
i werbalizujg wlasny proces wiasnego procesu
przyswajania kolejnego jezyka | przyswajania jezyka przez
w odniesieniu do akwizycji osoby jednojezyczne
jezyka przez studentéw w odniesieniu do 0séb z rodzin
z rodzin dwujezycznych? dwujezycznych
Czy w ocenie badanych Whplyw naturalnej 38,39,42
naturalna dwujezycznosé dwujezycznosci na nauke
rzutuje na procesy poznawcze | przedmiotéw pozajezykowych
w trakcie nauki innych na studiach neofilologicznych
przedmiotéw na studiach
neofilologicznych?
Jak respondenci przyswajaja Przyswajanie wiedzy 32-37,39-41
wiedze w trakcie nauki w trakcie nauki przedmiotéw
przedmiotéw pozajezykowych | pozajezykowych na studiach
na studiach neofilologicznych? | neofilologicznych
W jaki sposéb, w opinii Whplyw dwujezycznosci 46
respondentdéw, naturalna na rozwoj sprawnosci
dwujezycznos¢ wplywa i kompetencji jezykowych
na rozwoj sprawnosci
i kompetenciji jezykowych?
Jak rozwijaja si¢ sprawnosci Rozwdj sprawnosci 43-45

Zrédto: opracowanie wlasne.
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W ramach badari uzupelniajacych przygotowano scenariusz wywiadu zblizony
do scenariusza wywiadu dla grupy gléwnej. Kwestionariusz réwniez zalaczono
w aneksie (zalacznik 2).

Do udziatu w tym badaniu zglosito si¢ znacznie wigcej chetnych. Liczbe respon-
dentéw ograniczono jednak do 10, poniewaz badanie miato by¢ jedynie uzupetnieniem
badan w grupie gléwnej. Badanie w grupie uzupelniajacej mialo umozliwi¢ wglad w to,
jak osoby jednojezyczne postrzegaja osoby dwujezyczne (w tym osoby pochodzenia
ukrainiskiego) na studiach na kierunkach neofilologicznych. Respondentom zadano
pytania, ktére pozwola poréwnac ze sobg osoby pochodzenia polskiego i ukrairiskiego
w kontekscie studiéw na kierunkach neofilologicznych w Polsce. Jak juz wspomniano,
niniejsze badanie nie wskaze twardych korelacji ani zwigzkéw pomiedzy zmiennymi,
ale da wglad w specyfike badanego problemu.

Whyniki uzyskane podczas rozméw w grupie uzupelniajacej zostang opisane w pod-
rozdziale 5.7 zaréwno w odniesieniu do wynikéw uzyskanych podczas badari w grupie
gléwnej, jak i niezaleznie. W tabeli 12 przedstawiono informacje biograficzne oséb,

ktére wziely udzial w badaniu uzupelniajgcym.
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ROZDZIAL 5

NATURALNA DWUJEZYCZNOSC UKRAINSKO-
ROSYJSKA A STUDIA NEOFILOLOGICZNE W POLSCE —
ANALIZA DOSWIADCZEN STUDENTOW

Wypowiedzi respondentéw zebrane przy pomocy indywidualnych wywiadéw pogle-
bionych zostaly spisane i poddane doglebnej analizie?, do ktérej przeprowadzenia
wykorzystano program MAXQDA2022. Rysunek 1 przedstawia drzewo kodowe
przygotowane w celu przeprowadzenia badania. W dalszej czgsci rozdziatu zostang

zaprezentowane drzewa kodowe do zakodowanych fragmentéw.

% Szczegbtowy opis zatozen metodologicznych, catosciowe transkrypcje wywiadéw oraz bardziej
wnikliwa analiza materiatu badawczego z wigksza liczbg przyktadéw dostepne sa w rozprawie
doktorskiej Naturalna dwujezycznost a studia neofilologiczne. Ksztattowanie sig kompetencji jezykowes
i poznawczej studentdw z biografiq bilingwalng na przykladzie 0séb pochodzenia ukrairiskiego
studiujgcych w Polsce, dostgpnej na stronie: https://bip.usz.edu.pl/doktorat-habilitacja/20927/
louise-van-wijgerden-bachta.
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Kody

o Informacje biograficzne

> e Sposéb postrzegania zjawiska (wtasnej) dwujezycznosci
> e Motywacje wyboru studiéw neofilologicznych
> o Strategie uczenia si¢ jezyka
> o Wptyw dwujgzycznosci naturalnej na studiowanie neofilologii
e Zagadnienie dwujezycznosci na studiach neofilologicznych
> @ Postrzeganie oséb pochodzenia ukrairiskiego na studiach
> o Wptyw dwuj. nat. na rozwéj sprawnosci i kompetenciji jezykowych
> o Dodatkowe refleksje
o Biografie jezykowe
> Badanie uzupetniajgce

Rysunek 1. Drzewo kodowe — gtéwne zagadnienia

Zrédto: opracowanie wlasne w programie MAXQDA2022.

Whyniki zaprezentowano w podziale na bloki tematyczne, ktére stanowity pod-
stawe kwestionariusza wywiadu. Pierwszy blok tematyczny dotyczacy informacji
biograficznych podsumowano w tabelach 9, 10 i 12 (zob. podrozdzialy 4.3.1 oraz
4.3.2). W tym rozdziale wypowiedzi respondentéw bedg cytowane?’.

5.1. SPOSOB POSTRZEGANIA ZJAWISKA (WEASNE))
DWUJEZYCZNOSCI

Jednym z aspektéw poruszanych podczas wywiadéw bylo nastawienie respondentéw
wobec dwujezycznosci, zaréwno w kontekscie ogélnym, jak i w odniesieniu do wiasnej
dwujezycznosci. Wéréd tematéw rozméw znalazlo sie réwniez nastawienie wobec
poszczegdlnych jezykéw, ktérymi postuguja sie badani. Rysunek 2 przedstawia drzewo
kodowe, ktére stworzono na potrzebe analizy pozyskanego materialu badawczego

opisanego ponize;.

27 Wypowiedzi przetranskrybowano zgodnie z oryginalng sktadnig oraz odmiang i w takiej formie

zostang przedstawione w niniejszej publikacji.
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v @ Sposdéb postrzegania zjawiska (wtasnej) dwujezycznosci

e Zainteresowanie dwujezycznoscia
o Wptyw wojny na nastawienie wobec jgzykéw
o Nastawienie rodzicéw wobec wielojgzycznosci
o Nastawienie wobec innych jezykéw
o Nastawienie wobec jezyka rosyjskiego
o Nastawienie wobec jezyka ukrainskiego

v o Nastawienie wobec dwujezycznosci ogdinie

o Wady dwujgzycznosci ogdlnie

o Zalety dwujgzycznosci ogdlnie

Rysunek 2. Drzewo kodowe — spos6b postrzegania zjawiska (wlasnej) dwujezycznosci

Zrédto: opracowanie wlasne w programie MAXQDA2022.

5.1.1. NASTAWIENIE WOBEC DWUJEZYCZNOSCI

Respondenci w wigkszosci deklarowali pozytywne nastawienie wobec zjawiska dwuje-
zycznosci, opisywali je w odniesieniu do siebie, podawali przyktady z wlasnego zycia,

gdy ich dwujezyczno$¢ stanowi zalete. Jako przyklad postuza ponizsze wypowiedzi:

— Tylko przyjemny miatam. Ja widz¢ w tym tylko same zalety®® tak naprawde.
(12, poz. 54)¥

— Oczywiscie to jest dobrze, ze moge méwic i po ukraifsku, i po rosyjsku, i oczy-
wiscie po polsku. Czyli krétko méwiace, moge powiedzie¢, ze mam do tego dobre

odnoszenie. (22, poz. 38)

—Moim zdaniem pozytywne. Dlatego ze ja jestem za tym, zeby zawsze si¢ rozwijac.
Bo w moich w planach jeszcze jest nauczy¢ si¢ szwedzkiego, wloskiego i hiszpan-

skiego. Tak ze bardzo pozytywnie to rozpatruje. (15, poz. 36)

8 Wyréznienia w zacytowanych wypowiedziach pochodzg od autorki.

¥ Sygnatury odnosza si¢ do transkrypcji wywiadéw, ktére posiadaja nastepujacy wzor: (numer
wywiadu, numer pozycji). Sygnatury tworzone sg automatycznie przez program MAXQDA
2022.
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Zalety, ktére byly wymieniane przez respondentéw, to m.in. mozliwo$¢ komuniko-

wania si¢ z ludZmi z innych krajéw.

—Ja uwazam, Ze to jest pozytywne, bo ja stosuje ten jezyk, ktéry mi pasuje w tej
sytuacji, tak?> Moge dogada¢ si¢ z ludzmi z réznych krajow i tyle w zasadzie, wiec
mi to na pewno pomaga. Bo ja uwazam, ze im wiecej cztowiek zna jezykéw, tym
mu jest tatwiej w zyciu, wiec na pewno to jest dobre. (16, poz. 36)

— Ze mogg si¢ dogada¢ z ludzmi z wielu stron, bo rosyjski znaja w bardzo duzej
ilosci panistw. (12, poz. 36)

—Moge rozmawia¢ zludzmi, ktérzy nie znaja ukrainskiego. Niekt6rzy cudzoziemcy

uczg si¢ rosyjskiego, tak ze moge si¢ z nimi komunikowac. (21, poz. 40)

Oprécz komunikacji w tych jezykach mozliwe jest réwniez czytanie ksigzek, na co

zwrécil uwage jeden z respondentéw.

— Mysle, ze to pozytywne. Tak mysle, ze czym wigcej znam jezykow, to ciekawe to.
Mogge czytaéiw rosyjskim, iz kim spotka¢ si¢ i wjezyku ukrainiskim, no to ciekawe.

(10, poz. 25-26)

Naturalna dwujezyczno$¢ ukrainisko-rosyjska jest takze zaletg na rynku zawodowym

w Polsce.

— Chyba to, ze na przykiad w Polsce mam troche wiecej zawodéw do wyboru,
poniewaz wiedza nie tylko jezyka ukrainskiego, lecz rosyjskiego, tez troche rozszerza

sfere, w ktérej moge pracowac. (13, poz. 19)

Swoje pozytywne nastawienie wobec dwujezycznosci badani niejednokrotne moty-

wowali Tatwoscia przyswajania kolejnych jezykéw.

— Jak najbardziej pozytywne. Tak naprawde od dziecka uczytam si¢ tego, przyzwy-
czajatam sig, Ze to jest normalne, ze jezyki sa rézna, ze sa stowa, ktére w jednym
jezyku znaczg jedno, a w drugim jezyku co$ zupelnie innego albo co$ lekko innego.
I Ze s3 to normalne réznice i trzeba to pamigtaé. Wiec jak najbardziej uwazam, ze
to przyczynilo si¢ do latwosci uczenia si¢ nowych jezykéw w moim przypadku.
Zwlaszcza w kontekscie innych jezykéw stowianskich, na przykiad polskiego.
(7, poz. 20)
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— Moze weze$niej tego nie zauwazalam, ale teraz, jak na przyktad nawet uczytam si¢
tego jezyka polskiego chyba w 2018 roku przez miesiac czy péltora miesigca, zanim
przyjechatam do Polski, to tak naprawde ludzie, ktérzy pytali mnie: A ile si¢ uczysz
polskiego?”, ja méwitam, ze tak naprawde pare miesigcy tylko, a oni méwili, ze ,,Co?
Jak to jest mozliwe?”. No wiec to raczej co$ daje. By¢ moze na jakim§ poziomie
podswiadomosci to daje potem, ze tatwiej przyswajaé jezyki. Na przyktad polski,
czeski tez bardzo mi si¢ spodobal i zauwazytam, Ze chociaz w wymowie jezyki te
sa podobne — polski, czeski i rosyjski — ale tak naprawde na pismie idzie gorzej.
I zauwazylam, ze z wymowy jako$ latwiej mi to przychodzi. By¢ moze to jest tez

jaki$ tam plus dwujezycznosci, ze lapie to jako$ na stuch. (9, poz. 19)

— Poprzednio nie mialem zadnych nastawien, ze jestem osobg dwujezyczna od
urodzenia. Ale mniej wigcej podczas nauki je¢zyka polskiego zrozumiatem, ze to jest
do$¢ przydatne, poniewaz za pomocg wiedzy nie tylko jezyka ukrairiskiego, lecz
takze jezyka rosyjskiego, tatwiej bylo mi sie uczy¢ jezyka polskiego, poniewaz
slownictwo tez pomaga. Bo oczywiscie wiem, ze jezyk ukrainski jest dosé¢ podobny
do jezyka polskiego, ale tez niektérzy stowa z jezyka rosyjskiego sa podobne do
sléw z jezyka polskiego. I tak samo podczas nauki jezyka niemieckiego do$¢ czesto
zdarzalo si¢ tak, ze podczas uczenia si¢ nowych stéwek przychodzit mi do glowy,
ze a, 10 to co§ podobne jest w jezyku rosyjskim. Tu bardziej sa podobienstwa jezyka
niemieckiego i rosyjskiego. Na przyklad takie stowa jak Landschaft, Rucksack i tak
dalej. (13, poz. 17)

W wypowiedziach respondenci niejednokrotnie wskazywali na to, ze dwujezycznosé
jest ,normalna”w Ukrainie i ze nie mysleli o sobie nigdy jako o osobie dwujezyczne;.
Respondenci uzywali takich sformutowan jak ,dla nas”, ,u wszystkich”, co moze
wskazywac na to, ze spoleczenistwo ukrainskie przyzwyczailo si¢ do takiego stanu
rzeczy i postugiwanie si¢ na co dzien dwoma jezykami stanowi norme w Ukrainie.
Powszechnos¢ zjawiska powoduje, ze niektére osoby nie zauwazaly tego, ze sa

dwujezyczne. Nie postrzegaly siebie takze jako wyjatkowych oséb.

—(...) do dzisiejszego spotkania naszego to ja nawet nie myslatam o tym, ze jestem

dwujezyczna osobg. Nie wiem. To tak jakby odrodzenie. (6, poz. 44)

—Tak. U wszystkich jest takie nastawienie, ze to jest takie normalne. (6, poz. 46)
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— Nie, po prostu mnie si¢ wydawalo, ze ta dwujezyczno$é to jest co$ normalnego.
W sensie, ze jest duzo takich krajoéw i to nie jest jakie$ zjawisko, nie wiadomo jakie,
nie? Ze jakby wokét mnie byty tylko takie osoby w Ukrainie, wigc to nie byt efekt
wow, Ze: ,,0, ty tam znasz dwa jezyki”, tak? Dopiero tutaj jakby zrozumialam, ze aha,

przeciez Polacy maja jeden jezyk. Jak jeden? Jakby ja dwa, oni jeden. (16, poz. 64)
Zaprezentowane stwierdzenia uzupelnia nastepujaca wypowiedz:

—Na tym tez polega dwujezyczno$é, ze cos si¢ wydaje normalne. Jesli si¢ zmieniaja
osoby kolo mnie czy kontekst to (...) automatycznie si¢ przelaczam na inny jezyk

i to jest normalne. (7, poz. 26)

Stwierdzenie to pokazuje, ze osoby, ktére sa dwujezyczne od najmltodszych lat,
czesto nie mysla swiadomie o tym, jak nabyly dane jezyki. Jest to co$ naturalnego,
nieodlgczny element Zycia.

Niektérzy badani zwracali uwage na podobienstwa pomiedzy jezykiem ukrairiskim
i rosyjskim i sugerowali, ze ta dwujezycznos¢ nie jest tak wyjatkowa, jak np. dwuje-

zyczno$¢ ukrainisko-angielska czy rosyjsko-angielska.

— Oczywiscie to jest pozytywne, ale... Jak to powiedzie¢? (...) Jezeli bym wiedziata
od dziecifistwa jezyk ukrairiski i angielski albo rosyjski i angielski, to naprawde
byloby lepiej, a tak..., to tak nie za duzo mnie daje mozliwosci jakichs, ze ja wiem

w dwa jezykach. Oba oni sg takie podobne. (11, poz. 36)

— Mysle, ze to jest pozytywne, ale nie wiem, czy chciatabym zna¢ sam jezyk rosyjski
jako drugi. (21, poz. 38)

Nie wszyscy podzielaja jednak to zdanie, co potwierdza ponizsza wypowiedz.

— Tak. Ja zawsze jak gdzie$ wyjezdzatam za granice, to dla mnie to bylo jako jakis
szacun, ze ja juz od narodzenia potrafie¢ na dwdch jezykach méwié. I to nie jest
jakis dialekt. To jest naprawde dwa rézne jezyka, ze na przyktad z Rosji to ludzie
nie potrafig po ukraifisku nic zrozumieé¢, a my potrafimy. I ja uwazam to za taka
bardzo wielka zalete. Wiec zawsze si¢ przyznaje i zawsze akcentuje na tym, ze znam

dwa jezyki na poziomie ojczystym. (12, poz. 30)
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Pozytywne nastawienie wobec dwuje¢zycznosci bylo réwniez poruszane w kontekscie

wychowania kolejnego pokolenia.

— Na przyktad jak moge powiedzieé, to bym chciala, zeby moje dzieci ja bym tez
wprowadzala to, ze na przyklad, jezeli bym mieszkata w Polsce, to od razu bym

uczyla je albo rosyjskiego, albo ukrairiskiego, jeszcze nie zdecydowatam. (12, poz. 34)

Jedynie jeden z respondentéw na pytanie o nastawienie wobec dwujezycznosci

odpowiedzial, ze jest ono negatywne.

— Szczerze méwige, negatywne. Staram si¢ rozmawiaé po ukrairisku, takim czystym
ukrainiskim jezykiem, ale niestety bylo tak, ze jakies stowo moge powiedzie¢ tylko
po rosyjsku albo jeszcze mamy te, te slowa, na przykltad mix, ze na przyktad jakies
stowo nie jest czysto ukrainskim albo czysto rosyjskim. Taki mix dzwigkéw, mix
liter. No to taki nieoficjalny jezyk, tylko miedzy ludzmi. Tak ze mamy takie stowa
i staram si¢ nie korzystac z nich. No bywa tak, ze korzystam. (17, poz. 42)

Badany opisuje swéj problem z rozréznieniem obu jezykéw. By¢ moze zabrakio
w tym przypadku wystarczajacej formalnej nauki obu jezykéw, przez co respondent
postuguje si¢ jezykiem potocznym, ktéry jest mieszanka ukrairiskiego i rosyjskiego.

Inni badani, pomimo ogédlnie pozytywnego nastawienia wobec dwujezycznosci,

wymienili dwie wady — szybkie zapominanie jezykéw oraz mieszanie jezykéw.

— By¢ moze najwickszym minusem jest to, ze brak praktyki powoduje szybkie
zapominanie si¢ jezyka. I juz si¢ przyzwyczailam do tego, bo na poczatku to tak
naprawde bylo tragedig, bo jak przyjechatam tutaj i zacz¢tam rozmawia¢ wylacznie
w jezyku polskim, to zauwazylam, ze najszybciej wlasnie stracitam ten jezyk ukrairiski.
Potem oczywiscie zaczetam praktykowad, zeby choé¢ co$ tam w glowie zostalo.
A potem wiasnie ten rosyjski tez zaczal si¢ zapominaé. (...) Ze za duzo si¢ jezykéw

w glowie si¢ miesza i jak si¢ nie praktykuje, to si¢ zapomina szybko. (9, poz. 21)

—(...) czgsto na przyktad myla mi si¢ stéwka. Ze potrafi¢ w rodzinie cos powiedziec

po polsku lub po ukrairisku, a wcale tego nie chciatam. (12, poz. 42)
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Powyzsze wypowiedzi pokazuja, ze badani, opowiadajac o nastawieniu wobec dwu-
jezycznosci, najczesciej méwili o sobie. Nie podawali przykladéw innych rodzajéw
dwujezycznosci i odwolywali sie gléwnie do wiasnych doswiadczen.

Badani wypowiadali si¢ tez na temat nastawienia swoich najblizszych, gléwnie
rodzicéw, wobec wielojezycznosci. W rodzinach oséb badanych panuje pozytywne
nastawienie do znajomosci wielu jezykéw. Podkreslany jest aspekt praktyczny

wielojezycznosci.

—(...) i rodzice méwili, ze musze wiedzie¢, musze znaé¢ bardzo duzo. .. No nie bardzo

duzo, ale duzo j¢zykéw i to przyda si¢ mi. (6, poz. 48)

—Tak, jak najbardziej. Bo moja matka z ojcem w ogole nie znaja jezyka angielskiego.
I oni zawsze jak gdzie$ si¢ wybieramy, to: ,Wiktorio, jedziesz z nami. Na bank

jedziesz z nami, bo bedziesz rozmawiata ze wszystkimi”. (15, poz. 44)

— No ja jestem bardziej dwujezyczna niz oni, to na pewno. Ale oni uwazaja, ze
to jest dobre, bo oni wiedzg, ze mi to sie przyda w pracy, jezeli ja chce by¢ zwigzana
z jezykami. Bo ja mimo tego, ze studiuje rosyjski, ja wiekszos¢ takich zadan na
praktykach, czy tam na jakich§ zleceniach robig¢ po ukrairisku, bo to jest bardziej
aktualne teraz. Wigc jakby niezaleznie od tego, ze bede mogtla i pracowad, gdzie
cheeg, jak chee, wigcej pracy mieé, i tak dalej, wiec na pewno podchodza pozytywnie.
(16, poz. 44)

Rodziny respondentéw, ktérych cytuje ponizej, sa zaciekawione i dumne z umiejet-

nosci jezykowych swoich krewnych.

— Tak, oczywiscie, ze tak, ze rodzice méwili, zeby uczy¢ sie, bo to jest bardzo tak
dobrze dla mnie, bedzie potem. No i tez mama tez stara si¢, dla mamy to jest tez
interesujace, kiedy ja tam moge powiedzie¢, ze ty wiesz, jak bedzie tam na angielskim
co$ tam, czy jak bedzie tam na niemieckim i powiedziec co$ na niemieckim i to jest

tez ciekawe dla nich. (20, poz. 52)
— Cala moja rodzina uwaza, ze to jest bardzo pozytywne. Sg ze mnie bardzo dumni,

ze mogg postugiwad si¢ tyloma jezykami. (21, poz. 54-55)

Badani niejednokrotnie sa jedng z niewielu badZ jedyna osoba uczaca si¢ jezykéw

obcych w rodzinie. Jest to jednak umiejetnos¢ postrzegana w pozytywny sposéb.
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— Na przyktad moje rodzice, no to oni nie potrafig tak rozmawia¢ w dwdéch jezykach
tak jak ja, wigc uwazaja mnie jakas zdolng dziewczyne. .. Nie wiem, jak to powiedzie¢.
W sensie wiadomo, ze pozytywnie. Podziwiaja. (12, poz. 62)

— W mojej rodzinie prawie nikt nie zna jezykéw obcych oprécz rosyjskiego. Moi
rodzice nie postuguja si¢ jezykiem angielskim, chociaz niezle znaja jezyk polski.
Ale nie dostawalem od nich zadnych porad po to, ze ,Znasz sporo jezykéw, moze
jeszcze si¢ nauczysz”. Zdecydowalismy na nauke jezyka niemieckiego po prostu po
to, ze mieszkamy w Szczecinie, a Niemcy sg tu do$é blisko i moze to by¢ przydatne

w poszukiwaniu pracy. (13, poz. 29-30)

Zaréwno wéréd respondentéw, jak i ich najblizszej rodziny panuje pozytywne nasta-
wienie wobec dwu- i wielojezycznosci. Takie podejscie wynika przede wszystkim
z korzysci, ktére niesie ze sobg znajomosé wielu jezykéw. Wiréd zalet wymieniane
sa nie tylko aspekty praktyczne zwigzane z rozwojem zawodowym czy komunikacja
mie¢dzyludzka, ale réwniez aspekty kognitywne zwigzane z latwoscia przyswajania

kolejnych jezykéw obcych.

5.1.2. NASTAWIENIE WOBEC JEZYKA UKRAINSKIEGO ORAZ ROSYJSKIEGO

Nastawienie respondentéw wobec jezyka ukrairiskiego i rosyjskiego nalezy rozpatry-
wacé w kontekscie regionu, z ktérego wywodzg si¢ badani. Jak wskazano w rozdziale 3,
w Ukrainie obserwuje si¢ podzial jezykowy na cze¢s¢ zachodnio-centralng, gdzie
dominuje jezyk ukrainiski, oraz cz¢$¢ wschodnia, gdzie duzy odsetek obywateli
w sytuacjach codziennych postuguje si¢ jezykiem rosyjskim. Nie zawsze jednak
dominujacy jezyk otoczenia pokrywal si¢ z jezykiem, ktérym na co dzieri postugiwata
si¢ rodzina. W tabeli 13 zestawiono numer wywiadu, miasto rodzinne oraz jezyk,
ktérym respondenci sie postuguja badz postugiwali si¢ w okresie dzieciristwa w Zyciu

codziennym?™.

30 Czes¢ respondentéw zmienita jezyk, ktérym postuguja si¢ czesciej ze wzgledu na wojng, co

zostanie opisane w dalszej czgsci monografii.
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Tabela 13. Miasto rodzinne i jezyk, ktérym badany postugiwal si¢ w dzieciristwie

w domu rodzinnym

Numer wywiadu Miasto rodzinne Jezyk
6 Swittowodsk rosyjski
7 Sumy rosyjski
8 Zytomierz ukrainski
9 Kropywnycki rosyjski/ukrainiski’!
10 Charkéw rosyjski
11 Lwow rosyjski
12 Odessa rosyjski
13 Dniepr ukrairiski/rosyjski/surzyk®
14 Lwoéw ukraifiski
15 Lwoéw ukrainiski
16 Eugarisk rosyjski
17 Biata Cerkiew ukrainiski
18 obwdd iwanofrankowski ukrairiski
19 Réwne ukrainiski
20 Nowy Rozdét ukrairiski
21 Chmielnicki ukrairiski
22 Lwéw ukrairiski
23 Winnica ukrairiski

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Wiréd oséb, ktére z domu rodzinnego wyniosty jezyk ukrainski, przewaza pozy-
tywne nastawienie do tego jezyka — jest to dla nich jezyk bliski, w ktérym najlepiej

wyrazaja swoje emocje.

—Jesli chodzi o ukrainiski, to jak najbardziej pozytywny, to jest méj ojczysty jezyk,
wigc tutaj tez nie bede si¢ rozgadywac na ten temat, wydaje si¢, ze kazdy cztowiek, gdy

rozmawia w swoim jezyku ojczystym, gdy tylko ma taka mozliwos¢, to od razu czuje

3! Badana rozmawia z mama, wujkiem i niektérymi znajomymi w jezyku rosyjskim, z dziadkami
i poza domem w jezyku ukrainiskim.

32 Badany nie byt w stanie okresli¢, ktérym jezykiem postuguje si¢ czgsciej w domu rodzinnym.
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to cieplo, ktére go przepelnia, i ja tez jestem bardzo szczesliwa, gdy stysze ukrainski,
gdy moge z kim§ porozmawiac (...). Ale gdy mam okazj¢ naprawd¢ porozmawiaé
na takie, powiedzialabym, glebsze tematy w jezyku ukrainiskim, to jestem bardzo
szczesliwa, zadowolona, ze moge tez... bo to jest méj pierwszy jezyk i wydaje mi
si¢, ze potrafie wyrazi¢ wszystkie swoje emocje w tym jezyku i bedg one najbardziej
prawdziwe i moze bez jakiegos zbednego wplywu ze strony lingwistycznej, ze tak
powiem. (14, poz. 35)

— Pozytywnie, bo to jest méj ojczysty jezyk. (21, poz. 42)

Podobnie o jezyku rosyjskim wypowiadajg si¢ osoby, ktére tym jezykiem postugiwaty

sie czesciej.

— A jezeli chodzi o ojezyste jezyki, to rosyjskim wole sie postugiwaé, bo moim
zdaniem znam go troche lepiej, bo jednak on byt jakby takim pierwszym ojczystym,
no mozna tak powiedzieé. (16, poz. 40)

—Tak, czuje, ze rosyjski jest bardziej méj. Nie wiem dlaczego. No ukrairiski tez jest

mdj, ale mniej. (6, poz. 34)

Wiréd respondentéw sg réwniez osoby, ktére maja podobne odczucia wobec obu

jezykow.

— Obydwa, na jednym tym poziomie. (10, poz. 30-33)
— Nie wyr6zniam jezyki jako lepsi i gorsi. (13, poz. 25)

Jeden z respondentéw wypowiedziat si¢ bardzo negatywnie na temat jezyka rosyj-

skiego, zwracajac uwage na to, ze ma on zly wplyw na rozwéj kultury ukrairiskie;.

— Dobrze znac jgzyk swojego wroga w dzisiejszych czasach, bo to si¢ przyda. (...)
Nie chcialem znaé rosyjskiego, nie jest mi potrzebny. Nie uzywam go w komunikacji
z rodzicami, z przyjaciéimi. (...) W takich miastach jak Charkéw, Odessa jest wigcej
jezyka rosyjskiego. I to mnie trochg niepokoi, bo tak nie powinno by¢.(...) I to trochg
rozprasza kulture ukrairiskg, zaburza szyk mentalnosci ukrainskiej. Uwazam, ze
to troche pasozyt, jesli chodzi o aspekt kulturowy. (...) Bo jezyk powinien by¢ jeden.
Polacy maja jezyk polski, no to nikt nie bedzie méwic po niemiecku czy w jakims
innym jezyku, bo tak chce i uzywa w komunikacji codziennej. (...) Uwazam, ze tak

powinno by¢, ze jeden kraj, jeden jezyk. (18, poz. 28)
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Warto zwréci¢ uwage na to, ze osoby, ktére w domu rodzinnym postugiwaly sie
gléwnie jezykiem rosyjskim, miewaja problemy podczas korzystania z jezyka ukra-
iiskiego. Badani, ktérzy giéwnie postuguja si¢ ukrainskim, nie wskazywali za$
probleméw z jezykiem rosyjskim. Taka rozbieznos¢ moze jednak wynikaé z tego, ze
osoby te korzystaja z rosyjskiego jedynie w sytuacjach, gdy same majg potrzebe. Jezyk
ukrainski z kolei jest jezykiem urzedowym w Ukrainie i mimo tego, ze rosyjski jest
jezykiem blizszym niektérym respondentom, muszg oni korzysta¢ z ukrainskiego

w wielu sytuacjach.

— Tak, i lepiej go [rosyjski] znam. Lepiej znam ten jezyk, a ukrairiski to musze
juz si¢ zastanawia¢, bo bardzo mi si¢ myli polski z ukrairiskim, bo jest naprawde
podobny. Wigc jak zaczynam méwic po ukrainisku, to niechcgcy zaczynam tez polskie
stéwka jakos wrzucag, a to jest niefajne. (...) Cigzko to wszystko sobie pouktadac.

(12, poz. 46)

— A z ukrainiskim jest troche ciezko. Dlaczego? Ja go bardzo dobrze znalam, ale po
pierwsze, troszeczke polski mi go wypart, bo z rodzicami jednak rozmawiam po rosyj-
sku. A po drugie, bo ukraifiski strasznie si¢ zmienit (...). I do tego jakby ja znam,
mozna powiedzieé, taki troche starszy ukrairiski, taki, ktérym si¢ postugiwali dziesie¢
lat temu. A jezyk tam si¢ niestety albo stety, caly czas sie rozwija. I po prostu ja go
znam gorzej. (16, poz. 40)

W powyzszych wypowiedziach mozna réwniez zauwazy¢, ze respondenci podkreslaja
podobieristwo pomiedzy jezykiem ukrairiskim i polskim, co wplywa na wyparcie
jezyka ukrainiskiego przez polski.

W trakcie rozméw z osobami, ktére deklarowaly, Ze jezyk rosyjski jest im blizszy,
czasem mozna bylo odnie$¢ wrazenie, ze czujg si¢ one Zle z tym, Ze narzucono im

postugiwanie si¢ jezykiem ukrainiskim.

— Jezeli tak szczerze méwiac, bez rézowych gwiazd czy cos, to nie postrzegam
ukrairiski zbyt dobrze. Nie przez to, ze z jezykiem cos nie tak jest, a raczej z ludzmi,
ktérzy zmuszaja ciebie méwi¢ w tym jezyku i zakazuja mowy winnym. To jest takie
po prostu chore i chyba przez to ja tak od dziecka mam taki negatyw do tego jezyka.
A z pluséw tak naprawdg tylko to, ze to jeden jezyk wiecej. (9, poz. 25)

—Bo jajeszcze jak wlasnie bylam chociaz na tych studiach na Ukrainie na pierwszym

roku, to jeszcze mozna bylo co$ na przerwie powiedzie¢ w jezyku rosyjskim, poki
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nikt nie slyszy, a teraz jestem pewna, ze gdybym przyszta i na przyktad znajome
moje opowiadaly, to nie. Nawet na przerwie z kolezankami lepiej nie gada¢ w tym
jezyku, bo potem pé6jda do wyktadowcy i powiedzg, ze ,O, ale ta dziewczyna méwi
w jezyku rosyjskim. Czemu ona to robi?”. I tak niefajnie wychodzi. (9, poz. 31)

— I kiedy cale zycie byt jezyk rosyjski, to bylo normalne, w szkotach byt jezyk rosyjski
i to wszystko, zawsze byl jezyk rosyjski, a potem po prostu tak zmienilo si¢ i nam
trzeba byto méwic tylko na ukrainiskim. I potem juz zrobit sie taki kilkich miastach
taki dialekt rosyjsko-ukrairiski. Tak naprawde ciezko z tym. (11, poz. 42)

Badani postugujacy si¢ gléwnie jezykiem ukrainiskim z jezyka rosyjskiego czerpia
w razie potrzeby, np. podczas komunikacji, na co zwrécono uwage w poprzednim

podrozdziale, czy tez czytajac ksigzki, ogladajac filmy czy korzystajac z Internetu.

— Wiasnie nie wiem, bo tak w swoim zyciu nie uzywam tego rosyjskiego, chyba po

prostu mogta co$ ogladaé albo czytaé. (20, poz. 40)

— Powiem tak, ze zawsze méwitam w jezyku ukrainiskim i tak na co dzien nigdy nie
postugiwatam jezykiem rosyjskim. To bylo tak, Ze moglam tylko tak media jakie$
ciggle oglada¢ po rosyjsku w jakich$ tam o swoich tam blogeréw czy co$ takiego, czy
szukac tez informacji, nawet kiedy w szkole uczytam sie, kiedy nie mogtam znalez¢
tam po ukrairisku cos, to zawsze mogltam po rosyjsku to znalez¢, ale tak po wojnie
juz to si¢ zmienilo bardziej i juz staram si¢ tak bardziej nie korzysta¢ za duzo, zbyt

duzo z tego jezyka niepotrzebnie po prostu. (19, poz. 36)

W obliczu wojny zmienilo si¢ nastawienie wobec rosyjskiego wéréd czesci Ukrairicéw,
co ukazuje powyzsza wypowiedz. Na ten temat wypowiedzialo si¢ wiecej badanych.
Zdania w sprawie stosowania jezyka rosyjskiego w obliczu wojny byly podzielone.

Czgé¢ respondentéw ma neutralne podejscie.

— Ja nigdy si¢ nie postugiwalem rosyjskim jezykiem, bo nie bylo po prostu takiej
potrzeby. Bo zazwyczaj bylem miedzy osobami, ktére méwily po ukrairisku i oczy-
wiscie nie méwitem. Potrafi¢ dobrze méwi¢ po rosyjsku, po prostu tego nigdy nie
robi¢. Rozumiem, Ze teraz po prostu taka sytuacja wynika z wojny, ale to, ze jest

wojna to nic nie zmienia. J¢zyk nie umrze rosyjski, nadal zostanie. (22, poz. 42)

— Bardziej na zasadzie obserwacji, ze cze¢sciej spotykam ludzi, ktérzy sa nastawianie

wobec Rosji wrogo niz wobec Ukrainy. Ale zazwyczaj ludzie rozumiejg, ze to chodzi
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o polityke, a nie o jezyk, nie o kulture. Odwrotnie, ze ludzi sa dobrzy, a polityka jest
zta. I wszyscy rozumiejg Rosjan. Wigc nie wplynelo to szczegélnie. (7, poz. 34)

— W sumie tak na przyktad teraz to mogtabym si¢ przyczepi¢ do takiej sytuacji, ze
ktos tam, jaki$ niemadry czlowiek powiedzial, ze takie co$ si¢ dzieje, a ty kontynuujesz

moéwic po rosyjsku. Ale to filtruje. To nie jest do mnie co$ waznego. (12, poz. 56-57)

Sa réwniez osoby, ktére od eskalacji konfliktu zbrojnego staraja si¢ zmniejszy¢ ilos¢

uzycia badz catkiem zrezygnowac z jezyka rosyjskiego.

— Rosyjski to mysle, ze to sprawa oczywista. Niestety, zlozylo sie, jak si¢ ztozylo,
taka jest sytuacja, wigc obecnie mam takie, powiedziatabym, Ze raczej negatywne
nastawienie do tego jezyka. Jakos nie moge, nie wiem, kiedy bede mogta przebrnaé
przez takie co$, co mnie powstrzymuje przed tym jezykiem, bo po prostu Zle si¢ czuje,
ze tak powiem, gdy rozmawiam w jezyku rosyjskim i to jest zwigzane z wojna. Wiec
to dlatego tez ograniczytam spozycie réznych informacji w tym jezyku. (14, poz. 35)
— I jak zaczela si¢ wojna, po prostu tylu moich znajomych bylo zabieranych tam
i tyle tego wszystkiego tam si¢ dzieje, ze naprawde obrzydza mnie ten jezyk. To juz
poszto po prostu... Nie wiem, we krwi to siedzi. Jakos tak. (15, poz. 40)

Nie jest to jednak takie proste, szczegdlnie dla oséb, ktére gtéwnie postugiwaly sig
jezykiem rosyjskim. Zdarza si¢, ze nie posiadaja wystarczajacych kompetencji w jezyku

ukrainskim, aby korzysta¢ z niego na co dzien.

— Ale po rozpoczeciu takiej agresywnej wojny dos¢ sporo Ukrairicéw zdecydowalo
si¢ na to, by przesta¢ postugiwac sie jezykiem rosyjskim w swoim zyciu, w mediach
spolecznosciowych i tak dalej. Okazalo si¢, ze doé¢ sporo z nas nie tak dobrze
zna jezyk ukrainski. Chociaz oczywiscie, ze mozemy pisa¢ w jezyku ukrairiskim,
rozmawiad, ale nie wiemy czasami dos¢ sporo rozpowszechnionych stéwek w jezyku

ukraiiskim, co oczywiscie przeszkadza w komunikacji. (13, poz. 25)

Zdania studentéw pochodzenia ukrainskiego studiujacych kierunki neofilologiczne na
temat jezyka ukrainiskiego i rosyjskiego sg rézne. Z jednej strony mozna zaobserwowac
neutralne podejécie, z drugiej strony niektérzy wyrazaja dosy¢ radykalne poglady.
Wszyscy respondenci zdecydowali si¢ jednak na studia neofilologiczne, bez wzgledu na
swoje nastawienie wobec jezykéw ojczystych. Ciekawy wydaje si¢ zatem ich stosunek do

pozostalych jezykéw obeych i czy miat on wplyw na wybér danego kierunku studiéw.
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5.1.3. NASTAWIENIE WOBEC INNYCH JEZYKOW OBCYCH

Podczas wywiadéw rozmawialam z respondentami o jezykach, ktérych ucza si¢ oni
w ramach swojego kierunku studiéw. W kontekscie nastawienia wobec innych jezykéw
obcych znéw podkreslany jest praktyczny aspekt znajomosci poszczegdlnych jezykéw —
umozliwiajg znalezienie dobrej pracy, komunikacje, czytanie ksiazek w oryginale.

Ponizszy przyklad ilustruje podejscie jednej z badanych do jezyka niemieckiego.

—Jezyk niemiecki jest na pigtym miejscu, jesli chodzi o rozpowszechnienie w Inter-
necie. Tak ze tak. No mam bardzo dobre nastawienie do jezyka niemieckiego. Daje
to mozliwosci w spotykaniu nowych ludzi. Moze znalezienie nowej pracy. Albo
czytanie ksiazek w oryginale. I jest to jeden z bardziej rozpowszechnionych jezykéw,

przynajmniej w Europie. Bardzo pozytywnie. (7, poz. 38)
Jezyk sam w sobie jest ponadto przez niektérych postrzegany jako ciekawy.

— Dla samg mnie to ciekawe. Ja nigdy nie myslalam, ze bedzie co$ uczy¢ jeszcze
jakies jezyki, ten niemiecki naprawdg. Podoba si¢ mnie ten jezyk, bo bardzo jest
ciekawy. Bardzo mnie to ciekawi. Czym wigcej co$ ucze, poznaje, tym wigcej mnie

ciekawostki takiej. (10, poz. 35)

Praktyczny aspekt jezyka niemieckiego zacheca do jego nauki, nawet w przypadku

gdy dla kogo$ moze brzmie¢ niezbyt ladnie.

— Ze nie lubig ten jezyk. Ze nieladny. Jest bardzo przydatny, ze duzo mozna is¢
w tym kierunku. Mi chodzi o zawodowo, to da si¢ znalez¢ fajng prace. (12, poz. 72)

Badani wypowiadali si¢ na temat tego, czy lubig dany jezyk oraz jak on brzmi.

Sa to indywidualne opinie, ktére zebrano ponizej.

— Lubig¢ gramatyke niemieckiego, poniewaz tam takie reguly, ktore sg proste dla
mnie. Nie lubi¢ gramatyki angielskiego, poniewaz tam sg rézne wyjatki, wiec tro-
che trudno zrozumie¢, kiedy co trzeba korzystaé, z jakich regul. Lubie wymowe
angielskiego. (17, poz. 52)

— Francuski to samo. Studiuje te jezyki i oczywiscie sprawia mi to troche klopotu, bo
ja to odbieram jako jezyki obce, wiec to taki drugi etap w uczeniu sie tych jezykéw.

Ale mam takie nastawienie, ze bardzo to lubig i nie mam probleméw. (18, poz. 30)
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— Jezeli chodzi o takie gléwne jezyki europejskie, czyli jak wloski, hiszpanski,
niemiecki i tak dalej, czyli mam do nich pozytywne odnoszenie, podobaja mi si¢
bardzo. Czyli jezeli chodzi o angielski, francuski, tak, bardzo pigkne jezyki, na ktérych
bylo napisane bardzo duzo, nie wiem, czy dobrze powiem, wydatnej, znakomite;

literatury i tak dalej. (22, poz. 44)

Korzysci zawodowe byly jednym z najczesciej poruszanych watkéw podczas rozméw
na temat przyczyn pozytywnego nastawienia wobec jezykéw. W kontekscie jezyka
angielskiego podkreslano réwniez jego stopiert rozpowszechnienia i wynikajaca

z tego duzg przydatnosc.

— Angielski — powiedziatabym, ze to byt pierwszy jezyk obcy. (...) To jest, c6z,
najpopularniejszy jezyk, globalny jezyk, ktéry otwiera przed nami wiele mozliwosci,
to jest jezyk, ktéry uwielbiam, uwielbiam amerykanski akcent, uwielbiam po prostu to,
jak on brzmi (...). Uwielbiam seriale amerykanskie, filmy i od dziecinstwa tez
zachwycam si¢ Hollywoodem i tak dalej. Tez marz¢ o wyjezdzie do Stanéw. Wigc

to jezyk, ktory wigze si¢ z moim marzeniem. (14, poz. 35)

— Angielski to jezyk, ktéry kocham, ktérym moge méwic na co dzie. Zawsze marzy-
tem, zeby komunikowac¢ sie w przyszlosci w tym jezyku, zeby si¢ nim postugiwac.
W dzisiejszych czasach to jezyk uniwersalny dla wszystkich paristw. (18, poz. 30)
— Angielski to mi zawsze si¢ podobal, zawsze si¢ podobal od szkoly i dobrze mi
wychodzito nauczanie w ogéle tych jezykéw. W szkole tez uczytam si¢ niemieckiego
i po prostu wiedziatam, ze dobrze mi idzie nauczenie si¢ jezykéw i od malego juz
tak planowalam po prostu wstapi¢ na jakis taki kierunek zwigzany z jezykami i tak
si¢ stalo, i bardzo mi si¢ podoba po prostu sam proces nauczenia si¢ jezykéw, bo
juz wiem, jak to si¢ robi, w jaki sposéb trzeba tez tego si¢ uczy¢ i sam fakt tego, ze
moge pojechaé tam w jaki§ kraj i to mi zawsze pomoze, wigc tak, mam motywacje

zawsze do nauczenia si¢ tych jezykéw. (19, poz. 38)

Respondenci réwnie ch¢tnie wypowiadali si¢ na temat jezyka polskiego. Niektérzy
badani wskazywali na latwos¢ nauczenia si¢ tego jezyka i jego podobieristwo do
jezyka ukrairiskiego. Inni z kolei wskazywali na réznice i trudnosci pojawiajace si¢

podczas nauki jezyka polskiego.
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— [Jezyk polski] byt, powiedziatabym, bardzo w sumie tatwym, jezeli chodzi o jego
nauke, bo jest naprawde podobny do ukrairiskiego i to, ze 24/7 jestem w Polsce
i obcuje z jezykiem polskim, to tez sprawilo, ze w miare szybko nauczylam sie i ucze
si¢ ciagle, wigc tez jak najbardziej pozytywne uczucia wobec tego jezyka. (14, poz. 35)
—To moze zaczng od polskiego. Ja bardzo pokochatam jezyk polski, to jest jakby
wbrew pozorom, ale chyba méj ulubiony jezyk, mimo tego, ze nie jest ojczysty.
On jest bardzo cigzki, bardzo, naprawde, ale bardzo go lubie, nie wiem, z jakich
powoddw, ale nie wiem jak. Czuje si¢ z polskim lepiej niz ze swoimi ojczystymi
jezykami. (16, poz. 40)

— Byto dla mnie trudno, Zeby nauczy¢ sie dzwiekow polskich. Na przyktad sz, ,cz”,
poniewaz mamy troche mniej takich dzwigkéw w ukrairiskim i dla mnie to byto za

bardzo na pierwszy moment. (17, poz. 52)

— Co chodzi o polskim jezyku, to jest dla mnie trudne, poniewaz takze sg takie
slowa podobne do ukrainiskich albo do rosyjskich i myle jeszcze rézne stowa. Wiec

dla mnie to jest trudniejsze. (17, poz. 46)

— Uwielbiam polski, ale czasem jest wredny, bo jest trudny, na przyklad przypadki.
(...), mam bardzo fajne nastawienie do polskiego, bo to jest fajny jezyk. Mozna go
opanowaé. Uczy si¢ go $wietnie. Nie jest az tak trudny w wymowie dla Ukrairicéw,

bo duzo stéwek jest znanych i podobnych (18, poz. 30)

Badani, wypowiadajac si¢ na temat danych jezykéw, ktérymi si¢ postuguja badz
ktérych si¢ ucza w ramach studiéw na kierunku neofilologicznym, zwracali uwage
na korzysci wynikajace z postugiwania si¢ owym jezykiem (korzysci zawodowe,
mozliwos¢ czytania ksiagzek w oryginale, komunikowania si¢ w jezyku obcym). Méwili
takze o brzmieniu danych jezykéw oraz o tym, jaki wysilek nalezy wiozy¢, aby nauczy¢
si¢ danego jezyka. Wskazywali tez na trudnosci pojawiajace si¢ podczas nauki danego
jezyka. Wigkszos¢ zacytowanych powyzej wypowiedzi wyraza pozytywny stosunek
wobec jezykéw obcych.
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5.1.4. ZAINTERESOWANIE DWUJEZYCZNOSCIA

W bloku dotyczacym nastawienia respondentéw wobec dwujezycznosci poruszano
takze temat zainteresowania dwujezycznoséciag. Wsréd badanych znalazta si¢ grupa
os6b, ktéra na pytanie: ,Czy interesujesz si¢ dwujezycznoscia?”, odpowiadata ,tak”,
ale ich zainteresowanie nie manifestowalo si¢ samodzielnym zglebianiem informacji
na ten temat. Jesli na studiach pojawily si¢ zajecia o tej tematyce, to byly one dla
respondentéw co prawda ciekawe, ale nie czuli oni potrzeby dalszego poszukiwania
informacji. Wiedza zdobyta na zajeciach w niektérych przypadkach okazata si¢ réwnie
uzyteczna, np. w kontekscie dwujezycznego wychowania dzieci, co potwierdzaja

ponizsze wypowiedzi:

— No dla mnie to bylo ciekawe, wigc zaczelismy uczy¢ si¢ akwizycji. Bo pani zaczela
rozmawiaé o tym wszystkim (...). Jak wyrazaja si¢ emocji. Jak ta dwujezycznosé
dziala na mézg, na czlowieka, na to, jak cztowiek siebie przedstawia. No i to mnie
tak. To bylo cickawe, bo akurat pisaliémy taki referat, ze dwujezycznos¢ u dzieci
i problemy dzieci w rodzinie w spoleczenstwie. I to dla mnie bylo ciekawe (...),
bylo duzo, duzo informacji. Duzo ciekawych informacji. Ja to si¢ nauczytam nawet
czego$ nowego dla siebie. I wiem, ze moje dziecko bedzie musialo zy¢ rodzicami
dwujezycznymi i w sumie to, co dowiedzialam si¢ z tego referatu, to nawet jak
pisatam, to zaczelam ze swoim dzieckiem tez praktykowac.

— Czy to cig zmotywowalo, zeby czytaé jeszcze wigcej o dwujezycznosci? Albo czy
czytalas o tym wezesniej?

— Wezesnie nie czytalam i w sumie (...) nie widziatam jaki$ konieczno$ci czytaé

o tym co$ wigcej. (8, poz. 30-32)

— Tak, to mnie bardzo interesuje, bo ja chcialabym, zeby moje dziecko tez byto
dwujezyczne (...). Tez tak chee, zeby u moich dzieci byta taka mozliwosé. Ze po
prostu nic nie trzeba robi¢ i po prostu juz tak zna¢ jezykom. (11, poz. 54)

— Stosownie tego nie czytam. Chyba moja wiedza ogranicza si¢ tylko tym, czemu
si¢ nauczyliémy na wyktadach akwizycji jezyka. (13, poz. 42)

—Tak, tak, bardzo i szczerze méwiac, mysle, ze to jest pomocne w naszym $wiecie
teraz i ze czlowiek moze probowad znalez¢ pracg, wiee to dobrze. (...) Sama o dwu-

jezycznosci nie czytatam nigdy. Nie badatam te pytania. (17, poz. 63-66)
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— Tak, oczywiscie. Zwlaszcza dla podrézowania czy dla czytania literatury, czy
dla uczenia si¢ historii i tak dalej. (...) CzytaliSmy tylko na zajeciach réznego
rodzaju teksty. Bo studiuje lingwistyke, to oczywiscie mielismy do przettumaczenia
niektérzy teksty na ten temat.

— A tak sam z siebie to raczej nie?

— Nie, nie bylem bardzo ciekawy, z tego po prostu si¢ uczylemi tyle. (22, poz. 47-52)

Sa réwniez osoby, ktére zainspirowaly si¢ podczas zaje¢ na uczelni wyzszej, ale wiedzg

poszerzaly we wlasnym zakresie:

—Tak, interesujg si¢, dla mnie to jest bardzo ciekawy temat, jak na przyktad w nie-
ktérych krajach sg tylko dwa czy nawet trzy jezyki. I interesowalam si¢ tym, jak
to dziala na mézg, jak tez czasami jeden jezyk wypiera drugi. I mi tez wlasnie tak
sie stalo poniekad, wiec tak, interesuje sie.

— A czy w jakichs konkretnych miejscach Pani czyta o tym, w jakis sposéb poszerza
ta swoja wiedze?

— Znaczy, na studiach po prostu mnie tym zainteresowali, w takim sensie bardziej
naukowym. A ja zaczetam ogladaé ré6zne na YouTube jakby takie, no nie wiem,
filmy naukowe, nazwijmy to w ten sposéb, czy tam jakie$ interview. No bardziej

w tg strong. (16, poz. 47-50)

— Wydaje mi si¢, Ze to zainteresowanie dwujezycznos$cia pojawilo si¢ wlasnie juz
wtedy, gdy zaczelam studiowaé, wigc powiedziatabym, ze przed studiami, w czasie
nauki w liceum moze jako$ nie zglebiatam tego tematu, (...) to zainteresowanie
dopiero pojawilo si¢ na studiach. I wlasnie wtedy zaczetam tez obserwowac¢ to,
jak zmienia si¢ moja znajomo$¢ jezyka ojczystego, bo okazalo sie, ze po kilku
miesigcach studiéw w trzech obcych jezykach bardzo cigzko jest wréci¢ do swojego
jezyka ojczystego i tez pojawiajg si¢ jakie$ luki w stownictwie, cigzko jest po prostu

zbudowa¢ zdanie. (14, poz. 52)

Szczegdlnie ciekawy wydaje si¢ temat wychowania dwujezycznego. Respondentka
cytowana ponizej zainteresowala si¢ tym aspektem dwujezycznosci i postanowita

zglebi¢ wiedzg na ten temat.
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— Mieli$my na wykladach ten temat, bardzo ciekawy. I tez robilismy referaty, wigc
bardzo duzo dla siebie odkrytam w tej dziedzinie. Ze naprawde ma to wplyw, co sie
dzieje w mézgu, te czgéci, za co odpowiadaja. Bardzo ciekawe to jest. (...)

— A czy pézniej, jak juz skoriczylas ten przedmiot, to czytata$ jakies informacje,
sama szukalag?

— Tak, mi bylo ciekawe, jak na przykladzie dzieci, jak one to odbieraja. Z takiego
wzgledu, jak lepiej nauczy¢ dziecka dwdch jezykéw, zeby nie zaszkodzi¢. Bo tez znam
przypadki, moze to bedzie cickawe, ze kobieta z Polski pojechata do Wloch i miata
syna. I tak czgsto do niego gadata po polsku, ze on poszed! do przedszkola i zaczat
z dzie¢mi méwi¢ po polsku, czyli tak mieszaé. A te dzieci go nie rozumieli, wige
on mial problem z tym. Ale kobieta nie znala si¢ na tych rzeczach, wigc nic do niej
nie ma. Ale to bardzo fajnie mie¢, bo to mozna przewrdcic na taka krzywde nawet.
Tez trzeba umieé tego nauczyé.

— Czyli zainteresowalas si¢ wychowaniem dwujezycznym, tak?

—Tak. Bo jezeli dziecko si¢ znajduje we Wloszech, to on musi trochg urosnag, zeby
juz zdawaé sprawe, ze to jest inny jezyk, ze polski na przyklad i z niektérymi ludZmi
moze po polsku gada¢, ale z Wlochami to nie.

— A czytalas w Internecie czy jakies ksigzki?

— Tak, w Internecie. W ksiazkach takie moze tez badania bardziej w Internecie

wrzucali. Ciekawe to jest, naprawdg. (12, poz. 82-90)

Zainteresowanie dwujezycznym wychowaniem moze wynika¢ réwniez z osobistych
dos$wiadczen. Cho¢ respondenci zwykle nie poruszali tematu swojego dwujezycznego
wychowania, to jedna z respondentek chetnie obserwuje rozwéj jezykowy swojej

bratanicy, ktéra mieszka w Polsce, a ma ukrainskich rodzicéw.

— Tak jak juz powiedzialam, ja jestem bardzo ciekawa tego zjawiska, gtéwnie
ze wzgledu na moja brataniczke. (...) w jej przypadku, ona jest jakby narazona
na ten polski, bo bedzie w przedszkolu, a w domu bedzie ukrairiski, wiec ja bede
naprawde bardzo, bardzo obserwowac¢ to, jak bedzie sie rozwija¢ w tych dwéch
jezykach. Tez czasami czytalam jakies tam artykuly i jestem po prostu cickawa, jak
ten mézg ludzki przyswaja sobie dwa jezyki od razu i to jeszcze na dos¢ wysokich

poziomach. (14, poz. 40)
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Ponizsza wypowiedz takze wskazuje na zainteresowanie respondentki dwujezycznym

wychowaniem.

— No ja moglam oglada¢ jakie$ tam filmiki o tym, a wlasnie, to jest naprawde tak
ciekawe i pozytywne, ja tak sobie mysle, jezeli chodzi o dzieci, bo teraz jest duzo
rodzicéw, ktérzy naprawde uzywaja tej dwujezycznosci wlasnie. I dla dzieci to jest
takim dobrym poczatkiem, zeby nauczy¢ sie tych jezykéw i to jest jakby tatwo dla
nich potem. Na przyktad, jezeli chodzi o, kiedy ja bylam mata, ja by chcialabym,
zeby, nie wiem, moi rodzice uzywali tej dwujezycznosci, nie wiem, chyba ukrairiski
i angielski, bo nie byloby mi tak potem cigzko uczy¢ sie tych jezykéw, wlasnie tego
angielskiego nawet. (20, poz. 56)

Nie wszyscy respondenci deklarowali zainteresowanie zjawiskiem, ktére ich osobiscie

dotyczy.

— Nie, naprawde nie. Nic. (10, poz. 43-44)

— Szczerze méwiac, nie interesowatam sie czyms takim (...), glebiej to nie. Nie za
bardzo. (15, poz. 50-52)

— Styszalam o czyms§ takim, ale jeszcze si¢ tym nie interesowatam. (21, poz. 62)

Powyzsze wypowiedzi ukazuja, ze nie wszystkie osoby, ktére osobiscie doswiadczyly
naturalnej dwujezycznosci, interesujg si¢ tym zjawiskiem. Wlasne doswiadczenia nie
motywujg raczej do zglebienia wiedzy na ten temat. Respondenci nie wypowiadali
si¢ 0 swojej dwujezycznosci prawdopodobnie z powodu, ktéry opisano powyzej —
naturalna dwujezyczno$é ukrainsko-rosyjska to dla obywateli Ukrainy co$ zwyklego.
By¢ moze dlatego respondenci nie czuja, ze warto zglebi¢ wiedze z tego zakresu.
Réwniez dwujezyczne wychowanie, o ktérym wspominali niektérzy badani, poruszane
jest w kontekscie innych jezykéw (np. polski i ukrainski, angielski i ukrairiski).
Przedstawione wypowiedzi pokazuja, jak wazne jest poruszanie tematyki dwu-
i wielojezycznosci na studiach neofilologicznych. Poprzez omawianie owej tematyki
studenci nie tylko maja mozliwo$¢ lepszego poznania siebie, ale tez zdobycia wiedzy

na tematy, ktérych sami z siebie by nie zglebiali.
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5.1.5. PODSUMOWANIE

We wspélezesnym dyskursie publicznym dwujezyczno$é zwykle rozpatrywana jest
w pozytywnym kontekscie. Szczegélng uwage zwraca si¢ na korzysci wynikajace
z dwujezycznosci (zob. podrozdzial 1.4). Liczne badania dotyczace pozytywnego
wplywu dwujezycznosci z pewnoscia majg wplyw na ogélny odbidr tego zjawiska, co
potwierdzaja wypowiedzi zacytowane w podrozdziale 5.1. Zaréwno respondenci, jak
iich najblizsi maja pozytywne nastawienie wobec zjawiska dwujezycznosci. W kon-
tekscie poznawczych korzysci wynikajacych z naturalnej dwujezycznosci respondenci
wymieniajg fatwos$¢ przyswajania kolejnych jezykéw obcych jako jedng z przyczyn
pozytywnego nastawienia do dwujezycznosci. Spostrzezenia badanych wydaja si¢
stuszne, poniewaz dwujezyczno$c stwarza dobre podstawy do nauki kolejnych jezykéw
obcych, co potwierdza wiele badani przeprowadzonych w tym zakresie. Badani sg
swiadomi korzystnych skutkéw plynacych z dwujezycznosci, dlatego tez planuja
wychowywaé dwujezycznie wlasne dzieci®.

Nie zawsze pozytywne nastawienie wobec dwujezycznosci wynika jednak z opi-
sanych wyzej korzysci poznawczych. Cho¢ badani wymieniaja fatwos¢ uczenia sie
jezykéw obeych jako jedng z przyczyn ich otwartosci wobec bilingwizmu, przewazaja
praktyczne aspekty. Nie bez znaczenia jest, Ze znajomos¢ wielu jezykéw obcych
jest w obecnych czasach pozadana na rynku pracy (Sowa, Mocarz-Kleindienst,
Czyzewska, 2015). Badani widza korzy$¢ w dwujezycznosci, poniewaz umozliwia
im ona znalezienie lepszej posady.

Badani niejednokrotnie postrzegaja jezyk jako narz¢dzie komunikacji (Adamska,
2013; Kurez, 2011; Wrébel, 2013). Atutem dwujezycznosci jest w tym kontekscie
mozliwo$¢ komunikowania si¢ z wieloma osobami, zaréwno w zyciu codziennym,
jak i podczas podrézy.

W dyskusji na temat bilingwizmu cz¢sto pomijane s3 jego negatywne przejawy,

takie jak trudnosci z ksztattowaniem tozsamosci kulturowej oraz brak pewnosci co do

3% Tematyce wychowania dwujezycznego poswiecono wiele prac, zaréwno za granicg, jak i w Polsce
(Arnberg, 1987; Baker, 1995; Curdt-Christiansen, 2018; Cunningham, 2020; Macalister,
Mirvahedi, 2017; Olpiriska-Szkietko, 2013, 2014; Pearson, 2008; Saunders, 1982, 1988;
Smith-Christmas, 2016; Sopata, 2009, 2013b; Spolsky, 2004).
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wiasnych umiejetnosci jezykowych (Grosjean, 2010). Badani wymienili nast¢pujace
problemy:

- trudnosci z rozréznieniem jezykéw (jesli sa do siebie podobne),

- obnizanie si¢ poziomu znajomosci jezykéw (w sytuacji niewystarczajacego

korzystania z danego jezyka),

- mieszanie jezykéw (niepozadane w niektérych sytuacjach).

Badani deklaruja przychylne nastawienie réwniez wobec do obcych, ktérymi
si¢ postuguja®. Przyczyny pozytywnych postaw wobec znajomosci jezykéw obcych
czesciowo pokrywaja sie z motywami pozytywnego podejscia do dwujezycznosci.
Znajomo$¢ jezykéw obcych rozpatrywana jest gtéwnie w kontekscie jego przydat-
nosci. Dla badanych jezyk moze by¢ réwniez sam w sobie ciekawy badz mie¢ tadne
brzmienie, co zachgca do zglebiania wiedzy o danym jezyku.

Wypowiedzi respondentéw w duzej mierze koresponduja z informacjami teore-
tycznymi na temat sytuacji jezykowej w Ukrainie przedstawionej w podrozdziale 3.1.2.
Naturalna dwujezycznos¢ ukrairisko-rosyjska postrzegana jest jako norma, a nasta-
wienie wobec poszczegélnych jezykéw rézni si¢ w zaleznosci od regionu pochodzenia
badz sytuacji rodzinnej (Drabczuk, 2022; Pietnoczka, 2018; Voytyuk, 2019). Badani
niejednokrotnie podkreslali réwniez, ze uzywaja surzyka (Szydlo, 2014).

Warto zaznaczy¢, ze cho¢ badani osobiscie doswiadcezyli naturalnej dwujezycznosci

ukrairisko-rosyjskiej, nie zglebiaja samodzielnie wiedzy na ten temat.

5.2. MOTYWACJE WYBORU STUDIOW NEOFILOLOGICZNYCH

We wezesniejszych rozdziatach zwrécono uwage na to, ze liczba studentéw pocho-
dzenia ukrainskiego w Polsce stale wzrasta. Dlaczego te osoby decyduja si¢ na

podjecie studiéw neofilologicznych? Z jakich powodéw przyjezdzaja do Polski?

3 Z punktu widzenia dydaktyki jezykéw obcych pojecie postawy jest najczesciej rozpatrywane
w kontekscie opinii (zaréwno pozytywnych, jak i negatywnych) na temat okreslonego obiektu,
np. jezyka czy kultury danego obszaru jezykowego z uwzglednieniem wartosci, przekonan oraz

motywacji uczniéw” (Spychata-Wawrzyniak, 2020, s. 220).
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Na te pytania postaram si¢ odpowiedzie¢ w tym podrozdziale®. Analiz¢ poprzedzi

drzewo kodowe®® (rys. 3).

v o Motywacje wyboru studiéw neofilologicznych
o Trzy jezyki
v o Dwujezycznos$¢ jako motywator
> o Pozytywne doswiadczenia z wczes$niejszej nauki jezyka
o Zainteresowanie jezykami ogélnie
o Motywacje wyboru danego miejsca studiéw
@ Wybdr konkretnego jezyka - wczesniejsze do$wiadczenia
o Wptyw oséb trzecich na decyzje
o Inne kierunki
@ Che¢ komunikowania si¢ z osobami z zagranicy/ podrézowania
o Waga jezykéw
v o Chec rozwoju zawodowego
o Rozwéj w kierunku innych zawodéw
o Rozwéj w kierunku zawodu ttumacza
o Rozwéj w kierunku zawodu nauczyciela

o Réznica migdzy lingwistykga a filologig

Rysunek 3. Drzewo kodowe — motywacje wyboru studiéw neofilologicznych
Zr6dto: opracowanie wlasne w programie MAXQDA2022.

5.2.1. ZAINTERESOWANIE NAUKA JEZYKOW OBCYCH

Na pytanie ,Dlaczego zdecydowal(a) si¢ Pan(i) na studia na kierunku neofilo-
logicznym?” respondenci niejednokrotnie odpowiadali, ze najwigkszy wplyw na
decyzje mialy wezesniejsze pozytywne doswiadczenia z uczeniem si¢ jezykéw obcych.
Niektérzy badani w duzej mierze odczuwaja przyjemnos¢ z nauki i chea poszerzaé

znajomos¢ jezykéw obcych.

% 'Wisréd badanych jedna osoba zdecydowala si¢ przyjechac do Polski juz jako osoba dorosta i jej
gléwnym celem bylo znalezienie pracy, a nie che¢ rozpoczgcia studiéw (wywiad numer 10),
wigc jej wypowiedzi nie bedg brane pod uwage w niniejszej czesci publikacii.

% Informacje na temat uczelni, kierunku i poziomu studiéw, na ktérym studiowali badani

w momencie przeprowadzania wywiadu, znajduja si¢ w tabelach 9 i 10.
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—(...) poniewaz lubie jezyki i chciatabym zwigza¢ swoje zycie z nimi. Nie widziatam
siebie w innych branzach, tylko w jakich§ jezykach, w nauczycielskich jakichs,
nauczycielskiej branzy (...). (17, poz. 70)

— W szkole, gdy bytem maty, bardzo mi si¢ podobaly jezyki, wicc kiedy nadszedt
wlasciwy czas, uznalem, ze trzeba p6j$¢ w te strong, w kierunku jezykowym. Wybra-
tem lingwistyke stosowana, bo stwierdzitem, ze dwa jezyki na raz to bedzie fajna
rzecz. (18, poz. 32)

—(...) dla mnie pierwszym obcym takim jezykiem to byt angielski. Od tego wszystko
si¢ zaczelo. Kiedy zaczatem uczy¢ sie angielskiego, bardzo mi si¢ spodobal ten proces
uczenia si¢ jezyka, tych regut, stownictwa i tak dalej, ta logika samego jezyka. (...)

zrozumialem, ze chcialbym si¢ nauczy¢ jeszeze innego jezyka. (22, poz. 60-62)

— Bo uwazam to za moja mocna strone, wigc nie chciatam tak si¢ meczy¢ z tymi

studiami i wybralam najlepsze, najtatwicjsze i co lubie, wiec jezyki. (12, poz. 92)

Z przytoczonych wypowiedzi wynika, ze zainteresowanie uczeniem si¢ jezykéw
obcych moze stanowi¢ gléwny czynnik motywacyjny podczas wyboru neofilolo-
gicznego kierunku studiéw. W przypadku niniejszych badan w 7 na 16 wywiadéw,
ktére s3 analizowane w ramach tego rozdziatu, wlasnie ten powéd wymieniany byl
jako pierwszy. Pozostali badani na poczatku wymieniali inne powody, ktére zostang

opisane w dalszej czgéci rozdziatu.

5.2.2. LATWOSC PRZYSWAJANIA JEZYKOW OBCYCH

Posiadanie predyspozycji do nauki jezykéw obcych stanowito gléwny powéd wyboru

kierunku neofilologicznego dla jednej z respondentek.

— Bo po prostu mi si¢ wydawalo, ze jezeli ja dosy¢ latwo nauczylam si¢ polskiego
i angielski mi szed! tez fatwo, ze mam po prostu predyspozycje do tego i ze bedzie
mi z tym lzej, niz na przyktad, gdybym poszla, nie wiem, na co$ innego, czego nie
lubig albo nie znam.I to juz wynikalo z wezesniejszych jakby doswiadcze, ze jezyki

mi tatwiej przychodza. (16, poz. 52)
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Inni badani réwniez wielokrotnie podkreslali, ze nie maja wigkszych probleméw pod-
czas nauki jezyka, co moglo wplyna¢ na ich decyzje o wyborze kierunku zwigzanego

z naukg jezykéw obcych. Jako przykiad postuza ponizsze wypowiedzi.

—Tak, zawsze mi tatwo. Mogtam si¢ nie uczy¢, a otrzymywatam fajne oceny i fajnie,

tatwo mi si¢ zapamietywalo te stéwka nowe. (12, poz. 136-137)

— (...) ztatwosciag mogtam sobie przyswoié jakis jezyk, (...) i tez wlasnie dlatego
wybralam lingwistyke, bo myslatam, ze bedzie luz, niestety, to jest bardzo wymagajacy
kierunek i nawet to, ze kto§ ma poziom C1 z kazdego jezyka, to i tak musi duzo

pracowad, aby osiagaé jakies wyzsze szczyty. (14, poz. 54)

— Ale od pierwszej klasy podstawéwki ja miatam angielski, to na pewno. (...) Uczylam
si¢ jeszcze francuskiego, hiszpanskiego i niemieckiego (...). Ale one tez szly mi dosy¢
tatwo, wigc jak poszlam do piatej klasy podstaw6wki, to miatam francuski. Trzy lata
si¢ go uczylam, on szedl mi bardzo latwo, wigc dlatego uwazalam, ze z jezykami

jakby bede miata przysztosé. (16, poz. 70)

— Dla mnie to bylo tatwo. Z podstawéwki uczylam sie angielskiego z korepetytorem.
To nie bylo zbyt tak trudne dla mnie. Byly inne przedmioty trudniejsze. Tam
matematyka na przyktad, fizyka i tak dalej. A jezyki to bylo takie, dobrze dla mnie.
(...) jalubie jezyki i to jest dla mnie nie tak trudne, wicc zdecydowatam sig, zeby
pojs¢ na lingwistyke. (17, poz. 82-84)

— W szkole szlo z tatwoscia, to byla moja pasja. Angielski byt dla mnie bardzo
tatwy, ale francuski sprawial nieco trudno$ci. Z czasem bylo OK. Nauczyciele
zawsze mi méwili, zebym szed! na olimpiady jezykowe, wigc reprezentowalem
szkole w réznych konkursach, gdzie prezentowalem si¢ ustnie i pisemnie, robilem
prezentacje. Oceniala to komisja. Dla mnie to byt plus. Wiedzialem, ze przyda mi

si¢ to na studiach. (18, poz. 40)

—Tak, zauwazylem, Ze mam pewne zdolnoéci do uczenia si¢ jezykow i to nie tylko
byla moja opinia, ale tez moich nauczycieli. Poniewaz juz pézniej, kiedy doszedlem
do wystarczajgcego poziomu jezykowego we francuskim, angielskim, tez bylem na
olimpiadach i kiedy nauczyciele zauwazyli, ze mam do tego potencjal i tez sam
zauwazylem, ze mi si¢ to podoba i wychodzi, to oczywiscie zdecydowalem si¢ p6js¢
na te studia. (22, poz. 70)
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— Tak, ja widzialam, ze w szkole jest nie cigzko, to myslatam, ze i tu bedzie nie
tak ciezko na studiach, ale teraz troche jest cigzko, bo bardzo duzo jest materiatu.
(23, poz. 58-59)

Niektérzy badani tatwos¢ przyswajania jezykéw obcych laczyli ze swoja naturalng

dwujezycznoscig ukrainisko-rosyjska.

— Rozumialem, ze bedzie mi troche¢ fatwiej, poniewaz mam szersze stownictwo
niz u 0séb jednojezycznych. Dlatego tez to bylo jako argument przy podjeciu tej
decyzji. (13, poz. 52)

— Wezesniej o tym nie myslatam, ale teraz rozumiem, ze by¢ moze méj wybér padt
na kilka jezykéw naraz przez to, ze jestem do tego przyzwyczajona i juz mialam
z czymS$ takim do czynienia. Bo na przykiad ludzie na moim kierunku, ktérzy
postuguja si¢ tylko jednym jezykiem ojczystym, powiedzmy jezykiem polskim,
bo ja mam chyba tylko dwie dziewczyny z Ukrainy, ale one prawie nie chodzg na
zajecia, to bym powiedziala, ze Polkom jest troszeczke trudniej dawac sobie rady
jednoczesnie i z niemieckim, i z rosyjskim. Wiec mysle, ze tym tez si¢ kierowalam,
ze bedzie mi po prostu tatwiej kilka jezykéw naraz przyswoic. (9, poz. 52)

— Wiec mysle, ze pierwszy punkt na pewno ze wzgledu na jezyk niemiecki, drugi
punkt by¢ moze wlasnie méj bilingwizm zdecydowal o to, ze kilka jezykéw naraz

i by¢ moze dam rade to polaczy¢. Bo nie kazdy da rade to zrobi¢. (9, poz. 48)

Obawy przed rozpoczeciem pierwszego roku studiéw towarzysza wielu mlodym
osobom. Rozpoczecie studiéw zwykle taczy sie z przeprowadzka i zamieszkaniem
bez rodzicéw oraz rozpoczeciem zycia calkiem innego niz dotychczas. Dla oséb
pochodzenia ukrairiskiego sytuacja jest jeszcze trudniejsza, poniewaz przeprowadzaja
si¢ oni do obcego kraju, ktérego jezyk urzedowy nie jest ich jezykiem ojczystym.
Czesto miodzi Ukrainicy w trakcie ostatniego roku szkoty sredniej w Ukrainie realizuja
kurs jezyka polskiego, ale niejednokrotnie przyjezdzaja do Polski z ograniczonymi
umiejetnosciami jezykowymi. Wybdr kierunku, ktéry w ich opinii nie jest nazbyt
wymagajacy, powoduje, ze latwiej bedzie im si¢ zmierzy¢ z innymi problemami,
jakie pojawiaja si¢ podczas rozpoczecia studiéw. Powyzsze wypowiedzi potwierdzaja,
ze znaczna cz¢$¢ badanych nie miata wezesniej trudnosci z uczeniem si¢ jezykéw

obcych, co miato wplyw na wybér kierunku neofilologicznego. Nie wszystkim
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badanym nauka jezyka na wezesniejszych etapach przychodzita jednak z fatwoscia.
Jedna z respondentek wybrata studia neofilologiczne za namowg ojczyma, cho¢ na

poczatku nauka jezyka sprawiala jej spore trudnosci i nie wigzala si¢ z przyjemnoscia.

— W ogéle w zaden sposéb. Miatam same dwoéjki, jedynki i nie wiem... Mialam
duzo korepetytoréw réznych i nauczycielka siedziata, ze mnie po lekcjach i starata

si¢ co§ powiedzieé. (8, poz. 38)

Inna respondentka miata w planach studiowa¢ w Niemczech i potraktowata studia
jezykowe w Polsce jako etap przejsciowy, aby w przysztosci méc wyjechaé na uczelnie
niemiecka. Nabywanie jezyka niemieckiego dla niej nie bylo fatwe, z kolei jezyk polski

nie sprawil jej wielkich klopotéw.

— Nie, szczerze nie. To nie bylo latwe tak dla mnie jak z jezykiem polskim. Bo ja
po prostu jezyk polski uczytam tak, ze po prostu rozmawiatam z jakimi$ osobami
isluchatam, co oni mi méwia i tak na stuch chciata zapamietac to. Wyuczy¢ te stowa
albo zdania, ktére oni do mnie méwia i tak sam po siebie wyuczyt si¢ ten jezyk polski.
Z niemieckim sytuacja wygladata troszeczke inaczej. Ja musiala naprawde tak duzo
¢wiczyé, naprawde duzo uczy¢. Latem zawsze, kiedy wszystkie moje kolegi byli na
spacerze albo co$ takiego, ja musiala siedzie¢ w domu, uczy¢ sie jezyk niemiecki.

Bo umnie byla taka cel i ja wiedziala, ze to pomoze mnie w moim zyciu. (11, poz. 78)

Jeden z respondentéw poczatkowo mial problemy z nauka jezyka angielskiego, ale po

rozpoczeciu dodatkowych lekeji zaczal przewyzsza¢ innych uczniéw swoja wiedza.

— Wtasnie, gdy uczylem si¢ jezyka angielskiego tylko w szkole, to bylo mi dosé
trudno jako dziecku. A zanim moi rodzice zdecydowali na to, by odda¢ mnie na
kursy jezykowe z jezyka angielskiego i zacze¢to mi to by¢ nie to, ze tatwe, ale chociaz
miatem jakie$ sukcesy, wyréznialem si¢ od innych dzieci, poniewaz ja znalem wiecej
informacji, ja znalem wiecej stéwek i najczesciej najwyzsze oceny wlasnie dostalem

jazjezyka angielskiego, po to, ze uczytem si¢ na kursach dodatkowych. (13, poz. 54)

Kolejna respondentka podjeta studia neofilologiczne ze wzgledu na che¢ podrézowania

po $wiecie. Nauka jezykéw obcych nie przychodzi jej jednak z tatwoscia.
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— No mysle, ze tak, bo naprawde uczy¢ si¢ innych jezykéw, ktére tak bardzo maja
réznice miedzy ukraifiskim, nawet za alfabetem, to jest troche ciezko, ale wiasnie
zdgzytam, mozna tak powiedzieé. (20, poz. 86-87)

— Znala na pewno, ze bede bardzo uczy¢ si¢. Siedzie¢ nad tym, zeby zdazy¢
to wszystko i uznalam, ze to jest duzo jezykéw i po prostu w glowie to bedzie jakby
taki chaos z tym wszystkim i wlasnie o tym ja juz wiedziata (...), no bedzie chaos,

ale ja to musz¢ zdazy¢. (20, poz. 97)

Przedstawione wypowiedzi ukazuja, ze nie kazdy student kierunku neofilologicznego
pochodzenia ukrainiskiego wybiera taki kierunek studiéw ze wzgledu na tatwosé
przyswajania jezykéw obcych. W niniejszym badaniu grupa oséb, ktéra deklarowata
tatwos¢ przyswajania jezykéw obcych, byta co prawda wigksza niz grupa oséb maja-
cych trudnosci z uczeniem si¢ jezykéw, ale nie nalezy jej pomijaé. Mimo wysitku,
ktéry musza wlozy¢ w nauke, ci studenci decydujg sie na kierunek neofilologiczny

ze wzgledu na inne czynniki motywujace.

5.2.3. PERSPEKTYWY ZAWODOWE

Czgsto poruszanym tematem podczas rozmowy o motywacji wyboru kierunkéw
neofilologicznych w Polsce byta perspektywa rozwoju zawodowego. Przyjazd do
Polski na studia neofilologiczne taczy si¢ z tym, ze badani nie tylko opanuja jezyk
obcy w ramach danego kierunku studiéw, ale réwniez nauczg si¢ jezyka polskiego, co
jest niezbedne w tej sytuacji. Znajomos¢ wielu jezykéw obcych poszerza perspektywy
zawodowe. Respondenci najczeéciej wymieniali zawdd tlumacza oraz nauczyciela
jako profesje, z ktérymi wiaza swoja przysztos¢. Dla jednej z respondentek ched
bycia ttumaczem stanowila gtéwny czynnik motywacyjny do podjecia studiéw

neofilologicznych.

— Od dziecka chcialam by¢ ttumaczem. Bo ja rozumialam, ze kiedy my gdzies
jedziemy za granice, moi rodzice nie rozumieja, o co chodzi ludziom. Chciatam po

prostu im pomagaé w tym. (15, poz. 54)

Respondenci na pytanie o to, w jaki sposéb wyobrazaja swoja przyszto$¢ zawodows,

niejednokrotnie wyrazali ch¢¢ thumaczenia.
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— 1 zrobi¢ jeszcze kurs na ttumacza przysieglego. (8, poz. 36)

— Mam rézne nastawienia, ale chyba na poczatku bede szukat pracy jako ttumacz,
a zanim gdy juz bede pewny w tym, ze méj jezyk jest dos¢ dobry dla nauki innych
ludzi, to sprobuje si¢ w sferze filologicznej, takiej profesjonalnej bardziej. (13, poz. 46)
— Oczywiscie, marzy mi sie¢ jaki§ zaw6d zwiazany z tlumaczeniem, bo jednak
poswigcitam temu trzy lata na studiach. (14, poz. 50)

— Myslatam o tym, zeby wybra¢ po prostu angielski, ale wiem, ze nie bed¢ miata
kwalifikacji jako tlumaczka, jesli skoricze te studia, ale raczej chee by¢ ttumaczka
niz jaka$ nauczycielka (...). (19, poz. 58)

— A jaki zaw6d chciataby Pani wykonywaé w przyszlosci?

—Ttumacz. (20, poz. 78-79)

— Myslatam, zeby by¢ ttumaczka, naprawde bym tego chciata. (23, poz. 50)

— (...) wydaje mi si¢, ze zawdd tlumacza jest bardzo aktualny i potrzebny w tych
czasach. A propos thumacza moge powiedzied, ze jeszeze studiuje specjalnosé
nauczycielska, wiec mam nadzieje, Ze bede miat jeszcze mozliwosé nauczaé dzieci

czy dorostych. Wiec nauczyciel/ttumacz — to s3 dwie opcje. Ktéra wybiore, to juz
bedzie zalezalo ode mnie. (18, poz. 34-35)

Z zawodem nauczyciela, ktéry zostal wymieniony przez powyzszego respondenta,

inni badani réwniez chetnie zwigzaliby swoja przyszlosé.
— A powiedz mi, jaki by$ chciata zawéd wykonywaé w przysztosci?
— Nauczyciel. (6, poz. 73-74)
— Jaki zawéd chciataby Pani wykonywaé w przyszlosci?
— Nauczyciel. (16, poz. 57-58)

— Nie widzialam siebie w innych branzach, tylko w jakich$ jezykach, w nauczyciel-

skich jakichs, nauczycielskiej branzy. (17, poz. 70)

Respondentka, ktérej wypowiedz przytoczg ponizej, planuje polaczy¢ programowanie

z jezykami. Chciataby réwniez naucza¢ online.

— Ja mniej wigcej wiem, bo chce i$¢ we freelance. Juz redaguje sobie rézne strony,

utwarzam je. Plus wlasnie te jezyki. Chcialabym na pewno sprébowac przez Internet
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udziela¢ jakichs lekcji, wyktadéw, czegokolwiek. Takich wiasnie ¢wiczen praktycznych
moze. I tez wszystko sie taczy, bo programowanie plus jezyki i mysle, ze to na start

bytaby nie najgorsza opcja. (9, poz. 50)
Pozostali badani nie majg jeszcze konkretnych planéw zawodowych.

— Szczerze trudno powiedzieé, poniewaz weze$niej miatem na przyktad inne plany,
inne zamiary, ale péZniej podczas studiéw to juz zauwazylem, ze nie jest tak wszystko
tatwo, jak mi si¢ wydawalo w moich planach. Na przykiad chcialem wezesniej
zostaé¢ thumaczem (...), teraz chcialbym najpierw skonczy¢ studia, a pézniej juz
patrzed, co i gdzie méglbym pracowaé, w jaki sposéb, co robi¢ i tak dalej. Czyli
trudno powiedziec. Ale gdzies, gdzie jest potrzeba jezykéw obcych. (22, poz. 64)

— Naprawdg trudne. Ja nie wiem teraz, jak to bedzie. Ale chyba chciatabym zosta¢

nauczycielem albo nie wiem, albo tlumaczem...? Nie wiem. Cig¢zko powiedzied,

naprawde ci¢zko. (11, poz. 68)

Bez wzgledu na zawdéd, jaki badani beda wykonywaé w przysztosci, znajomos¢ jezykéw

obcych poszerza mozliwosci na rynku pracy. Potwierdza to ponizsza wypowiedz.

— Mysleg, ze mogg zrobi¢ na tym jakby nieztg kariere (...). Po prostu mi to si¢
podoba i ma si¢ przyjemnos¢ i tez po prostu, nawet kiedy, jesli nie bede pracowad
jaka$ tlumaczka czy nauczycielks, to zawsze mi to si¢ przyda. Jezyki zawsze si¢

przydadza. Dlatego taki wybdr. (19, poz. 54)

Nawet w przypadku aktywnej zawodowo studentki znajomo$¢ dodatkowego jezyka
obcego poszerza perspektywy, np. umozliwia udziat w kursach doszkalajacych (w tym
przypadku w Niemczech).

—Jawykonuje zawéd. Jestem muzykiem. Pracuje jako instruktor muzyczny w osrodku
kultury i ucz¢ dzieci, mlodziez, dorostych grania na instrumentach. (...) Na gita-
rze, wiolonczeli, ukulele, pianinie i perkusionaliach. (...) Jestem zainteresowana
muzykoterapig. Rozwijam sie w tym kierunku. Moze pojade do Niemiec na kursy.
(7, poz. 54-62)
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Jedna z respondentek zwrécita uwage na réznice pomiedzy filologia a lingwistyka oraz
wskazala na wigksze mozliwosci rozwoju zawodowego po ukonczeniu lingwistyki

niz po ukoriczeniu filologii.

— Nie, ja od razu wiedzialam, ze to na pewno jezyki, jakos nawet filologii nie roz-
wazalam, bo lingwistyka wedlug mnie daje o wiele bardziej jakie$ tam ciekawsze

mozliwoséci w przysztosci, bo jednak to sa dwa jezyki od razu. (14, poz. 48)

Z powyzszych wypowiedzi mozna wywnioskowa¢, ze zawody ttumacza i nauczyciela
s3 najpopularniejsze wéréd badanych. Chec¢ realizowania si¢ w tych branzach moze
stanowi¢ czynnik motywujacy do podjecia kierunkéw neofilologicznych. Ciekawe
wydaje sig, ze studenci nie wymieniaja innych zawodéw zwigzanych z jezykami,
m.in. wsparcie klienta zagranicznego, pracownik sprzedazy i marketingu zagranicz-
nego, przewodnik wycieczek. Respondenci niniejszych badan réwniez nie deklarowali
checi znalezienia pracy za granica. Zapewne sytuacja zawodowa mlodych oséb
wyklaruje si¢ w momencie wkroczenia na rynek pracy i wtedy zdecyduja, czym

doktadnie bedg si¢ zajmowacd.

5.2.4. Rozwéj 0sOBISTY

Wybér kierunku neofilologicznego wiaze si¢ z tym, ze studenci poznajg jezyk obcy na
bardzo wysokim poziomie. Znajomo$¢ jezykéw jest przydatna nie tylko w kontekscie
rozwoju zawodowego, ale i osobistego. Jedna z respondentek zwrdcila uwagg na to,
ze w przypadku ewentualnej przeprowadzki za granice znajomos¢ jezyka pomoze
jej w zatatwianiu spraw urzedowych. W wypowiedzi, ktéra cytuje ponizej, badana
podaje gléwny powéd wyboru kierunku neofilologicznego.

— Mi si¢ wydaje, ze poprzedni kierunek ja wybieratam w ten sposéb, ze co bardziej
si¢ oplaca i wtedy tak naprawde sie oplacalo, a teraz postanowitam, ze juz trzeci
kierunek wybiore normalnie, ze wzgledu na swoje umiejetnosci i to, co mi sie
podoba, czym mogtabym sie zajmowac. I oczywiscie, zeby w razie co, bo na przyktad
maz nie wiem, czy chce mieszka¢ w Polsce dalej, ale raczej nie wstepnie, i cos, co
pozwoli mi na przyktad pracowac przez Internet lub po prostu przeprowadzi¢ si¢
do innego kraju i na przyktad méc zalatwia¢ dokumenty, rézne sprawy urzedowe,

cokolwiek. (9, poz. 46)
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Rozpoczgcie studiowania na kierunku neofilologicznym w Polsce moze by¢ dla
0s6b pochodzenia ukrainiskiego takze etapem przejéciowym. Jedna z respondentek,
jak juz wezesniej wspomniano, miata w planach kontynuowanie swojej edukacji
w Niemczech i to byl jej gtéwny cel. Jak sama méwi, przygotowywala si¢ cale zycie
na wyjazd do Niemiec.

— U mnie byta taka szkola, ktéra wspotpracowata z Niemcami, i juz od pierwszego
klasa byta taka grupa oséb, ktérych przygotowali dla studiach w Niemcach. Po prostu
my mieli§my zajecia z pani z Niemiec, ktéra méwila tylko w jezyku niemieckim,
i tak cale szkolne zycie. I robilam wymiany. W Niemcach mieszkatam w rodzinie
niemieckojezycznej, potem dziewczyny z Niemiec tez. Ja naprawde chcialam. Nie
wiem, bo tez chyba dlatego, ze cale zycie przygotowala sie tej studii i nie miatam
w glowie jakich$ innych mozliwosci. (11, poz. 66)

— Bo tylko mozliwo$¢ ja myslata, ze ja po prostu w tym Opolu wyuczem jeszcze
jezyk niemiecki tak troszeczke lepiej i juz potem pojade w Niemcach na nastepnym
roku studiowaé. Ale tako tez juz nie chciatam. Juz cheialam zosta¢ tu w Polsce. Tak

wyszlo po prostu. (11, poz. 64)

Cho¢ badana ostatecznie zostata w Polsce, to znajomos¢ jezyka niemieckiego umoz-
liwita jej udzial w wymianach z mlodzieza z Niemiec, co z pewnoscia poszerzylo
jej horyzonty. Badana nie podaje konkretnego powodu, dla ktérego zrezygnowala
ze swoich celéw.

Znajomos¢ jezyka moze takze ulatwi¢ podrézowanie. Dla jednej z respondentek

perspektywa przysztych podrézy byla najwazniejszym czynnikiem motywujacym.

— Tak sobie mysle, ze to jest dla mnie najbardziej intersujace i chciatabym duzo
podrézowac i wlasnie te jezyki, to jest takim jednym z punktéw, dla podrézy, ja tak
sobie mysle, ze po tym to bedzie latwo, nie wiem, nawet spotka¢ jakich$ réznych

cieckawych ludzi i nie wiem, co$ takiego chyba. (20, poz. 58)

Respondent, ktérego wypowiedz przedstawiono ponizej, w przyszlosci chcialby

réwniez podrézowac i rozmawiaé z osobami z zagranicy.

—(...) od tego, jak bytem matly, (...) mieliémy réznego rodzaju wycieczki do Polski

i tak dalej, czyli to bylo moje takie doswiadczenie za granicg. I to bylo dla mnie
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ciekawe wyjecha¢ do innego kraju na krétki termin czasu, porozmawia¢ z ludZmi
z innego kraju, zwlaszcza gdy Polska graniczy z Ukraing, to oczywiscie dla mnie
bylo to dobrym doswiadczeniem. I od tego czasu chcialem wigcej uczy¢ sie jezykéw
i méwi¢ z innymi ludzmi. I dlatego poszedlem na lingwistyke stosowana, aby
kontynuowaé ten proces uczenia si¢ i uczy¢ si¢ jezykéw, aby w przyszlosci lepiej

sobie da¢ rade z cudzoziemcami. Mozna tak to powiedzie¢. (22, poz. 54)

Przedstawione wypowiedzi potwierdzaja, ze niektérzy respondenci decyduja si¢ na
studia neofilologiczne, aby w przyszlosci méc podrézowaé oraz komunikowac sie

z obywatelami paristw, ktérych jezyki ojczyste sa odmienne od ich jezykéw ojczystych.

5.2.5. MOTYWACJE WYBORU DANEGO MIEJSCA STUDIOW

W kontekscie badan wsréd studentéw pochodzenia ukrairiskiego studiujacych w Pol-
sce ciekawy wydaje si¢ pow6d wyjazdu na studia za granice. Niestety na to pytanie
nie udalo si¢ odpowiedzie¢ w ramach niniejszych badan. Powody, dla ktérych mtodzi
Ukrairicy wybieraja studia w Polsce, a nie w Ukrainie, nie byly gléwnym przedmiotem
badan, ale w kilku wywiadach poruszono ten temat.

Jednym z powodéw, dla ktérego osoby pochodzenia ukrairiskiego moga decydowaé
si¢ na studia w Polsce, jest staly pobyt krewnych w tym kraju.

— A dlaczego w Szczecinie?

—Tam jest moj ojciec. On tam pracuje. (6, poz. 69-70)

Na przyjazd do Polski moga wplywac tez pozytywne doswiadczenia znajomych badz
krewnych — w tej sytuacji nauczycielki jezyka niemieckiego, ktérej cérka uczyla sie

w Polsce.

— Ja miatam taka fajna pani, wlasnie niemieckiego mnie uczyta. Ona polecita mi
przyjechaé do Polski i na filologi¢ niemiecka.

— No wtasnie, a czemu w Polsce, a nie w Ukrainie?

— No bo jej cérka uczyla si¢ w Polsce i bardzo polecata. I tez kwestia finansowa, bo
ja chciatam w Niemczech, ale w Niemczech sa drogo, bo ja musz¢ placié. Tu tez

muszg¢ placi¢, ale tutaj jest troche tatwiej. (12, poz. 98-100)
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Respondentka, ktérg cytuje powyzej, zwrécila uwage takze na kwestie finansows.
Studia w Polsce sg tarisze niz studia w innych krajach europejskich, co w tej sytuacji
wplynelo na wybér. Prawdopodobnie na decyzje o studiach w Polsce wptywa réwniez
wyzszy prestiz dyplomu polskiego niz ukrainiskiego. Studenci — oprécz jezykéw,
ktérych ucza sie w ramach studiéw — nabywajg tez znajomos¢ jezyka polskiego.
Znaczna cze$¢ respondentéw niniejszych badan studiuje w Szczecinie badz
Lublinie. Oba osrodki maja zalety, ktére moga wplywaé na wybér danego miejsca
studiéw. Szczecin polozony jest blisko granicy z Niemcami, co zwigksza jego atrak-
cyjno$¢ w kontekscie nauki jezyka niemieckiego. Znajomos¢ tego jezyka daje wiele
mozliwosci w rejonie przygranicznym. Lublin z kolei lezy w poblizu granicy z Ukraing,

co umozliwia studentom czgstsze podréze do doméw rodzinnych.

— Ale potem tak pomyslatam, Ze to jest Szczecin, to jest miasto przy granicy, wigc
raczej wszyscy tutaj znajg niemiecki i nie ma sensu i$¢ na germariska filologie. A jak
przyjechalam, to si¢ zaskoczytam, bo zauwazylam, ze nikt tego jezyka prawie nie zna.
Wiec mysle, ze pierwszy punkt na pewno ze wzgledu na jezyk niemiecki. (9, poz. 48)
— Do Warszawy tez zlozylam i tez mnie przyjeli, ale tez si¢ przestraszytam, stwier-
dzilam, ,dobrze, Lublin to jest mniejsze miasto i jako$ sobie tu sama poradze”,
bo oczywiscie nie znatam tutaj nikogo tez i tak... OK, dobrze, angielski, rosyjski

w Lublinie, jako$ to bedzie — i tak zacz¢tam te studia. (14, poz. 46)

5.2.6. MOTYWACJE WYBORU DANEGO JEZYKA

Badani decydowali si¢ na nauke réznych jezykéw w ramach studiéw neofilologicznych.
Studenci niejednokrotnie wybierali jezyki, z ktérymi mieli styczno$¢ na wezesniejszych

etapach edukaciji.

— Poniewaz ja zaczetam go [jezyka niemieckiego] uczy¢ w szkole, ale dopiero po
jednym roku studiéw pomyslalam, czemu nie wybralam jezyka angielskiego. Sama

nie wiem, czemu tak zdecydowatam. (6, poz. 54)

—No niemieckiego uczytam si¢ w szkole, wiec troche rozumiatam, jakie tam reguly,
wigc wiedzialam juz, co tam jest. Francuskiego nigdy nie uczytam sie, wigc to byloby

dla mnie takie zero poziom. (17, poz. 72-73)
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— Dlatego ze rosyjski znatam od dziecka prawie i po prostu wiedzialam, ze tatwiej
mi bedzie skoniczy¢ ten kierunek, kiedy z anglistyka mi si¢ nie udato. A obiecatam
rodzicom, ze przynios¢ dyplom, na pewno przyniosg. I po prostu wybratam dla

siebie tatwiejszy trop. (15, poz. 56)

— Ze bardzo dtugo tego... Z jednej strony nie chciatam zapomnie¢ to, co umiem,
i plus jeszcze nie chcialam, jak méwitam, wybiera¢ nowego jezyka, bo jeszcze
musialam polskiego sie nauczy¢, wiec to juz by bylo trzy jezyki naraz, to juz cigzko.
Tak bym na bank zapomniata niemiecki, wigc chciatam to rozwijaé, a nie zgubié.

(12, poz. 94)

Kierunek lingwistyka stosowana, lingwistyka dla biznesu oraz filologia germariska
z dodatkowym jezykiem obcym to kierunki, na ktérych studenci przyswajaja dwa
jezyki obce. Kierunki te sg szczegdlnie chetnie wybierane przez studentéw pocho-
dzenia ukrainiskiego, poniewaz razem z jezykiem polskim nabywaja oni znajomosé

trzech jezykéw obcych.

— A jak znalazlam lingwistyke i przeczytalam, ze bedg rézne ttumaczenia, w sensie
to sa dwa jezyki, ale polski tez jest na bardzo wysokim poziomie, wiec w zasadzie
dla mnie trzy — to nawet za bardzo si¢ nie zastanawiatam i wybralam lingwistyke

i angielski, rosyjski. (14, poz. 48)

Przy podejmowaniu decyzji brano pod uwagg takze dostepnos¢ danego kierunku,

stopieri rozpowszechnienia i wage danych jezykéw.

—Moze bym na skandynawskie jezyki poszla, ale nie bylo takiego kierunku. A angiel-
ski jest tak bardzo rozpowszechniony, Ze jest mniejsze zapotrzebowanie z jedne;
strony, a z drugiej strony znam angielski, bo uczytam sama i wystarcza. A jezyk
niemiecki jest zupelnie nowy i jest to wyzwanie. Nie miatam wczesniej ani jedne;
lekcji jezyka niemieckiego. Ani w szkole, ani na kursach. Poszto od zera. Nie umiatam
nawet do dziesigciu policzy¢. Takie wyzwanie mi si¢ spodobalo i stwierdzitam, ze

sprébuje. No i si¢ udalo. (7, poz. 50)

— Mysle, ze angielski i niemiecki to bardzo wazne jezyki, podobaja mi si¢ i poszly
mi dobrze. (23, poz. 48-49)
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5.2.7. PODSUMOWANIE

W ciaggu ostatnich lat zauwaza si¢ spadek liczby studentéw na polskich uczelniach
(Kubiciel-Lodzinska, 2012, s. 101). W roku 2010 w Polsce studiowato 1 841 300 oséb,
aw roku 2020 — juz tylko 1 204 000. Od roku 2021 zaobserwowano niewielki wzrost —
1 218 200 studentéw (GUS, 2022). Wedlug stanu w dniu 31 grudnia 2022 roku
w uczelniach w Polsce ksztalcito si¢ 1 223 600 oséb. Jednym z czynnikéw, ktéry
wplywa na zauwazalny od roku 2021 wzrost liczby studentéw, jest zwickszenie sig
liczby studentéw zagranicznych, w tym pochodzenia ukrairiskiego. Osoby z Ukra-
iny stanowig najliczniejsza grupe cudzoziemcéw na polskich uczelniach (45,6%)
(GUS, 2024)*". Poznanie motywéw, dla ktérych osoby pochodzenia ukrairiskiego
wybieraja kierunki neofilologiczne w Polsce, pozwoli dostosowa¢ oferte edukacyjna
do ich potrzeb.

Wybér konkretnego kierunku studiéw niejednokrotnie ma ogromny wplyw na
przyszlos¢ mlodego czlowicka (Adamowska, 2018, s. 204). Podczas studiéw rozwijane
sa kompetencje i kwalifikacje, zdobywa si¢ wiedz¢ w szerokim zakresie i rozwija
istotne cechy osobowosci (Jarecki, 2015, s. 133-134). Powstalo wiele opracowan
podejmujacych tematyke motywéw wyboru danego kierunku i miejsca studiéw. Auto-
rzy analizujg procesy decyzyjne przyszlych studentéw w tym zakresie (Adamowska,
2018, s. 205). Termin ,motyw” jest definiowany w rézny sposéb (Czerwonka, Lib,
2019, s. 299-300; Gloskowska-Soldatow, 2010, s. 423), a na potrzeby niniejszych
badani motyw rozumie si¢ ogdlnie jako che¢ osiggnigcia okreslonego celu.

Wybér konkretnej sciezki edukacyjnej najczesciej rozwazany jest w kontekscie
trzech podstawowych aspektéw. Anna Adamowska (2018) wymienia nast¢pujace

czynniki:

- spoleczno-psychologiczny — bada si¢ m.in. takie czynniki, jak: oferowane przez
uczelnie kierunki studiéw, polozenie uczelni, wplyw rodziny i kolegéw na
podejmowang decyzje, czy tez koszty studiowania;

- socjologiczny — badany jest wplyw statusu spolecznego na rozwdj aspiracji

edukacyjnych oraz nieréwnos¢ w dostepie do edukacji na poziomie szkoly wyzszej;

37 Szczegdélowy opis studentéw cudzoziemeéw w Polsce przedstawiono w podrozdziale 3.2.1

niniejszej monografii.
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- ekonomiczny — decyzje o wyborze uczelni analizowane sa w kontekscie inwestycji
w przyszto$é, przy zatozeniu, ze kandydaci swe decyzje opierajg na poréwnaniu
kosztéw i korzysci wynikajacych z podjecia studiowania na konkretnej uczelni.
(s. 205-206)

Wojciech Jarecki (2008) przeanalizowal wyniki badania przeprowadzonego
w 2004 roku przez Gléwny Urzad Statystyczny w Polsce i zauwazyl, ze najwaz-
niejszymi motywami wyboru danego kierunku studiéw przez studentéw ponizej
30. roku zycia sg chec¢ poglebienia osobistych zainteresowari (prawie 70%) i poprawa
przyszlych szans na rynku pracy (60%). Na trzecim miejscu znajduje si¢ samo przyjecie
na studia (ponad 10%) (Jarecki, 2008, s. 147). Oczywiscie konkretne motywy r6znig
si¢ w zaleznosci od danego kierunku studiéw. Mozna zaobserwowaé, ze w przypadku
kierunkéw, ktére sa jednymi z najbardziej wymagajacych i czasochtonnych studiéw
ze wzgledu na duzy naklad pracy zwiazany z nauka (medycyna, inzynieria), pogle-
bianie osobistych zainteresowari jest cz¢sciej wymieniane jako motyw. Kierunki
o najwickszym odsetku studentéw w Polsce (kierunki biznesowe i administracyjne)
wybierane sg zas ze wzgledu na cheé znalezienia dobrej pracy (Jarecki, 2008, s. 148).

Wyniki badari przedstawione i przeanalizowane przez Jareckiego (2008, s. 145-150)
s3 zblizone do wynikéw badania przeprowadzonego przez GUS w Polsce w 2013 roku.
W badaniu Wybory sciezki ksztatcenia a sytuacja zawodowa Polakiw wskazano powody
wyboru okreslonej $ciezki ksztalcenia. Badanie to pokazuje, ze argumenty przema-
wiajace za wyksztalceniem akademickim byly poréwnywalne. Na pierwszym miejscu
znalazly si¢ perspektywy dobrej pracy zgodnej z zainteresowaniami, a zaraz za nimi
lepsze mozliwosci zarobkowe. Na trzecim miejscu znalazty si¢ mozliwosci rozwijania
wiasnych umiejetnosci i poglebiania zainteresowan (GUS, 2013).

Respondenci niniejszych badan wymieniali te same motywy, tzn. mozliwos¢
rozwoju wlasnych zainteresowan zwigzanych z nauka jezyka oraz perspektywy
zawodowe (gléwnie w zawodzie tlumacza badz nauczyciela). Ze wzgledu na to, ze
studia na kierunku neofilologicznym 1acza si¢ z nauka jezyka obcego, wymieniano
réwniez motywy z nig zwiazane — przede wszystkim mozliwo$¢ komunikacji w jezyku
obcym (w kontekscie podrézowania, zatatwiania spraw urzedowych za granicg oraz

rozwoju osobistego).
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Czgsto wymieniany jest ciekawy motyw: posiadanie predyspozycji do nauki
jezykéw obcych. Niektérzy respondenci zauwazyli u siebie pewng fatwo$é w uczeniu
si¢ jezykow obceych, ktéra moze, cho¢ nie musi, wynikaé z naturalnej dwujezycznosci.
Wplyw na takie predyspozycje moga miec jednak takze czynniki spoleczne i §rodo-
wiskowe (Lipiriska, 2003, s. 62—65; Janicka, 2011, s. 39-42) lub indywidualne cechy
osobowosci (Janaszek, 2019, s. 201-214; Janaszek, 2021, s. 282-284). Aby udzieli¢
jednoznacznej odpowiedzi na to pytanie, nalezy przeprowadzi¢ dalsze badania.

Na wybér Polski jako miejsca studiéw moga wplywaé m.in. pozytywne doswiad-
czenia krewnych badz znajomych, ktérzy opowiedzieli o swoich doswiadczeniach

zwigzanych ze studiami, oraz emigracja zarobkowa rodzicéw i che¢é towarzyszenia im.

5.3. WPLYW NATURALNE] DWUJEZYCZNOSCI
UKRAINSKO-ROSYJSKIEJ NA NAUKE JEZYKOW OBCYCH

W niniejszym podrozdziale postaram si¢ odpowiedzie¢ na pytanie, jaki jest wplyw
naturalnej dwujezycznosci ukrairisko-rosyjskiej na nauke jezykéw obcych. Przedstawie
korzysci i trudnos$ci wynikajace z naturalnej dwujezycznosci ukrairisko-rosyjskiej,
ktére — w opinii respondentéw — wplywaja na nauke jezykéw obcych w ramach
studiéw na kierunkach neofilologicznych oraz w innych kontekstach. W ponizszej
analizie nie uwzgledniono wypowiedzi respondentéw numer 15 oraz 22, poniewaz
ci badani nie do§wiadczyli naturalnej dwujezycznosci. Znajomosé jezyka rosyjskiego
nabyli w pézniejszym okresie.

Nalezy zaznaczy¢, ze wszyscy respondenci zauwazajg mniejszy badz wickszy
wplyw naturalnej dwujezycznosci na nauke kolejnych jezykéw, choé nie kazdy potrafit

zwerbalizowaé swoje przypuszczenia.

— Czy to, ze kto$ zna od malego dwa jezyki, moze wplywac w jakis sposéb na to,
jak uczymy si¢ kolejnego jezyka?

— No chyba tak. Ja nie wiem jakie.

— Nie masz pomystu?

— Nie. (6, poz. 163-166)
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Cz¢$¢ badanych z kolei podejrzewa, iz nie ma réznic pomiedzy osobami jedno-
i dwujezycznymi w kontekscie nauki jezyka, mimo ze w innych wypowiedziach
wskazujg na te réznice, by¢ moze podswiadomie. Przyktadowo jeden z badanych co
prawda twierdzi, ze jego system nauki jezyka nie rézni si¢ od innych, aczkolwiek

podkresla, ze doswiadczenia sg istotne w nauce jezyka.

—To chyba bardziej zalezy od nauczyciela, od naszego doswiadczenia, a nie od j¢zykéw
ojczystych, poniewaz chyba méj system nauki jezyka nie rézni si¢ tak silnie od moich

kolegéw. Po prostu mam troche szersza wiedz¢ w innych jezykach. (13, poz. 94)

W innych wypowiedziach réwniez zwraca on uwage na to, ze wezesniejsze doswiad-
czenia z réznymi jezykami pomagaja w nauce kolejnych.

Respondentka cytowana ponizej poczatkowo zaklada, ze osoby jedno- i dwu-
jezyczne uczg si¢ tak samo, ale nastepnie sugeruje, ze by¢ moze jednak jest im
tatwiej. W pozostatych wypowiedziach takze wskazuje ona na korzysci wynikajace

z wezesniejszej znajomosci innych jezykéw.
— Mysle, ze ucza si¢ tak samo. Moze udaje im si¢ to fatwiej robic. (21, poz. 148)

W wypowiedziach na temat wplywu naturalnej dwujezycznosci na nauke jezykéw
respondenci niniejszych badarn czesciej wymieniali korzysci (39 kodéw) niz trudnoscei
(22 kody) z niej wynikajace. W ponizszych podrozdziatach opisano refleksje studentéw
pochodzenia ukrairiskiego studiujacych kierunki neofilologiczne w Polsce na temat
uczenia si¢ jezykéw obcych.

Na rysunku 4 znajduje si¢ drzewo kodowe stworzone na potrzeby analizy uzy-

skanego materialu badawczego.
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v o Strategie uczenia si¢ jezyka

o Wptyw naturalnej dwujgzycznosci na nauke jezykéw

v @ Korzysci wynikajgce z naturalnej dwujgzyczno$ci ukraifisko-rosyjskiej

o Wptyw innych jezykéw obcych na nauke kolejnych
o Podobieristwa migdzy jezykami
> o Podobne stowa
o Strategie uczenia si¢ jezyka s znane
o Latwe przetaczanie jezykéw
o Fonetyka

@ Mozliwos¢ korzystania z réznych zrédet

v o Trudnosci wynikajgce z naturalnej dwujezycznosci ukrairisko-rosyjskiej

o Brak trudnosci
@ Zbyt duzo nauki

o Niewystarczajgca znajomos$¢ jezyka polskiego

o Brak znajomosci poje¢ gramatycznych w jezyku polskim

o Brak mozliwosci bezposéredniego ttumaczenia
> o Mieszanie stéw/ gramatyki
o Poréwnanie do oséb jednojgzycznych
> o Strategie nauki stownictwa
v o Strategie kompensacyjne
o Parafrazy/ oméwienia/ synonimy
o Stosowanie ttumacza/ stownika
o Ttumaczenie
@ Préba przypomnienia sobie
o Pokazanie obrazka
@ Prosba o pomoc
@ Unikanie trundych stéw i konstrukcji

Poréwnanie do jednojgzycznych studentéw

e Podswiadome/ tatwe stosowanie strategii kompensacyjnych

@ Zauwazanie wtasnych btedéw
o Czas poswigcany na nauke

@ Poziom jezyka

Rysunek 4. Drzewo kodowe — wplyw naturalnej dwujezycznosci ukrainisko-rosyjskiej na

nauke jezykéw obcych
Zrédlo: opracowanie wlasne w programie MAXQDA2022.
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5.3.1. PODOBIENSTWA MIEDZY JEZYKAMI

Jedna z korzysci wynikajacych z wezesniejszych doswiadczen z jezykiem ukrainskim
i rosyjskim moze by¢, w opinii badanych, fatwos¢ uczenia si¢ innych jezykéw stowiari-
skich. Autorki przytoczonych ponizej wypowiedzi zwracaja uwagge na podobieristwa

migdzy jezykami, co pomoglo im w nauce jezyka polskiego.

— Jezeli chodzi o polski, to tak, bo to sa jezyki stowiariskie. I jakby znajac rosyjski,
ukrainiski, mi latwo przyszed! polski, a teraz, jak znam polski, to rozumiem, ze ja
tez dzicki tym trzem jezykom rozumiem bialoruski, rozumiem czeski, rozumiem
stowacki, rozumiem bulgarski. Moze jeszcze jakies, ale nie wiem. Jakby to na pewno,
co slyszatam i wigkszos$¢ rozumiem jakby, o co chodzi w rozmowie. Dzigki tym
trzem, bo jakbym znata ktérys jeden z tych, to juz by na pewno nie byt taki efekt.
(16, poz. 90)

— No ciezko mi odpowiedziec na to pytanie, bo zalezy jakiego jezyka obcego. Bo tak,
jak powiedziatam, ze jezeli tak, jak uczylam si¢ polskiego, ktdry jest tez jezykiem
stowiariskim, to tak, zdecydowanie tak, Ze to ma wplyw, bo widze zaleznosci kon-
strukgji, zaleznosci myslenia, zaleznosci nawet frazeologizméw, mimo tego, ze si¢

r6znig. Ale widzg, Ze to ma sens jakby. (16, poz. 124)

— Z kolei tak, jak juz méwilam, to, Ze ja mialam te dwa jezyki stowianskie od dziecini-
stwa, rosyjski i ukrainski, to tez sprawilo, Ze bardzo szybko przyswoilam ten polski,
bo rosyjski, ukrairiski, polski, jednak z jednej jezykowej rodziny, a angielski bardziej
si¢ rézni oczywiscie 1 niemiecki tez, wiec tutaj moze tylko w obrebie tych jezykéw
stowiariskich znajomos¢ tych dwéch pierwszych ulatwila po prostu nauke trzeciego
stowiariskiego jezyka. (...) Wigc wydaje mi sig, ze w obrebie tych stowianskich tak.
I wydaje mi si¢, ze kolejny stowianski, zat6zmy, czeski albo biatoruski, bylby o wiele
tatwiejszym jezykiem do przyswojenia i do uczenia. (14, poz. 56)

—Tak, tak, jak juz wspomniatam — jezeli to jest jezyk z tej samej rodziny jezykowej,
to jak najbardziej bedzie fatwiej, bo ja na przyktad rozumiem bialoruski, jak stysze,
tylko ja nie mam stownictwa i nie mam zadnych podstaw, nic, ale ja rozumiem, bo
jednak bardzo podobny, to jest taka mieszanka polskiego, ukrairiskiego i rosyjskiego,
wigc tutaj jak najbardziej, wydaje mi si¢, ze do dwéch miesigey, moze trzech, zajetaby
mi nauka biatoruskiego. Wigc jak najbardziej, jezeli jest to kolejny jezyk, ktory jest

z tej samej rodziny jezykowej, to oczywiscie — to, ze jestesmy osobg dwuj¢zyczna,
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na pewno przyczyni si¢ do tego, ze szybciej i po prostu z wicksza przyjemnoscig

nauczymy si¢ kolejnego jezyka. (14, poz. 70)

Podczas nauki jezykéw z innych grup jezykowych korzysci juz nie s tak oczywiste.
Respondentka cytowana ponizej twierdzi, ze w przypadku nauki innych jezykéw nie
ma zadnych korzysci z naturalnej dwujezycznosci ze wzgledu na zbyt duze réznice

pomiedzy jezykami.

—1I tak sobie mysle, Ze to zalezy od tego jakby trzeciego jezyka, bo jezeli jakas osoba
uczy si¢, nie wiem, kto$ z Polakéw na przyktad uczy si¢ jezyka ukrairiskiego i trzecim
jezyku i trzecim jezykiem, ktéry by chcial ten jakby Polak nauczy¢ sie, to bylby jezyk
rosyjski, to na pewno by bylo fatwo dla tej osoby nauczy¢ si¢ tego jezyka rosyjskiego,
bo jest bardzo, jest duzo podobnych stéw. A jezeli, nie wiem, ta osoba by uczyta si¢
jezyka ukrainiskiego i chciataby nauczyé¢ sie, jezeli jeszcze jezyka niemieckiego, no
moze by i bylo jakie§ podobne sléwka, ale wlasnie ten jezyk ukrairiski i niemiecki
to duza jest r6znica i to nie byloby zadnego jakby wplywu na uczenie tego trzeciego

jezyka. Tak sobie mysle, ze to zalezy od tego trzeciego jezyka wlasnie. (20, poz. 136)
Podobnie wypowiedziala si¢ badana, ktérej wypowiedz przytoczono ponize;.

— No moze mysle¢ tutaj, ze dla jezykéw slowianskich latwiej sie uczy¢ jezyka
stowiariskiego, na przykiad polskiego, chorwackiego, czeskiego. Jezyk niemiecki
nie nalezy do tej grupy, wigc mozna powiedzieé, ze to jest minus, Ze znam rosyjski,
ukrainiski, a nie inny bardziej zblizony do niemieckiego. Jest gorzej, jesli chodzi
o niemiecki, ale jest lepiej, jesli chodzi o jezyki stowianskie. Trudno powiedzie¢,

czy jest to plus, czy minus. (7, poz. 72)

Dla innej badanej podobienstwa i réznice miedzy wszystkimi jezykami, ktére zna,
sa przydatne podczas nauki kolejnych jezykéw. Dzigki nim moze tworzy¢ wiele

skojarzen, co pomaga w nauce.

—Jeszcze z pluséw, nie wiem, jak doktadnie to okresli¢, ale znajdowanie nawet tych
strategii, tych synoniméw. Ze te skojarzenia stéwek z innych jezykéw mi osobiscie
pozwalaja szybciej nawet przyswoic ten jezyk niemiecki. Bo po prostu wiem mniej
wigcej, czym sie réznig konstrukeje z jezyka niemieckiego, a czym sa podobne i to,

czym sa podobne do innych jezykéw: z jezykiem polskim sg podobne w czyms
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jednym, z jezykiem czeskim w czyms$ drugim i tak dalej. I po prostu fatwiej tez przez
to mi przyswoic ten jezyk. Mysle, ze to tez ma sens. (9, poz. 96-97)

Podobienstwa w gramatyce jezykéw réwniez moga by¢ pomocne podczas nauki.

—Tak, bo na przyklad u Polakéw jest taki problem, jak ,gdzie idziesz”. U nas s
2 rézne pytania. Czyli u nas nie jest ,gdzie idziesz”. W polskim tez mozesz powie-
dzie¢ ,dokad idziesz”. Bardzo malo ludzi tego uzywaja. Juz si¢ tak przyzwyczaito,
ze ,gdzie idziesz”; w niemieckim tez sa 2 pytania ,gdzie idziesz” 1 ,,dokad idziesz”.
—Tez mozna powiedzie¢: ,dokad idziesz”.

— No tak, ale uzywaja tylko tak. Jak powiesz ,gdzie idziesz”, to juz bedzie inne zdanie.
W jezyku ukrairiskim jest tak samo. Tutaj to ja nie mam problemu. Jak inni siedza,
co$ pisza i musza posiedzie¢, pomysleé. Ja méwie nie ,gdzie”a ,dokad”: ,a dokad to”,
,dokad idziesz”. (8, poz. 44-46)

Ponadto duzg role odgrywaja stowa, ktére w jezyku docelowym brzmig podobnie
do stéw w jezyku ukrairiskim czy rosyjskim. W opinii respondentéw takie stowa sg
tatwiejsze do zapamigtania oraz ulatwiaja rozumienie ze stuchu. Cho¢ intonacja si¢
r6zni, to brzmig one znajomo. Trudno$¢ sprawiaja, gdy brzmia tak samo, a oznaczaja
calkiem co$ innego. W takiej sytuacji mowa jest o tautonimach badz ,falszywych
przyjaciolach tlumacza” — s to jednostki leksykalne wystepujace w dwéch jezykach
w identycznej badZ podobnej formie graficznej badz fonetycznej, lecz réznigce sie
znaczeniem?®®.

Badani zwracali uwagg na podobieristwa pomiedzy jezykiem niemieckim i rosyj-

skim oraz pomiedzy jezykiem polskim i ukrairiskim.

— Z niemieckim jest fajnie. Z niemieckim mi si¢ podoba, bo wlasnie niektére stéwka.
Pierwsze mi na mysl, ze Butterbrot, kanapka”. I w jezyku rosyjskim, i w niemieckim
do$¢ podobnie brzmig. I oczywiscie, zgadzam sig, ze sa takie stowa i to zawsze ulga
na sercu, ale moim zdaniem jednak wiecej jest takich stéwek w polskim i ukrairisko-

-rosyjskim, ze wlasnie podobnie brzmia. I réwniez w sumie w czeskim chyba tez

¥ Wiecej informacji na temat tautoniméw mozna znalez¢ w publikacjach Ryszarda Lipczuka
(m.in. Lipczuk, 1985, 1992, 2000).
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niektére. Ale czeski jest bardzo mylacym jezykiem, bo bardzo duzo takich stéwek,

ze myslisz, ze wiesz, co to znaczy, a to jest kompletnie co$ innego. (9, poz. 68)

— A czy s jakie§ podobne stowa, ktére Ci pomagaja z rosyjskiego uczy¢ sie
niemieckiego?

— Tak, duzo. I dla mnie to byla tak szokujace, ile stéw niemieckich s3 w jezyku
rosyjskim. (...) Rucksack na przyktad, duzo. (...) Butterbrot, Kartoffel — duzo,
naprawde duzo.

— I to Ci pomaga, zeby si¢ uczy¢ tego jezyka, bo juz widzisz jakies podobieristwa?
—Tak. (10, poz. 69-77)

— Tak, rosyjski ma bardzo duzo niemieckich stéw. Nie wiem, dlaczego, ale tak
naprawde jest. A niemiecki ma bardzo duzo angielskich stéw. Wiec to tak wszystko
jest przeplatane miedzy soba, wigc to fajne jest. I fajnie wiedzieé, ze na przyktad
jak sie uczysz stéwka po niemiecku, ale juz wiesz, ze to na przyktad stéwko nie jest
niemieckie, a pochodzi na przyklad z angielskiego. I tak sobie to uktadasz. Filologi
to wiedzg, dlaczego te stéwka si¢ tworza. Zwykle ludzi nie, oni sobie nie zdaja
sprawe. A my zdajemy, wiec to jest fajnie tak. (12, poz. 156)

—TI oczywiscie, ze unikalne stownictwo jezyka na przykiad polskiego tez dos¢ silnie
pomaga w nauce na przykiad jezyka niemieckiego, poniewaz tak samo jezyk niemiecki
ma podobne stowa z jezykiem rosyjskim, ma on réwniez podobne stowa z jezykiem

polskim, ktére przed nauka jezyka polskiego nie poznatem. (13, poz. 68—69)

—Tak, jest bardzo podobnych stéw w polskim jezyku, wigc to fatwiej, zeby nie trzeba
tak bardzo stéw uczy¢ jak w innych, na przyktad w niemieckim. (17, poz. 104)

—Tak. Na przyktad, jesli chodzi o niemiecki, to czesto sa jakie$ tam podobne stowa
iw ukraifiskim ich na przyklad moze nie by¢, ale w rosyjskim moze by¢ to stowo i taka
byla sytuacja ostatnio, kiedy Polacy w grupie nie wiedzieli, co to jest za stowo,
awszystkie Ukrainki, ktére tam siedzialy, to juz wiedzialam, co to jest Bruderschaft,
to jest po niemiecku, bo u nas jest takie okreslenie, a u Polakéw nie ma. To tez takie
plusy. (19, poz. 86)

—I teraz, kiedy ucze si¢ tych jezykéw, to moga byé takie stéwka, ktérych jajuz znam
na pewno i... nawet znam na pewno, bo w ukrainiskim jezyku jest co§ podobne do

innych jezykéw. (20, poz. 111)
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Oprécz stéw, ktére brzmia podobnie, pomocne moga by¢ réwniez anglicyzmy. Jedna
zbadanych zaznacza, ze w jezyku rosyjskim jest wiele zapozyczen z jezyka angielskiego.

Znajomo$¢ tych stéw pomaga jej w nauce tego jezyka.

— Ale i w polskim, i w rosyjskim, ukrairiskim wiadomo, Ze sa stowa pochodzenia
obcego, i najczesciej to jest angielski. I jest taka sytuacja, ze na przyktad jak sg takie
slowa w rosyjskim i pézniej trafiaja mi si¢ w angielskim, to jakby wiem, jakie jest
tlumaczenie, ale w polskim to juz moze by¢ zupelnie inne stowo. I jakby przez
to jest mi tatwiej uczy¢ si¢ angielskiego poniekad niz innym. Bo mam jakby wigcej
tych angielskich stéw w swoich jezykach ojczystych. No nie wiem, mam nadzieje,

ze to dobrze wytlumaczytam. (16, poz. 90)

Nauka kolejnych jezykéw obcych, w ktérych takze spotyka si¢ anglicyzmy, w dalszym

stopniu poszerza zasob stownictwa i stanowi zalete podczas nauki jezyka angielskiego.

— Duzo angielskich sléw jest réwniez w niemieckim i w polskim nawet. Bylam

bardzo zaskoczona, kiedy to zobaczytam. No i to utatwia ten proces. (21, poz. 118)

Powyzsze wypowiedzi wskazujg, ze podobieristwa miedzy jezykami dla niektérych
uczgcych si¢ moga by¢ pomocne w réznych aspektach. Aby wykorzystaé te podo-
biedstwa, konieczne jest jednak ich rozpoznanie. Respondenci niniejszych badan
zauwazajg podobieristwa i réznice pomiedzy opanowanymi jezykami, co moze
$wiadczy¢ o ich wrazliwosci jezykowej. Wplyw na wyksztalcenie takich predyspozycji
moze mie¢ ich naturalna dwujezyczno$é, poniewaz od najmliodszych lat stykajg si¢
ze zmiang jezyka w zaleznosci od sytuacji i przyzwyczajaja si¢ do rozrézniania tych

jezykéw. Twierdzi tak jedna z badanych.

— Pierwsza rzecz to $wiadomo$¢, ze dla mnie to jest normalne, Ze si¢ jezyki zmieniaja
i od zawsze to bylo normalne, i méj mézg jest nauczony postrzegaé te réznice,
zauwazad je. Tez rozrézniaé, kto, w jakim jezyku moéwil do mnie w dziecinstwie,

na przyktad méwi¢ w ten sam sposéb z tat, jak méwilam z babcia. (7, poz. 104)

Czes¢ badanych — cho¢ rozpoznaje podobieristwa migdzy jezykami — to raczej uwaza,
ze jest to wada. Problem moze stanowi¢ intonacja oraz znaczenie danych stéw. Stowa,

mimo ze brzmig z pozoru podobnie, czasem oznaczaja calkiem co$ innego.
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—Tak, jest kilka stéw w niemieckim i w rosyjskim, i w ukrairiskim tez, ale to naprawde
tak jeszcze ciezej. Bo na przyktad mamy w rosyjskom ,kompiuter”,a w niemieckim
ykomputer”. I wiem, ze duzo oséb, ktére tylko zaczyna uczy¢ si¢ jezyk niemiecki,
oni méwig, jak oni widzg to stowo i oni czyta jak w rosyjskim albo w ukrairiskim
ykompiuter”. Ale to w niemieckim jezyku wyglada troszeczke inaczej i to zawsze nie
jest dobre. To zawsze problem. Oczywiscie ja od razu rozumiem, co to znaczy, ale
z akcentem to naprawde problem. Ze tez nie chcg uczy¢ to stowo, bo ja wiem, o co
chodziijajuz bede méwié, jak wiem w jezyku rosyjskim i ukrairiskim. (11, poz. 104)
— Duzo gorzej. Jakies$ stéwka podobne do rosyjskiego bardziej. (...) Moze nie tak,
ze na przykltad ,waz” to u nas ,szlang” to jest do wody taki dtugi, zeby co$ tam ogréd
podlaé. No takie dtugie. (...) No to u nas on jest ,szlang” i mam takg sytuacje, ze
»ochlange” jest podobny. (6, poz. 112-118)

— Szczerze méwiac, oprécz wlasnie mieszania si¢ jezykéw i takie rzeczy, ze na
przyktad w ukrairiskim jedno stowo brzmi tak, w rosyjskim tez bardzo podobnie,
ale oznacza kompletnie co$ innego i ze w polskim tez to brzmi bardzo podob-
nie, ale tez oznacza kompletnie co$ innego. Ze na przyklad w jezyku polskim
yportfel” to, gdzie ktadziemy pieniedzy, no to w Rosji i na Ukrainie podobnie dos¢
brzmi, to ,portfel”to ,plecak”. I wlasnie na poczatku byly takie sytuacje, Ze mi bylo
tak przykro, ze ja méwie o co$ jedno, a ludzie na mnie patrza, ze o co ci chodzi?
I ta mieszanina to chyba jest najgorsze. A wigcej, szczerze mowiac, to... Nie wiem,
moze nie zwracalam na to uwagi. (9, poz. 66)

— Najgorzej mi jest skojarzy¢ stowa, ktére sa podobne, w sensie jak s3 jakies takie
stowa obcojezyczne, nawet w polskim, nie? Na przyklad ,regeneracja” albo co$
takiego, to jakby mi takie stowo jest przypomnie¢ gorzej niz te, co sg takie jakby
bardziej angielskie, w sensie, ze ich nie ma w polskim, jakby nie koliduja ze soba.

(16, poz. 114-115)

5.3.2. WCZESNIEJSZE DOSWIADCZENIA

Jednym z czynnikéw pozytywnie wplywajacych na nauke kolejnych jezykéw obeych
w opinii respondentéw s3 wezesniejsze doswiadczenia z naukg jezykéw. Chod jezyka
ukrainiskiego i rosyjskiego nie uczyli si¢ w spos6b formalny, nabyli pewne umiejetnosci,

ktére ich zdaniem ulatwiajg proces uczenia si¢ kolejnego jezyka. Badani zwracaja
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uwage na to, ze maja wicksze doswiadczenie z jezykami, znaja metody i techniki

nauki, ktére prowadza do sukcesu.

—Tak, ma wptyw. Ma duzy wptyw. Dla dwujezycznych to jest fatwiej, mi si¢ wydaje.
Bo juz maja te doswiadczenie. I majg ten uktad w mézgu, ze lepiej si¢ radza z tym.
— A w jakim aspekeie lepiej sobie mogg radzi¢?

- Zeby z czyms$ poréwnywaé... Nie wiem. Moze chwila, moze si¢ zastanowig, jak
to powiedzie¢, wyttumaczy¢. Ze jakby przerabiaja drugi raz ta sama prace, juz maja
jakies doswiadczenie i nie jest to takie stresujace. W sensie wiedza, co oczekiwad,
jak to robi¢ i fatwo im to idzie po prostu.

—Tylko ze w te dwa jezyki w ogdle nie musialy wlasnie energii wlozy¢, zeby ich si¢
nauczy¢, bo one s3 od dzieciristwa.

— Nie no, w szkolach si¢ ucza i gramatyki, i w ogéle, i normalnie te wszystkie odmiany.

Mi si¢ wydaje, ze tak. (12, poz. 200-204)

—Moze juz wiemy, w jaki spos6éb bedzie nam tatwiej przyswoid sobie jezyk, moze juz
poznali$my swoje jakie$ techniki czy metody tego, w jaki sposéb mozemy nauczy¢
si¢ szybciej stownictwa czy w jaki sposéb sobie, zalézmy, czy na przykiad skorzysta¢
z jakiej$ tam techniki skojarzen, czy latwiej bedzie wyobrazi¢ sobie na przyklad
jakie$ zagadnienie gramatyczne, wigc moze wiemy, w jaki sposéb podejs¢ do nauki
kolejnego jezyka obcego, moze co§ w tym stylu. (14, poz. 68)

— Mysle, ze to, ze bytam dwujezyczna od dzieciristwa, to plus, poniewaz kolejne
jezyki byly dla mnie fatwiejsze do nauczenia. I potem, jak nauczylam sie¢ angielskiego,
uczenie si¢ niemieckiego bylo latwiejsze.

— W jakich kontekstach to bylo tatwiejsze?

— Latwiej zapamietywaé nowe stowa, rozmawiaé. Wiem, co trzeba bardziej trenowac,
zeby osiagna¢ co$ w tym jezyku.

— Czyli ma Pani juz jakies takie strategie uczenia si¢ jezyka?

— Tak, wicksze do$wiadczenie. (21, poz. 112-116)

Znajomos¢ wielu jezykéw obceych ulatwia nauke kolejnych m.in. ze wzgledu na to, ze
w dalszej nauce wykorzystywane sg te strategie uczenia sie, ktére wezesniej okazaly sie

skuteczne dla danej osoby. Znane s3 réwniez schematy uczenia si¢ jezykéw obcych.

— Raczej tak. Mysle, ze tak, poniewaz mysle, ze jezeli czlowiek zna duzo jezykéw,

to kolejny inny jezyk bedzie dla niego tatwy niz poprzedni.
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— A dlaczego tatwiej?

— Poniewaz mysle, ze czlowiek juz przyzwyczail sie do uczenia sie jezykéw. Ma takie
skillsy, zeby szybciej si¢ uczyé¢. Wie, jak to mozna robid, z jakich metod korzystaé
i takze mogg by¢ takie stowa podobne do innych jezykéw. Jest to takze bedzie
tatwiej. (17, poz. 130-132)

— Moze jak juz... Jezyka rosyjskiego, polskiego w sumie si¢ nie uczylam i zeby...
uczylam sie tych jezykéw, to moze... tam trzecim to juz bym znalazla jakas, swéj
styl, jak tego jezyka si¢ uczy¢ i jak to bedzie najszybciej, jak to bedzie wygodniej.
Czy zapisywac stowa, czy ogladac jakies filmy. Moze juz w takim, ze juz znajdzie si¢
kto jak najlepiej uczy si¢ cztowiek. Ja najbardziej przyjmuje, to wszystko na stuch,
wigc jezeli ja to co$ ustysze i powtérze kilka razy, to juz bedg pamieta¢ normalnie
i juz nikt mi tego nie zabierze. (8, poz. 70)

— Oczywiscie. Na przyktad po nauce jezyka polskiego zrozumialem mniej wigcej
schemat nauki jezyka, a zwlaszcza jezykow bardziej stowianiskich, chociaz nauka
jezyka polskiego a nauka jezyka niemieckiego maja do$¢ podobny poczatek. Dlatego
podczas nauki jezyka niemieckiego juz mialem chociaz jakies przedstawienie, jak
to bedzie wygladato. (...) Poniewaz tak samo jezyk polski i jezyk niemiecki zaczynaja
si¢ z tych czasownikéw ,by¢”, ,mie¢” i odmiany innych czasownikéw. Oczywiscie,
ze tego nie postrzegalem podczas nauki jezyka ukrairiskiego i jezyka rosyjskiego
w szkole, poniewaz osoba dwujezyczna nie potrzebuje tej wiedzy podczas nauki
jezykoéw ojczystych. Ale podczas nauki jezykéw obeych to bardzo si¢ przydaje.
(13, poz. 68-70)

— Ale jak si¢ uczylam wloskiego, to juz na przykltad wiem, jaka metoda si¢ uczy¢,
zeby mi to latwiej poszlo. Wigc nabratam sie tego do$wiadczenia i juz nie trace
czas na to, co mi nie pomaga, na przyklad te podreczniki. Nie, ja mam swoja metode

i tego... Jak to powiedzie¢? (12, poz. 152)

Wezesniejsze doswiadezenia jezykowe zwigzane zaréwno z nabywaniem jezykéw
ojczystych, jak i z uczeniem si¢ jezykéw obcych moga mie¢ pozytywny wplyw na
uczenie si¢ kolejnych jezykéw. Mimo tego, ze jezyki réznia si¢ od siebie, pojawiajg
si¢ migdzy nimi podobieristwa, a podczas przyswajania jezykéw uczacy dowiaduje sie
takze, ktére strategie sa najkorzystniejsze. Badani nie zawsze podawali przyczyny, ale
zwracali uwagg na to, ze istnieje zwigzek pomiedzy wezesniejszymi doswiadczeniami

jezykowymi a nauka kolejnych jezykéw, co ilustruje réwniez ponizsza wypowiedz.
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—Jezeli chodzi na przykiad o nauke jezyka niemieckiego, to to, ze ja bylam na wyz-
szym poziomie z jezyka angielskiego, a jednak... w sumie to sg bardzo rézne jezyki
i kazdy méj jezyk jest bardzo rézny, ale jednak ten angielski mysle, Ze on jakos tam
gdzies si¢ pojawia w tym niemieckim, wiec moze skorzystam wlaénie z tego, ze bytam

na wyzszym poziomie, gdy zaczelam uczy¢ si¢ jezyka niemieckiego. (14, poz. 56)

5.3.3. FoNETYKA

Jedna z badanych zauwazyla, ze osoby, ktére nabyly naturalng dwujezycznosé
ukrainisko-rosyjska, maja lepiej rozwiniety aparat artykulacyjny, co moze by¢ pomocne
podczas nauki wymowy jezyka obcego. W jezyku rosyjskim akcent wyrazowy jest
swobodny, w przeciwienistwie do jezyka polskiego, w ktérym w zasadzie wystepuje
akcent paroksytoniczny. W trakcie nauki innych jezykéw obcych badana zwraca
duzg uwage na to, w ktérym miejscu powinna zaakcentowac stowo, ktérego sie¢ uczy.
W opinii respondentki Polacy nie s tak wrazliwi na akcent wyrazowy podczas nauki

jezyka obcego.

— Przede wszystkim jesli chodzi o fonetyke, to tak. Widze korzysci. Mé6j system
uczenia si¢ jezykow jest taki, Ze ja si¢ otaczam jezykiem, ktérym si¢ ucze. I staram si¢
wszystko pochlania¢ w tym jezyku. Przestawiam sobie Internet, telefon, komputer.
Wszystko si¢ zmienia na niemiecki. I si¢ przyzwyczajam. (...) Na pewno jest to plus,
jesli chodzi o fonetyke. (...) Ale jesli chodzi o akeent... Pisze pracg o akcentach.
Jak przenosimy nieswiadomie akcent z rosyjskiego i polskiego na jezyk niemiecki.
W polskim jezyku akcent jest na przedostatnig sylabe i Polacy, spotkatam si¢ z tym,
ze nawet nie styszg tej réznicy. Czy jest ,,mama” czy ,mama’. Pytam: jak ty stawiasz
akcent? I oni nie rozumiejg. Pytam si¢: jak méwisz ,,mama”? I oni nie rozumiejg tego.
W jezyku rosyjskim akcent jest zmienny i moze padaé na inne sylaby i moze zmieni¢
znaczenie, jesli przestawie akcent. Na przyktad ,,muka” to meka, a ,muka” to maka.
To jest dla mnie oczywiste i zwracam uwage na akcent. Gdzie jest potozony. Przez
to brzmie bardziej naturalnie. To jest duzy atut jezyka rosyjskiego, ukrairiskiego.
(7, poz. 72-74)

— Bardziej rozwiniety aparat jezykowy i z potrzeby wynikajaca umiej¢tnosé przy-
swajania nowych stéw. (7, poz. 104)
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Podobne zdanie wyrazita jeszcze jedna badana, ktéra twierdzi, ze podswiadomie wie,
w ktérym miejscu powinna zaakcentowaé dane stowo. W opinii tej respondentki
wynika to z tego, ze w jezyku rosyjskim oraz ukrainiskim istniejg stowa, ktére réznig

si¢ jedynie wymowa.

— Jest takie, Ze w jezyku rosyjskim moga by¢ dwa jednakowe stowa, ale w jezyku
ukrainiskim akcent bedzie naciska¢ na pierwszej sylabie, a w rosyjskim na drugie;j.
I to bedzie si¢ rézni¢ i my juz automatycznie mozemy na stuch zrozumieé, jak
to powinno si¢ powiedziec.

— Czyli to tez Ci pomaga, ale tak podswiadomie.

—Ja to juz moge czytaé i juz bedzie stal ten akcent. (8, poz. 50-52)

Inne wypowiedzi na temat wymowy® dotyczyly podobienstwa miedzy jezykami.
Badani wskazywali, ze w sytuacji gdy stowa sa podobne w jezyku wyjsciowym
oraz docelowym, zapamigtanie, w jaki sposéb zaakcentowaé dany wyraz, moze by¢

problematyczne.

5.3.4. CoDE-SWITCHING

We podrozdziale 5.3.1 zwrécono uwage na to, ze podobieristwo mig¢dzy jezykami
moze powodowaé pod$wiadome mieszanie si¢ jezykéw. Stowo, ktére w jezyku ojezy-
stym brzmi podobnie jak w jezyku docelowym, jest wymawiane tak jak w jezyku
ojczystym. Réwniez w innych kontekstach badani zauwazajg u siebie mieszanie
jezykow, czyli code-switching (zob. podrozdziat 1.2.2). Cho¢ w literaturze przedmiotu
przewaza konsens, ze to zjawisko nie jest czyms$ niepoprawnym, niejednokrotnie
studenci odczuwaja je jako klopot. Na kierunkach neofilologicznych oczekuje sig

od studentéw poprawnego méwienia w jezyku obcym, a badani postrzegaja zmiang

kodu jako popetnienie bigdu. Inni z kolei zauwazaja, ze takie zjawisko jest normalne.

— (...) kiedy ttumaczg, to bardzo czgsto przychodza mi do glowy rosyjskie na
przyklad stowa zamiast ukrairiskiego i to jest problem, czyli tak miesza si¢ mi po

prostu to wszystko. (19, poz. 84)

¥ Przytoczone w podrozdziale 5.3.1.
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— Trudnosci moga si¢ pojawi¢ w ustnej komunikacji. Jesli uczysz sie tylu jezykéw
naraz, to jest w glowie zamieszanie. Nie wiem, jak to dokladnie opisaé. Czlowiek,
ktéry zna wiele jezykéw, czasem moze zapomnie¢ znaczenia w jednym jezyku,
ale umie wytlumaczy¢ to w innym. Ja czasem nie moglem powiedzie¢ czego$ po
ukrainisku, ale umialem po polsku, bo polski znam $wietnie. Dla mnie jako Ukrairica
bylo to dziwne. Ale tak jest. Takie co$§ moze si¢ zdarzy¢, to jest normalne. Nasz
mézg ma umiejetnos¢ zapamietywania informacji w jednym jezyku, czasami si¢
zapomina w innych jezyku. (18, poz. 42)

— Albo na przyktad przypominam sobie jakies angielskie stowo, a potrzebuje tego
stowa po niemiecku.

— Cuzyli jezyki si¢ Pani mieszajg troszke?

—Trochg tak. Zdarzaja si¢ takie sytuacje. (21, poz. 128-130)

— Nawet teraz moze by¢ tak, ze mysle, czy powiedzie¢ tak jak po ukrainsku, czy moze
jestjakie$ inne stowo po polsku. Tak ze co$ pisz¢ w Internecie, jak to przettumaczy¢,

czy tak samo, czy innym stowem. (17, poz. 102)

— Ale moze kwestia tez, ze si¢ myle, jak weczesniej powiedzialam. Moge mylié

stéwka. (12, poz. 152)

—I to jest dla mnie najwickszy problem, Ze ja chce co$ powiedzied po angielsku, a mi
przychodzi stowo po rosyjsku albo jeszcze po ukrainisku, albo po jakiemukolwiek,
tylko nie po angielsku.

— I to widzi Pani jako taka wade, tak?

—Tak, tak, ze ja mam jakby za duzo stéw w glowie. (16, poz. 98-100)

Jedna z respondentek uwaza, zZe nie ma probleméw z mieszaniem jezykéw, poniewaz

od najmiodszych lat odrézniata od siebie dwa jezyki — ukrainiski i rosyjski.

—(...) aja zauwazytam, ze jako$ nauczytam sig, czy pod$wiadomie, czy swiadomie,
przez mlode lata w miar¢ odrézniaé, Ze tutaj jest jeden jezyk, tutaj jest drugi, tutaj
jest trzeci. I nawet jak to si¢ miesza, to trzeba pouktadaé i praktykowaé kazdy
z jezykéw, zeby zaden z nich si¢ nie zapominal i zeby wlasnie to az tak si¢ kiedys
nie mieszalo. Po prostu, ze tatwiej mi przychodzi to si¢ nauczy¢ niz kolezankom

z grupy, zauwazytam tak. I to w sumie chyba najgtéwniejszy plus. (9, poz. 96)



Wreyw NATURALNE] DWUJ]‘QZYCZNOS’CI UKRAINSKO-ROSYJSKIE] NA NAUKE J]‘QZYK(’)W OBCYCH ‘

5.3.5. INNE KORZYS$CI ORAZ TRUDNOSCI

W opinii badanych jedna z korzysci, ktéra wynika z naturalnej dwujezycznosci
ukrairisko-rosyjskiej i wplywa pozytywnie na nauke jezykéw obcych, jest mozliwos¢
korzystania ze zrédel w réznych jezykach. Studenci poszukujg informacji na stronach

internetowych w réznych jezykach, a takze wykorzystuja rézne stowniki internetowe.

—Tak, bo kiedy korzystam ze stownikéw, jesli korzystam ze stownikéw, to niektére
slowniki nie majg po prostu jezyka ukrainiskiego — online stowniki i musz¢ korzysta¢
z rosyjskiego, i to tez plus, (...) ale moge korzystaé z jakichs zrodel rosyjskich, z tych
samych stownikéw i mam taki szerszy dostep do tej informacji. Jesli jeszcze méwic¢
o tym, ze moge po polsku, w polskim jezyku tez co$ tam szukad, to oczywiscie, ze

mam duzy dostep do tej informacji. Zawsze moge znalezé to, co chce. (19, poz. 84)

— Na przyktad moge korzystaé z innych bardzo duzo zZrédel internetowych. Po rosyj-
sku, po ukrairisku, po polsku, po angielski. Na przyklad méj kolega z roku moze
korzysta¢ tylko z angielskich, niemieckich, polskich stron. Ja mogg zerkna¢ jeszcze
do rosyjskich, ukrainiskich. (6, poz. 126-127)

Jedna z respondentek zwrécita uwage na to, ze trudnoscia bylo opanowanie wielu
jezykéw naraz na tym samym poziomie. Spore problemy miala z nauka jezyka

polskiego.

—Tak, co chodzi o to, jak uczytam si¢ jezykéw, szczerze méwigc, bylo bardzo trudno.
Trzeba bylo uczy¢ si¢ jezykéw réwnoczesnie i do tego stworzylam taki wlasny
program uczenia si¢ jezykéw, w ktérym pisalam, co powinnam robi¢ codziennie,
z jakiego jezyka, jakie dziatalnodci, na przyklad tam ze stuchu, na przykiad jakies
pismo albo czytanie. Dlatego, zeby nie bylo tak, ze znatam angielski B2, a nie-
mieckiego A2. Zeby takie poziomy byty réwnoczesnie jednakowe i zebym mogta
codziennie éwiczy¢ trzy jezyki. Bylo trudno, zeby, z ukrairiskim tak, mylitam bardzo
z polskim, z niemieckim nie. To takie niepodobne jezyki, wigc z niemieckim to byto

tak tatwiej, z angielskim takze. Byly problemy z polskim. (17, poz. 100)

Niewystarczajaca znajomos¢ jezyka polskiego stanowi problem podczas nauki jezy-
kéw w ramach studiéw neofilologicznych w Polsce. Respondenci niniejszych badan

zauwazaja, ze potrzebujg wiecej czasu niz inni uczacy sie, poniewaz niejednokrotnie
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nie znajg znaczenia polskiego stowa i muszg je najpierw przetlumaczy¢ na jeden

ze swoich jezykéw ojczystych.

— Polski — ucze si¢ polskiego, tak, to bywa tak, Ze on mnie przeszkadza. Bo ja na
przyktad nie rozumiem tego stéwka polskiego i musze jeszcze na przyktad odszukad,
ich tibersetze te stéwko polskie na rosyjski, a dalej juz, zeby tak.I ta nauke to naprawde
to ciezko, bo potrzebuje duzo czasu. Bo jak otrzymam jakie$ to zadanko w jezyku
polskim, czego$ nie rozumiem, to jeszcze musze przettumaczy¢ to w jezyk rosyjski.
I to zajmuje mnie czasu duzo, tak dwa razy diuzej czasu. Bo dziewczyny juz co$
zrobili, a ja jeszeze nie i ja rozumiem, dlaczego. To nieproste. (10, poz. 102)

— Nie, poniewaz wtedy, kiedy méwiliémy, razem ttumaczylismy na jezyk polski i tez
po polsku. Miatam taka sytuacje, ze w zesztym roku byt jakis dyktand. (...) Dyktando.
O tak. I nauczycielka méwi do mnie stéwko po polsku. Nie pamietam. Cos takiego,
nie wiem, co to znaczy w ogdle, i méj ttumacz to przettumaczy! zupetnie inaczej,
ze jaki$ synonim dal i po prostu nie wiedziala, co to jest. No i przez to miatam takie

troche, gorzej oceny. Moje kolezanki po prostu, ze thumaczy. (6, poz. 180-182)

— Bo mogg nie zna¢ znaczenia tego stowa w jezyku polskim. To jest problem.

(21, poz. 154)
Trudnos¢ sprawiaja takze stowa stuzace do opisu jezyka, tzw. metajezyk.

—Jezeli chodzi o trudnosci, to mielismy gramatyke i tam jak byt jakis imiestéw na
przyklad i czesci jezyka, to ja po polsku jeszcze ich tak i teraz tez nie tak dobrze
znam. Jeszcze po rosyjsku ja nie wiem, jak zawsze zapominam. To bym musiala
przettumaczy¢ z niemieckiego na polski. Ale z polskiego jeszcze musialam wiedzie¢

jak po ukraisku. To bedzie taka mieszanka. (6, poz. 128)

Niewystarczajaca znajomo$c jezyka polskiego sprawia, ze studenci ttumacza poznane
stowa na jezyk ukrainiski badz rosyjski, aby lepiej zrozumie¢ ich znaczenie. W opinii
respondentéw brak mozliwoséci bezposredniego tlumaczenia na jezyk ojczysty stanowi

duzy ktopot ze wzgledu na czas, ktéry musza na to poswigcic.

—Tak, mam trudnos¢, kiedy na przyktad thumacze tekst z angielskiego na polski, bo
moj jezyk to ukrainiski i trzeba mi z poczatku przettumaczy¢ na ukrairiski, a potem

na polski — i tak samo z niemieckim. Troche¢ to trudno, naprawdg. (23, poz. 82)
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— Mysle, ze wiccej czasu, poniewaz trzeba przettumaczyd, jak jest stowo na przy-
ktad z polskiego na ukrainski. Trzeba takze korzystaé z tego czasu albo uczy¢ sie.
Na przyktad Polacy rozumieja po polsku i nie trzeba uczy¢ tych stéw z polskiego,
a ja musze uczy¢ na przyklad z angielskiego i takze przektad z polskiego. Wigc tak,
tak ze to wiecej czasu. (17, poz. 136)

— Oni ttumacza na polski jezyk, a ja tak malo znam. No zdarza si¢ takze, ze jak
nauczycielka méwi po polsku, to ja moge w jednym zdaniu napisa¢ stéwko po polsku,

po rosyjsku i po ukrairisku. (6, poz. 168)

5.3.6. POROWNANIE DO 0SOB JEDNOJEZYCZNYCH

Wplyw naturalnej dwujezycznosci ukrainsko-rosyjskiej na nauke jezykéw obcych
mozna takze obserwowaé w poréwnaniu do oséb jednojezycznych. Respondenci
niniejszych badani niejednokrotnie zwracali uwage na réznice, ktére obserwuja
w odniesieniu do siebie i swoich jednoj¢zycznych kolezanek i kolegéw ze studiéw.
Jedna z réznic jest czas, jaki poswigcaja na nauke jezykéw, co podkreslono réwniez
w poprzednim podrozdziale. Z wypowiedzi, ktére przytoczytam powyzej, wynika,
ze niektérzy badani uwazaja, iz potrzebuja wiccej czasu na nauke jezyka niz osoby
z Polski ze wzgledu na ich niewystarczajaca znajomos¢ jezyka polskiego. Wplyw
na wigkszy nakiad czasu niezb¢dnego do nauczenia si¢ jezyka moze miec tez to, ze
w glowie uczacych sie ,,mieszaja si¢” wszystkie jezyki. Poniewaz zwykle znaja wiele
jezykoéw (ukrainiski, rosyjski, polski oraz jezyk obcy/jezyki obce, ktérych ucza sig

w ramach studiéw), podobnie wiele jezykéw moze si¢ mieszac.

— Mi si¢ wydaje, Ze oni maja troche latwiej niz ja. Bo ja jak zaczynam szukaé jakiego$
slowa, to ja przerabiam wszystkie jezyki w swojej glowie, ktdre ja znam, a oni nie.
I to jest dla mnie najwigkszy problem, ze ja chce co$ powiedzie¢ po angielsku, a mi
przychodzi stowo po rosyjsku albo jeszcze po ukrairisku, albo po jakiemukolwiek,
tylko nie po angielsku. (16, poz. 98)

—Jezeli mam tlumaczenia, to potrzebuje troche wiecej czasu niz Polacy.
— Czyli przy tlumaczeniu wiecej, a przy innych rzeczach tyle samo?

— Mysle, ze tak. (23, poz. 116-118)
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Inni badani uwazajg, ze czasu na nauke po$wiecaja tyle samo co osoby jednojezyczne,

i nie zauwazaja réznicy w sposobie uczenia si¢ jezykéw obcych.

— Nie, tyle samo. (6, poz. 176)

— Mysle, ze tak samo jak Polacy — duzo czasu. Moge caly wieczér siedzied i sie

czegos uczyd. (23, poz. 114)
— Szczerze méwigc, nie zauwazytam. (17, poz. 114)

— No wiec nie zauwazylam takiej r6znicy. Moje kolezanki takze korzystaja z Quizleta,

wigc to tak nie zauwazylam, szczerze méwiac. (17, poz. 134)

— Tak samo. (21, poz. 150)

Jedna z réznic podczas uczenia si¢ jezyka moze by¢ korzystanie przez osoby pocho-

dzenia ukrairiskiego z réznych Zrédel i wielojezycznych stownikéw.

— Zalezy tez od czlowieka bardziej, ale korzystamy z podobnych metod. Zdarza sie,
ze z takich samych, ale wiem, ze na przyktad moge korzysta¢ z takiego stownika, co
pani nie korzysta, bo korzysta na przyktad moze by¢ to jakies ukrainsko-angielski
lub rosyjsko-niemiecki i pani oczywiscie nie ma mozliwosci korzysta¢ z takich,
aw ten czas, gdy ja moge tam korzysta¢, ja korzystam i z polsko-niemieckich, z pol-

sko-angielskich, z polsko-ukrairiskiego i z polsko-rosyjskiego. (19, poz. 110-111)

Badani poréwnywali si¢ do swoich jednojezycznych kolezanek i kolegéw z roku takze
w kontekscie poziomu znajomosci jezyka, ktory studiuja. Czesé studentéw uwaza, ze

jest na nizszym poziomie jezykowym, inni nie zauwazaja znaczacych réznic.

— Nie, nie jestem lepsza w ogole. Jestem taka nie bardzo. (6, poz. 154)

— Bo moje kolegi ze studiéw, oni naprawde takie sa wszystkie madre osoby i oni juz
od poczatku wiem, ze w Polsce zawsze jest dwa jezyka, na przyktad tu w szkotach
angielski i niemiecki albo co$ takiego. I naprawde osoby juz starszyj mnie, moi
wszystkie kolegi maja 21 lata, co$ tak, i nie zauwazyla, zeby byt taki problem.
(11, poz. 118)

— Na tym samym poziomie. (21, poz. 140)

— Mysle, ze nie na wyzszym, ale moze takim samym. (23, poz. 96)
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Ciekawy jest poglad jednej z badanych, ktéra twierdzi, Ze obecnie jest na podobnym
poziomie jezykowym co inni studenci, ale zwraca uwage na to, ze duzo szybciej
nauczyla si¢ jezyka i zréwnala si¢ z osobami, ktére jezyka niemieckiego uczyly si¢

znacznie dluzej.

— Tak teraz sg na podobnym. To znaczy mam kilka oséb, ktérzy normalnie mieszkaja
w Niemczech i przyjechali tylko zrobi¢ papier. Ale osoby, ktére tutaj zdaly mature
po niemiecku, to teraz jestem z nimi na tym samym poziomie.

— A czy masz wrazenie, ze musialas si¢ wiecej uczy¢ niz oni?

—Tak, na pewno.

—To wynikalo z tego, Ze zaczynala$ od zera, a inni byli wyzej?

—Tak, ale tatwiej mi przychodzi niz im.

—Tak, a po czym wnosisz?

— Po rezultatach. No dlatego, ze on si¢ uczyl od dziecka, a ja si¢ uczytam od dwéch
lat, ajesteSmy na tym samym poziomie. Wi¢c fatwiej mi przychodzi. Tez, jesli chodzi
o fonetyke, to tez latwiej mi i profesorowie tez cz¢sto méwig mi, ze akcent mam
naturalniejsza i dobrze jest. Tak, po czym jeszcze wnioskuje, ze mi tatwiej przychodzi?
Ze mniej si¢ stresuje w sytuacjach, kiedy trzeba odpowiada¢ na pytania, na przyktad.
Mhiej mysle o konstrukcjach tylko o tym, co cheg powiedzieé. (7, poz. 90-96)

Respondentka, ktéra cytuje ponizej, réwniez uwaza, ze w pewnym sensie latwiej

i szybciej uczy sie nowego jezyka obcego niz jej kolezanki.

— Po prostu dziewczyny, ktére juz sie uczyly na przyktad niemieckiego wezesniej,
a przyszly tutaj, zeby si¢ nauczy¢ jezyka rosyjskiego, to widze, Ze oni majg mniejszy
z tym problem, bo na przyktad juz sobie ustality w glowie ten jezyk niemiecki, ktéry
znaja, a ten rosyjski idzie po prostu im diuzej. Mimo to, ze rosyjski na szczescie
jest od zera, to im idzie o wiele dluzej niz mi méj niemiecki od zera, chociaz mnie
tak naprawde nie uczg od zera, a musz¢ sama si¢ uczy¢. A one, ktére ucza jezyk od
zera rosyjski, to dluzej im to idzie niZ mi w poréwnaniu z niemieckim, tak bym
to okreslita. T u nich to si¢ miesza. Po prostu méwig, ze za duzo jezykow naraz. Ze na
poczatku, szczegdlnie pierwszy semestr byl najgorszy, kiedy wiasnie si¢ poznawatam
z dziewczynami i méwily, ze cigzko to im idzie. Mimo tego, ze wezesniej juz sie
uczyly jezyka, to teraz trzeba jako$ to Iaczy¢, a to mega si¢ miesza i po prostu czasami

nie wiedzg, co maja z tym zrobié. (9, poz. 98)
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Powyzsze wypowiedzi ukazuja, jak réznorodne moga by¢ spostrzezenia. Cho¢ nie-

jednokrotnie badani nie zauwazaja réznic, nie nalezy wykluczad, ze one si¢ pojawiaja.

Osoby pochodzenia ukrainiskiego studiujace w Polsce moga potrzebowaé wiecej

czasu na nauke jezyka, ale by¢ moze sam proces przyswajania jezyka odbywa si¢

w sposéb przyspieszony. Ich wypowiedzi moga by¢ bardziej spontaniczne i mniej

skoncentrowane na gramatyce.

Nie nalezy zapominaé, ze poréwnywanie si¢ do innej osoby moze by¢ trudne.

Latwiejsze jest zwykle opowiadanie o wlasnych doswiadczeniach. Potwierdzaja

to ponizsze wypowiedzi.

— Ja nie wiem, jak oni ucza jezyka, naprawde. Mnie ciezko powiedzie¢, naprawde.
Ja nie wiem. Ja nie wiem po prostu, jak to u innych wyglada. Ja nigdy nie pytatam
takiego i nie wiem. Naprawdg nie moge powiedzieé. (11, poz. 136)

— Nie zastanawialem si¢ o tym, ale to chyba zalezy bardziej tez od motywacji nauki
jezyka. Trudno mi o tym méwié, poniewaz nie pytalem tak bardzo doktadnie swoich
przyjacieli ze studiéw, jak oni z tym dziataja. (13, poz. 80)

— Nie moge powiedzie¢, czy widzg réznicg, bo nie wiem. (23, poz. 110)

— Nie wiem, ci¢zko mi odpowiedzieé, naprawde. Nic si¢ nie przypomina mi zadnej
takiej sytuacji. (12, poz. 167)

Pozornie wydawac by si¢ moglo, ze nie istnieje zbyt wiele réznic pomiedzy osobami

jedno- i dwujezycznymi w kontekscie uczenia si¢ kolejnego jezyka. Powyzsze spo-

strzezenia jednak temu zaprzeczaja. Istotny wplyw na uczenie si¢ jezykéw przez

osoby dwujezyczne majg m.in.:

podobieristwa mig¢dzy jezykami,

wezesniejsze do$wiadczenia z przyswajaniem i uczeniem si¢ jezykéw oraz
wynikajaca z tego znajomo$¢ strategii uczenia sie,

inna wymowa w jezykach ojczystych,

mozliwos¢ korzystania z wielojezycznych Zrédet,

,mieszanie si¢” jezykéw (innych niz u jednojezycznych studentéw),
niewystarczajaca znajomo$c jezyka polskiego i wynikajaca z tego zwigkszona

ilo§¢ czasu przeznaczanego na nauke.
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5.3.7. PoDSUMOWANIE

Podrozdzial 5.3 stanowil prébe przedstawienia wplywu naturalnej dwujezycznosci
ukrainisko-rosyjskiej na naukg jezykéw obeych. Jednym z celéw badania byto poznanie
subiektywnej oceny wplywu naturalnej dwujezycznosci ukrairisko-rosyjskiej na
swiadomos¢ metajezykows i umiejetnosci poznawceze podezas nauki jezyka obcego.

Respondenci w swoich wypowiedziach na temat korzysci wynikajacych z dwu-
jezycznosci niejednokrotnie wskazywali pozytywne aspekty, ktére wynikaja ze zna-
jomosci jezyka ukrainiskiego i rosyjskiego. Badani wypowiadali si¢ m.in. na temat
tatwiejszej nauki innych jezykéw stowianskich, ktéra — w ich subiektywnej opi-
nii — wynika z naturalnej dwujezycznosci ukrairisko-rosyjskiej. Nalezaloby jednak
zaznaczy¢, ze ze wzgledu na blisko$¢ genetyczng jezykéw slowiariskich wyste-
puje zjawisko slowianskiej komunikatywnosci mi¢dzyjezykowej, ktére polega na
wykorzystywaniu kompetencji w zakresie jezyka pierwszego podczas komunikacji
w innym jezyku stowianskim (Hofmanski, 2012, s. 104). Szybko uzyskiwana przez
studentéw pochodzenia ukrairiskiego komunikatywnos¢ na poczatkowym etapie
nauki jezyka polskiego wiaze si¢ ,z adaptacja stuchu fonematycznego (poprzez tzw.
input) i strategia polegajaca w duzej mierze na pelnym wykorzystywaniu w proce-
sach percepcyjnych umiejetnosci i nawykéw uksztaltowanych w procesie akwizycji
jezyka natywnego” (Hofmariski, 2012, s. 104). Respondenci zwracaja uwage na to,
ze w jezykach stowianskich wystepuja podobne konstrukcje czy frazeologizmy,
ktére ulatwiaja im zrozumienie sensu wypowiedzi. Ze wzgledu na to, ze jezykami
pierwszymi respondentéw niniejszego badania sg dwa jezyki stowiariskie, moga oni
wykorzystywaé swoje kompetencje z obu jezykéw, co w ich subiektywnej opinii jest
niezwykle pomocne.

Respondenci twierdzg, ze réznice i podobieristwa mie¢dzy jezykami z innych
grup jezykowych réwniez moga stanowi¢ korzys¢ podczas nauki kolejnego jezyka
obcego. Zwrdcili oni uwage na podobiefistwa w gramatyce czy stownictwie gléwnie
w kontekscie jezyka rosyjskiego i niemieckiego. Podkreslili takze, ze anglicyzmy
wystepujace w ich jezykach pierwszych moga poméc w opanowaniu jezyka obcego.
Podobieristwa i réznice migdzy jezykami sg jednak zauwazane przez wielu uczacych
sig, takze tych bez biografii bilingwalnej. Jedng ze strategii uczenia si¢ jezykow

obcych jest bowiem poréwnywanie z innymi jezykami, ktére zgodnie z klasyfikacja
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Oxford (1990) nalezy do strategii kognitywnych (Krasowicz-Kupis, Dudka, 2023,
s. 106). Na lepsze dostrzeganie owych podobieristw i réznic moze wplywaé wysoki
poziom wrazliwosci jezykowej, ktéry z kolei moze (cho¢ nie musi) wynikaé z naturalne;j
dwujezycznosci. Liczne badania dowodza, ze dzieci dwujezyczne przejawiajg silniejsza
wrazliwo$¢ jezykowa w rozumieniu znaczen stéw i zwrotéw, podtekstéw, poréwnan,
przenosni (Sala-Suszyriska, 2016, s. 136). Wysoka wrazliwo$¢ jezykowa zostata tez
zauwazona wsréd respondentéw niniejszego badania, a naturalna dwujezycznosé
moze by¢ jednym z elementéw na nig wplywajacych. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze
wieksza efektywno$¢ procesu uczenia si¢ i swiadomos$¢ jezykowa oraz staly wzrost
kompetencji kognitywnych i metakognitywnych to najczesciej wymieniana pozytywna
cecha wielojezycznosci (Kucharezyk, 2013, za: Krasowicz-Kupis, Dudka, 2023, s. 103).

Kolejng korzyscig wynikajaca z naturalnej dwujezycznosci ukrainsko-rosyjskiej,
w subiektywnej opinii respondentéw badania, jest znajomos¢ technik i metod ucze-
nia si¢ jezyka, wynikajaca z wezesniejszych doswiadezen zwigzanych z jezykami.
Ze wzgledu na to, ze dwujezycznosé zostata nabyta w sposéb naturalny, respondenci
nie korzystali jednak ze strategii charakterystycznych dla uczacych si¢ jezykéw
obcych. Mimo to zauwazajg oni pewne réznice pomig¢dzy wlasnym procesem nauki
jezyka obcego a uczeniem si¢ jezyka obcego przez osoby jednojezyczne. Zgodnie
z literaturg przedmiotu osoby, ktére nie uzyskaly bieglosci w jezyku obcym, czgéciej

stosujg strategie pamigciowe.

Zgodnie z zalozeniami w grupie oséb wiadajacych wieksza liczba jezykéw wyrézniajg
si¢ strategie metakognitywne, ktére pelnig funkcje zarzadzajaca wobec strategii
kognitywnych, a takze spoleczne, ktére by¢ moze pozwalaja na sprawdzenie si¢
w sytuacji zadaniowej, eksponujac si¢ na bezposrednia komunikacje, w ktérej nalezy
uwzglednié, opréez elementéw jezykowych, takze kontekst kulturowy i reagowaé na
odbiorce komunikatéw. (Krasowicz-Kupis, Dudka, 2023, s. 116)

Z wypowiedzi respondentéw niniejszych badari oraz doniesieni z badani prze-
prowadzonych w tym zakresie mozna wywnioskowa¢, ze naturalna dwujezycznos¢
wplywa na stosowanie skuteczniejszych strategii uczenia si¢ jezyka.

Badani zauwazyli, ze ze wzgledu na swoja naturalng dwujezycznos¢ maja lepiej

rozwinigty aparat artykulacyjny oraz zwigkszona wrazliwo$¢ na akcent wyrazowy, co
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pomaga podczas nauki kolejnych jezykéw obcych. Badania w literaturze przedmiotu
dotyczace artykulacji w duzej mierze skupiaja si¢ m.in. na zaburzeniach artykulacyj-
nych (Goldstein, Gildersleeve-Neumann, 2015; Krawczyk, Lorenc, 2019), tempie
moéwienia (Michalik, Czaplewska, Solak, Szkotak, 2019), rytmie méwienia (Bunta,
Ingram, 2007) czy tez kompetencji fonologicznej (Kyrc, 2016) dwujezycznych dzieci.
Przeprowadzono réwniez badania dotyczace artykulacji, ktére wykazaly, ze osoby
dwujezyczne, ktére brzmig jak rodzimy uzytkownik jezyka w obu jezykach, inaczej
wykorzystuja swéj aparat artykulacyjny dla kazdego jezyka (Wilson, Gick, 2014).
Respondenci w swoich subiektywnych opiniach zauwazaja u siebie lepiej rozwiniety
aparat artykulacyjny, lecz aby odpowiedzie¢ na pytanie, w jaki sposéb rézni si¢ ich
spos6b artykulacji, nalezy przeprowadzi¢ dalsze badania.

Inng korzyscig wymieniang przez badanych jest mozliwos¢ korzystania z wielu
zrédet (np. stownikéw) podczas nauki jezyka, co wynika nie tyle z naturalnej dwu-
jezycznosci, ile ogdlnie ze znajomosci innych jezykéw.

W subiektywnej ocenie respondentéw wada wynikajaca z naturalnej dwujezycz-
nosci jest czeste przelaczanie kodéw i tzw. mieszanie si¢ jezykéw*. Cho¢ w teorii
zjawisko nie jest postrzegane jako negatywne, to respondenci odczuwaja dyskomfort
zwigzany z tym, ze nie méwia ,czystym” jezykiem. Nierzadko badani, wypowiadajac
si¢ na temat ,mieszania si¢” jezykéw, nie mieli jednak na mysli przetaczania kodéw, ale
bledy interferencyjne. Dominika Izdebska-Dlugosz (2022, s. 31) zwraca uwage na to,
ze podobienstwa mig¢dzy jezykami stowiariskimi sg gléwng przyczyna wystepowania
bledéw interlingwalnych (miedzyjezykowych). Jednakze osoby dwujezyczne wydajniej
tlumia pojawiajace si¢ interferencje (Muszyriski, 2010, za: Krasowicz-Kupis, Dudka,
2023,s. 103).

Przedstawione w podrozdziale 5.3 wypowiedzi $wiadczg o tym, ze respondenci
dostrzegaja liczne korzysci podczas nauki jezykéw obeych, ktére wynikaja lub moga

wynika¢ z naturalnej dwujezycznosci ukrairisko-rosyjskie;.

0 Code-switching zostal szczegélowo opisany w podrozdziale 5.3.4.
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5.4. STRATEGIE UCZENIA SIE JEZYKOW OBCYCH WSROD
STUDENTOW POCHODZENIA UKRAINSKIEGO STUDIUJACYCH
KIERUNKI NEOFILOLOGICZNE W POLSCE

W niniejszym podrozdziale przedstawiono wypowiedzi respondentéw dotyczace
stosowanych przez nich strategii uczenia si¢ jezykéw obcych. Podczas wywiadéw
badani wypowiadali si¢ gléwnie na temat strategii uczenia si¢ stownictwa. Oméwiono
réwniez stosowanie przez respondentéw strategii kompensacyjnych. Na potrzeby tego
podrozdzialu nie tworzono odrgbnego drzewa kodowego, poniewaz kody zostaly

zawarte w poprzedniej grupie.

5.4.1. STRATEGIE NAUKI SEOWNICTWA

Jednym ze sposobéw nauki stownictwa jest tworzenie fiszek. Z jednej strony fiszki
znajduje si¢ jednostka leksykalna w jezyku docelowym, a z drugiej — zazwyczaj
umieszcza si¢ znaczenie tego stowa w jezyku ojczystym. Uczacy sie utrwalajg znaczenie
stownictwa, przegladajac fiszki, ktére tworzone sa zaréwno w sposéb tradycyjny (na
papierowych karteczkach), jak i przy pomocy aplikacji (takich jak Quizlet). Niektore

osoby oprécz samego znaczenia na fiszkach zapisuja takze synonimy badz cate zdania.

— No, ja mam takie kartki. Z jednej strony po ukrairisku, a z drugiej po niemiecku.
(6, poz. 156)

— Ale ostatnie, co pamigtam, mam takie kartki, na ktérych z jednej strony byly
napisane slowa, na przyktad niemieckie i z drugiej strony ttumaczenie tego stowo.
I'ja na przyklad miatam dwadziescia takich kartek i tak po prostu ich z tymi kartkami

uczytam tak zawsze to thumaczenie. (11, poz. 122)

— Korzystatam z kartek. Kartki takie, gdzie pisze na jednej stronie stowo, na jedne;j
przeklad albo znaczenie i takie miatam duzo kartek i uczylam si¢ po prostu.

— Czyli karteczki i pojedyncze stéwka na nich?

— Pojedyncze, moze by¢ synonimy. Na przykiad dwa albo trzy stowa i na odwrocie
przektad. Takze korzystam z Quizleta, gdzie takze sg kartki, tam z testu mozna
korzystaé. Bardzo pomocne. (17, poz. 124-126)
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Studenci takze zapisuja wyrazy na kartach, np. w formie listy stéw i powtarzaja je
w celu zapamietania znaczenia danego wyrazu. Badani, ktérych wypowiedzi cytuje

ponizej, uczg si¢ w ten sposéb pojedynczych wyrazéw.

— Robig sobie takie kartkéwki ze stéwkami i albo je powtarzam po kilka razy dziennie,
albo pisze stéwko i powtarzam go. I tak zapamigtuje. (23, poz. 104)

— Po prostu patrze na nie, czytam, powtarzam je. Bardzo dobrze zapamigtuje, kiedy
je pisz¢ na przyklad na kartce.
— I to sa pojedyncze stowa czy cate zdania?

— Pojedyncze stowa. (21, poz. 144-146)

—Pojedynczych stéwek. Ale to trudno troche jest w trakcie rozmowy. (6, poz. 158-159)
— Czyli jesli nie zapamigtam tam z pierwszego razu to z drugiego, a z angielskiego
to bardzo rézne s3 metody zapamietywania tych stéw —i Quizlet i po prostu bardzo
mi pomaga, kiedy pisze to recznie. Mam taki duzy zeszyt — tam wypisuje¢ wszystko
i kiedy pisz¢ reeznie, to tez zapamictuje tak (...). (19, poz. 102)

Dla oséb, ktére wolg uczy¢ sie ze stuchu, ciekawa metoda nauki pojedynczych wyrazéw

moze by¢ nagrywanie ich na dyktafon i stuchanie badz korzystanie z gotowych nagrari.

— Ucze sie stéwek pojedynczych i staram si¢ je sobie przypominaé. Na przyktad
nagrywam je sobie na dyktafon i jak ide, to sobie odtwarzam. Na poczatku to mialam
juz takie nagrania z YouTube. Ze tysiac stéwek po niemiecku i tam byt jakis ,dom,
drzewo, dach” i tak dalej. I ja sobie tak po prostu chodzitam i powtarzalam sobie

te stéwka. (8, poz. 68)

Niektorzy uczacy sie wolg jednak uczy¢ si¢ nowego stownictwa w kontekstach. Nauka
pojedynczych wyrazéw moze utrudniaé¢ pézniejsze przypominanie sobie ich, na co

zwrécita uwagg jedna z badanych.

— Lepiej zdania, bo stéwka to stéwka. Teraz pamigtam, jak nie uwazam, to ono

wyleciato i nic z tego nie wychodzi. (10, poz. 98)

Oprécz tworzenia list stéw badani niejednokrotnie uktadaja w glowie zdania ze sto-

wem, ktére chcg opanowac lub szukaja skojarzeri z danym stowem.
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— To jest lista stéwek i czasami szukam jakie$ kojarzenia, czasami tworze zdania
sobie w glowie z tych sléwek i czgsto sprawdzam tego. Czyli mam liste i zastaniam
prawg czes¢ czy lews czes¢ reka i po prostu odkrywajac jedno stowo, przypominam
sobie ttumaczenie tego slowa. I tak powtarzam ponad 5-10 razy i mniej wigcej juz.

I po sprawie. (13, poz. 88)
W ten sposéb mozna uczy¢ si¢ zaréwno samodzielnie, jak i w grupie.

—To mogg by¢ quizy i bardzo dla mnie taki sposéb nauczenia tych stéwek, to jest,
kiedy jaka$ inna osoba po prostu méwi mi w innym jezyku jakby te stéwka, czyli
tlumaczenie tego stéwka, a ja méwie to stéwko, ktére miatam nauczy¢ sie. I to jest
dla mnie bardzo tak najlepszy sposéb nauczenia si¢ stéwek tych nowych.

— Czyli to sa pojedyncze stéwka, nie s3 w zdaniach?

— W zdaniach, no chyba, jezeli ta osoba méwi mi ttumaczenia, to ja moge, moge
powiedzieé te stéwko i tak, czyli i zdanie do tego sléwka, czyli te stéwko oznacza

co$ tam. (20, poz. 128-130)

Badani przekladaja stowa na rézne jezyki, nie tylko na jezyki ojczyste, ale takze na
jezyk polski. Wybierany jest jezyk, ktéry wydaje sie¢ najkorzystniejszy w danej sytuacji.

— Przyzwyczaitam sie na polski thumaczy¢, ale tak naprawde moglabym na kazdy

z jezykéw, ktére znam, ttumaczyé. (9, poz. 92)

— Powiem tak, ze nie wiem, czy to jest jaka$ inna metoda, ale ja moge sobie wypisywaé
tlumaczenia na przyklad tam z niemieckiego i na jezyk ukrainiski i na jezyk rosyjski,
bo na przyktad po ukrainisku stowo mi si¢ nie przyjdzie do glowy, a kiedy uslysze
rosyjskie, wspomne to rosyjskie stowo, to przejde, gdzie mi po prostu to niemieckie
stowo i tez to chyba jakos... lub kiedy zdarza si¢ tak, ze jakie$ bedzie takie stowo
techniczne i czy bardzo takie zaawansowane i bede go znaé po rosyjsku, ale nie bede

go wiedziata po ukrainsku. Tez tak si¢ zdarza. (19, poz. 106)
— No nie tylko, tez zalezy. To zalezy od sytuacji. Bo wol¢ na przyktad, zeby se
przettumaczy¢, to na przyklad pamigtam, jak jest po polsku, nie pamietam, jak jest

po rosyjsku. Tak czesto mam. (12, poz. 190)

Ttumaczenie na jezyk polski jest szczegélnie przydatne, gdy na zajgciach oczekuje si¢

znajomosci polskiego znaczenia wyrazu. Niekt6rzy uczacy sie nie ttumaczg jednostek
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leksykalnych, lecz ucza si¢ ich znaczenia w jezyku docelowym. W tym celu moga

korzystaé ze stownikéw jednojezycznych.

— Staram si¢ nie ttumaczy¢, naprawde. Staram si¢ nie thumaczy¢. Ale jak bywa cos

trudne, to ttumacze i ttumacze w jezyku polsko-rosyjskim. (10, poz. 100)

—(...) atez staram si¢ obejrze¢ w stownikach raczej réznych to czy inne stowo i tez,
kiedy go tak staram si¢ rozumieé czy tez w stowniku duzo, to ono tak si¢ dobrze
zapamietuje mi i z angielskiego tez nie korzystam tak jakby z dwujezycznych
stownikéw, a tylko takie mono, czytam definicje, moge sobie wypisac jakas definicje
czasami, przyktady moge wypisac sobie z tych online stownikéw tez, ale z angielskiego

to raczej fatwiej mi idzie niz z niemieckiego. (19, poz. 102)

Uczenie si¢ wyrazéw w kontekscie bagdZ wykorzystywanie ich w praktyce jest naj-
skuteczniejszym sposobem uczenia si¢ dla cytowanej ponizej respondentki, ktéra nie

lubi uczyé sie pojedynczych stéw, cho¢ w ramach studiéw musi uczy¢ sie list stéw.

— No wigc na studiach ucze si¢ stéw, w sensie po prostu jest jaka$ tam lista stow,
ktérych trzeba si¢ nauczy¢ na przyktad na kolokwium albo tam na jakie$ inne
zaliczenie. I tyle w zasadzie. No i wlasnie niestety tu jest problem, ze jakby uczymy
si¢ stéw, ale przewaznie bez uzycia tych stéw, czyli po prostu, ze jest stowo, jego
znaczenie czy tam tlumaczenie, i tyle.

— Czyli nie podoba si¢ Pani ten sposéb uczenia si¢ stownictwa? Jakby miata Pani
sama wybra¢, jak by bylo najlepiej, to jak by si¢ Pani uczyta? Catych zdari wlasnie
na przyktad?

— Znaczy inaczej, no bo jak ja ucze si¢ sama, to nie jest do zrealizowania. Ale jezeli
chodzi o grupe, no to ucze si¢ na podstawie uzycia, czyli ze to stéwko na przyktad
musisz uzy¢ w konwersacji z kims. Albo ci zadaja pytania, a ty musisz ich uzywag,
bo ja tak na korkach mam. I to mi bardzo pomaga, bo ja zapamietuje te stowa, wigc
to musi by¢ nie tyle, co w domu robione, co tyle na biezaco na zajeciach, moim

zdaniem. A w domu taka po prostu powtérka. (16, poz. 116-119)

Nauka z kontekstu moze réwniez by¢ powigzana z tekstami pisanymi. W danym tekscie
zaznaczane s3 jednostki leksykalne, a ich znaczenie mozna zapamigta¢ w kontekscie.

W ten sposéb tworzone sg skojarzenia, ktére pomagaja w zapamietaniu stownictwa.
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— Dostawali$my duze teksty i jedna strona to byl tekst, a z drugiej strony byly
sléwka, juz wypisane przez panig na szczescie, bo tak fajnie nam to robita, zeby$my
tlumaczyli na przyktad jedno stéwko z jezyka niemieckiego na polski i z powrotem,
takie ¢wiczonka. A potem juz sama w domu jak bylam, na przyktad na zajeciach
przeczytalismy ten tekst, przettumaczyli$my ustnie, a potem, jak wracalam do domu,
to siadatam za stownik, jeszcze raz calo$¢ tekstu ttumaczytam i po kazdym zdaniu
sobie czytalam wiele razy, zeby mie¢ jakie§ skojarzenie z tymi stéwkami. Jako$
méj mézg bardziej reaguje na te skojarzenia z réznych jezykéw, zeby zapamietaé

w danym jezyku. (9, poz. 88)

Skojarzenia mozna tez tworzy¢, szukajac podobieristw i réznic pomiedzy jezykami,
ktére si¢ zna. We wezesniejszej czesci zwrécono uwage na to, ze podobienstwa
w niektérych przypadkach mogg spowodowaé mieszanie si¢ jezykéw. Dla respondenta,
ktérego wypowiedZ przytoczono ponizej, sa one jednak pomocne podczas nauki

jezyka obcego.

— Czasami na tym tworzg si¢ skojarzenia jezykowe podczas nauki nawet. Czasem
postuguje sie wiedza z innych jezykéw, by zapamietac to stowo.

— Czyli na przyktad jak sa podobne, to mozna fatwiej zapamigtac?

—Tak albo na przyktad mozemy natkna¢ si¢ w Internecie na takie (...) poréwnywuja
dwa jezyki i za pomoca ktérych mozemy si¢ dowiedzied, ze na przyklad jakies stowo
w jezyku polskim ma zupelnie inne znaczenie w jezyku ukrairiskim i tak mozna

to zapamietaé. (13, poz. 90-92)

Przydatne w kontekscie nauki stownictwa moze by¢ takze zwigkszenie inputu jezy-
kowego, np. poprzez ogladanie filméw badz czytanie ksigzek w jezyku docelowym.

Réwniez rozmowy z native speakerami moga poméc w zapamietywaniu stownictwa.

— Jestem strasznie leniwa. Ja po prostu spozywam informacje w tym jezyku. YouTube,

ksiazki, co$, co mi si¢ podoba, co$, co mnie interesuje. (7, poz. 88)

— Zwlaszcza jedli to tak praktycznie go zapamietam, jesli rozmawiam z jakims
obcokrajowcem, bo tak wszystko, co jest na studiach podane, to nie zawsze si¢
przydaje w takich zwyklych rozmowach potocznych i ono bardzo tatwo si¢ zapomina.
Tak to dobrze idzie w tych prostych rozmowach. (19, poz. 102)
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Powyzsze spostrzezenia ukazujg rézne strategie uczenia si¢ stownictwa. Respondenci
niniejszych badan stosujg zaréwno fiszki, jak i listy stéw, a uczac si¢ stownictwa,
zapamietuja pojedyncze wyrazy badz uktadaja pelne zdania. Korzystaja w tym celu
ze wszystkich jezykéw, ktére znajg. Badani uczg si¢ réwniez chetnie z kontekstu,

m.in. czytajac i stuchajac réznego rodzaju tekstéw oraz stosujac jezyk w praktyce.

5.4.2. STOSOWANIE STRATEGII KOMPENSACYJNYCH

Jednym z tematéw omawianych podczas wywiadéw bylo wykorzystywanie przez
respondentéw strategii kompensacyjnych. W odpowiedzi na pytanie: ,,Co Pan/Pani
robi, gdy ma problem z przypomnieniem sobie jakiegos stowa badz konstrukcji
w jezyku obcym?” respondenci niejednokrotnie wskazywali, ze stosujg parafrazy,

omdéwienia czy synonimy, aby pokry¢ braki strukturalne badz leksykalne.

— Albo sparafrazowa¢ to innymi stowami. Zawsze da si¢ sparafrazowa¢ jakies
zdanie. (18, poz. 44)

— Staram si¢ powiedzie¢ to stowo zdaniem.

— Czyli opisac?

— Wyjaéni¢ te stéwko, tak. (20, poz. 115-117)

— Staram si¢ znalez¢ inne stowo po to, zeby powiedziec to, co cheg.
— Czy chodzi Pani o synonim?

—Tak, o synonim albo inng fraze.

— Czyli na przyktad jakos oméwic to stowo, opowiedzie¢ o nim?

—Tak. (21, poz. 122-126)
— Szukam jakiego$ synonimu, innego stéwka. (23, poz. 86)

—Jak nie pamietam, jak co si¢ nazywalo, to po prostu méwie to bardziej dtuzszymi
stowami, ale po prostu, zeby to opisa¢. (8, poz. 58)

— Tak, tak, ja si¢ przyzwyczailam, bo na poczatku, jak nie znatam wystarczajaco
dobrze stowa w jezyku polskim, to staratam sie to jakkolwiek wytlumaczy¢, zeby
to po prostu glupio nie brzmiato, wiec tak. (9, poz. 80)

— Zeby jakos to opisaé? No tak, bywa tak, Ze nie mozesz przypomnie¢ to stéwko,

to jako$ opisac to miejsce albo ten przedmiot. (10, poz. 90)
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— Rézne s3 na to sposoby. Chyba postuguje sie z dwéch schemat. Albo szukam
stowo podobne do tego, albo jako$ opowies¢ do tego stowa podobna. (13, poz. 76)

— To, ze jestem zdenerwowana, to tak, ale no ja juz na studiach nauczylam sie¢ po
prostu wyttumaczy¢ te stowa, zeby powiedzieé: ,no, to jest taki przedmiot do robienia
tego”, albo co$ w tym stylu. (16, poz. 92)

— Staram si¢ powiedzie¢ po innemu. Na przyktad zamieni¢ jedno stowo jakims

zdaniem w ogdle albo cz¢scig zdania, albo jakims innym stowem (...). (17, poz. 110)

W opinii respondentéw osoby jednojezyczne réwniez stosujg oméwienia, parafrazy

i synonimy.

—To tak, sa dziewczyny, ktére takoz omawiaja. (10, poz. 96)

— No, oni tez tak robia. Na przyktad na PNJN bylo jakies stéwko, to wszyscy tak
robili. (6, poz. 144)

Ponizsze wypowiedzi ukazuja, ze wykorzystywanie parafrazy, oméwienia czy syno-
niméw moze by¢ czgsciej wykorzystywane, gdy nie ma mozliwosci przettumaczenia
wyrazu na jezyk ojczysty badz inny jezyk obcy. Taka sytuacja moze mieé¢ miejsce, gdy
jezyk komunikacji jest jedynym jezykiem, ktéry faczy danych rozméweéw. W komu-
nikacji podczas zaje¢ na studiach neofilologicznych zaleca si¢ z kolei rozmawianie

jedynie w jezyku docelowym.

— Zastepuje po prostu innymi wyrazami albo jesli rozmawiam z ludZmi tu, ktére
znaja tez te jezyki inne, co ja, to po prostu moge powiedziec to stowo w innym

jezyku i zrozumiejg mnie. (19, poz. 90)

— Zamieniam to sléwko albo szybko ttumacze. Bo jezeli z Polakami méwie i nie
wiem, o co chodzi, i na przyktad u mnie jest problem z stowem ,,Schnupt”, w jezyku
niemieckim, to w nosu, ale w jezyku polskim ja juz uczytam to stéwko chyba dziesigé
razy. Nie moge zapomnied, jak to bedzie. I ja tak po prostu méwie: ,ten w nosu,

ktéry kiedy ja jestem chory”. (11, poz. 106)

— Po polsku. Gdy ja méwie z kims, kto zna jezyk polski, to wtedy staram si¢ ttumaczy¢
po polsku stowo, o ktére mi chodzi. Jesli ta osoba nie méwi po polsku tylko po

niemiecku, to wtedy tlumacz¢ po niemiecku jakos naokolo. (7, poz. 76)
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Pokrywanie brakéw leksykalnych wyrazami w jezyku ojczystym badz jezyku obcym,
ktéry jest na wyzszym poziomie, takze jest strategia wykorzystywang przez badanych.

— No moge co$ powiedzie¢ w tym jezyku, w ktérym znam to stéwko. (...) Czasem
mam takg sytuacje, nawet z rodzicami, ze nie mogg powiedzie¢ tego stéwka i nie
moge nawet po polsku powiedzie¢, to chyba trudne jest, jak w glowie mtyn. Duzo

informacji réznych. (6, poz. 136-138)

—(...) a jesli bylo tak, ze ja nie pamigtam w ogéle stéwka w zadnym jezyku, po

prostu zostawiam w rosyjskim, ukraifiskim. Po prostu nie pamig¢tam. (6, poz. 160)

— Ale jak na przyklad gadam z Niemcami, tak, to ttumaczg, ale czgsto przechodze
na ten angielski, Zeby szybko zamieni¢ i powiedzie¢ po angielsku, co nie wiem.
A zeby wytlumaczy¢ po niemiecku niemieckie stéwko, to cigzko. Latwiej mi jest
przypomnieé, jak to jest po angielsku, i powiedzie¢ po angielsku. (...) Pézniej

kontynuuj¢ po niemiecku normalnie. Tak miksuje. (12, poz. 162-164)

— Znaczy to chodzi o komunikacje z kim§, o rozmowe? Bo ja czasami mam tak, ze
cigzko mi jest przypomnieé, na przyktad rozmawiam z kim$ po polsku, z kolega czy
kolezanka, ale oni po prostu znaja angielski, wigc ja moge skorzystaé z angielskiego
odpowiednika, albo znajg tez rosyjski, jesli to s3 moi koledzy z grupy, to ,wiesz,
wiesz”, i daj¢ rosyjski odpowiednik. Bo jednak te jezyki si¢ mieszaja. Tak, odpo-
wiednik z innego jezyka obcego, ktéry znam i ktéry ta osoba, z ktéra rozmawiam,
tez zna. Jezeli nie, to staram si¢ po prostu jako$ znalez¢ synonim albo opisaé po
prostu, co ja mam na mysli, jezeli nie moge sobie przypomnie¢ stowa, no to opisuje
albo zastepuje jakims synonimem. Albo tez czasami, jezeli to nie jest az tak wazne,
to po prostu opuszczam i kontynuuje rozmowe, tak. Wiec jako$ tak prébuje sobie
radzi¢. (14, poz. 58)

— Kiedy rozmawiam z kolezankami, wigc tak. Tak jak oni rozumieja takze angielski,
moge powiedzie¢ co$ po angielsku albo po niemiecku. Oni mnie zrozumieja. Jak
chodzi o innych ludzi, o innych Polakéw, moze by¢ tak, Ze nie wiem, czy oni znaja
inne jezyki, to tak nie korzystam z innych jezykéw. Staram sie¢ méwic po polsku

bardziej. (17, poz. 128)

— (...) albo jesli rozmawiam z ludZzmi tu, ktére znaja tez te jezyki inne co ja, to po

prostu moge powiedzieé to stowo w innym jezyku i zrozumieja mnie. (19, poz. 90)
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Whlatanie sléw z innego jezyka moze by¢ przydatne w komunikacji. Jedna z respon-
dentek zwraca uwage na to, ze mimo wszystko nalezy uwaza¢ na liczbe takich stéw
i stara¢ sie méwic¢ poprawnym jezykiem. Nie zawsze jest to jednak latwe, szczegélnie

w przypadku réwnoleglego uczenia si¢ wielu jezykéw.

— Ciezko jest na przyklad tez rozmawiaé z taka osoba, ktéra co drugie stowo stosuje
angielski jaki§ odpowiednik, czy rosyjski, czy ukrainski, bo ja tez tak czasami mam,
ze jak na przyklad rozmawiam z mamg, ktéra swietnie postuguje si¢ jezykiem
polskim, rozmawiamy w jezyku ukrairiskim i nagle brakuje mi stowa i przechodze
na polski i pézniej z powrotem na ukrairiski i ona mnie rozumie. Ale ja tez zdaje
sobie sprawe z tego, Ze to nie jest po prostu to, jak powinna wyglada¢ poprawna
komunikacja, ale z racji tego, Ze ja jestem w takiej sytuacji, gdy jestem pod wplywem
réznicy jezykéw i nie moge si¢ jednak skupic¢ na jakims jednym, bo i tak prébuje,
nawet w ciggu dnia, to i ukrairiski, i polski, i angielski i w tej chwili tez rosyjski, bo
przygotowuje sie do egzaminu, wiec jestem po prostu troche przyttoczona czasami

[$miech] ta cala wiedzg, ktéra ja mam na temat tych réznych jezykéw. (14, poz. 60)

Niektérzy badani korzystaja ze stownikéw badz tlumaczy internetowych, gdy nie

moga przypomnie¢ sobie danego wyrazu w jezyku komunikacji.

— Korzystam z thumacza. (6, poz. 134)
—(...) ajak nie odszukam stéwka, to wracam do stownika. (10, poz. 84)

—(...) lub stownik. (9, poz. 70)

Jedna z respondentek uwaza, ze Polacy znacznie czgsciej korzystaja ze stownika,
a ponadto twierdzi, ze osoby jednojezyczne zwykle uczg si¢ wyrazu i jego znaczenia

na pamiec.

— No jak mi zabraknie stéwka, staram si¢ przypominac albo inne stowo, jakim mozna
go zamienié, albo siedz¢ i przypominam akurat to stowo, jakie cheg powiedzieé. A oni
zazwyczaj siegaja do thumacza. Sg takie ludzie, ktérzy nie ucza sig, a chcg wyuczyé,
zauczy¢, nauczyc sie tego na pamied. Jakis stéw i oni znaja tylko te stowa i zadnych
innych. I oni nie prébuja nawet czegos innego. Pan profesor dat kiedys liste stéw, jakie
musimy sie nauczy¢. Ona si¢ nauczy te sfowa i nic wigcej nie zna. I to tez jako$ stabo idzie.

(...) Ale wiem, ze wigkszo$¢ po prostu stara si¢ wyuczy¢ tego na pamiec. (8, poz. 66)
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Ttumaczenie wyrazéw niejednokrotnie poprzedzone jest préba przypomnienia sobie
danego wyrazu. W opinii respondentéw przydatne jest przypominanie sobie sytuacii,
w ktérych uczono sie badz wykorzystano dang jednostke leksykalna. Pomocne moga

by¢ réwniez réznego rodzaju asocjacje tworzone podczas uczenia si¢.

— To wtedy se przypominam, z czym ja to kojarzytam. Bo tez to kojarzenie mi
bardzo pomaga. Bo jak uczg si¢ jakiego$ stéwka, to od razu se wyobrazam cos, do

czego to jest podobne. (12, poz. 158)

— (...) albo przypominam sobie, jak si¢ uczytem tego stowa. Prawie juz wszyscy
wiedza, ze najlepiej uczy¢ si¢ stéwek nie na pamieé, a po prostu z jakich§ asocjacji
albo powiazan z czyms$ innym. Z innymi jezykami albo z jakimi$ pojeciami. Dlatego
przypominam sobie, jak si¢ tego stowa uczytem. (13, poz. 76-77)

— Generalnie zaczynam szuka¢ w glowie lub synoniméw, lub stara¢ si¢ przypomnieé
sobie te sytuacje, w ktérych ja kiedy$ moglam co$ takiego powiedzieé, i dzigki temu
by¢ moze wiasnie mi jakos to si¢ utozy w glowie. (9, poz. 70)

— Nawet nie wiem. Staram si¢ sobie przypominac i w wigkszosci juz przypominam

sobie. Juz nie potrzebuje tam sigga¢ po telefon i bra¢ tam korzysta¢ z tlumacza.
(8, poz. 54)

Gdy w trakcie komunikacji pojawiaja si¢ trudnosci z przypomnieniem sobie wyrazu,

pomocne moze by¢ tez pokazanie obrazka.

—Tak, albo obrazek jaki$ pokaza¢, to tez. (16, poz. 94)

Skuteczne moze okaza¢ si¢ takze poproszenie innej osoby o pomoc.

— Albo proszg, zeby kto§ mnie pomdgt, i tak thumacze. (11, poz. 108)

— Jesli méwie cos po polsku i zapomne stéwka czy odmiany, to staram si¢ dopytaé
kolegow, kolezanek, jak to lepiej powiedzie¢. Oni wtedy moga mi wytlumaczy¢,
dlaczego tak, a nie inaczej. Mozna po prostu zapytaé. (18, poz. 44)

— Ale jak juz po kolei nie moge przypomnie¢, to niestety lub pytam kogos, lub
stownik. (9, poz. 70)
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W rozmowach na temat wykorzystywania strategii kompensacyjnych respondenci
skupiali si¢ na tym, w jaki sposéb wykorzystuja je podczas méwienia. Nie poruszono
tematu mechanizmu kompensacji w przypadku sluchania, czytania lub pisania.
Przytoczone wypowiedzi badanych ukazujg, ze w celu pokrycia brakéw leksykalnych
i strukturalnych podczas méwienia wykorzystuja nastepujace strategie:

- wykorzystywanie parafraz, oméwien i synoniméw,

- tlumaczenie na jezyk ojczysty badz inny jezyk obcy,

- wykorzystywanie translatora lub stownika,

- pokazanie obrazka,

- poproszenie o pomoc.

Strategia pamieciows, ktéra w opinii badanych moze by¢ przydatna, jest uczenie
si¢ jednostek leksykalnych w kontekscie, aby ulatwi¢ sobie pézZniejsze przypomnienie

sobie danego wyrazu. Respondenci nie wymieniali stosowania mimiki badz gestéw.

5.4.2.1. UMIEJETNOSC STOSOWANIA STRATEGII KOMPENSACYJNYCH

Stosowanie omdéwionych powyzej strategii kompensacyjnych wymaga nie tylko
posiadania odpowiednich kompetencji jezykowych, ale réwniez pokonania bariery, jaka
jest strach przed popelnieniem bledu w jezyku obcym. Eatwos¢ stosowania strategii
kompensacyjnych moze wigc wskazywac na to, ze uczacy si¢ nie boi si¢ méwic¢ w jezyku
obcym. Czeé¢ respondentéw niniejszych badan podkresla, ze stosowanie strategii

kompensacyjnych jest dla nich czyms$ naturalnym, niestwarzajacym probleméw.

— Dobre pytania. Nie, nie mam jezykowego barieru, jak to si¢ méwi. W jakis inny
spos6b opiszg to, wykrece sie. Nawet powiem, ze ,przepraszam, nie moge powiedzie¢”,
ale co§ powiem. Zauwazylam to, bo mi inni ludzie zwracaja uwage na to. Dziewczyna
z mojej grupy, ze ja tak szybko nauczylam si¢ méwi¢ i méwie jakos tam plynnie,
ale nie jestem zadowolona z mojego poziomu niemieckiego, ale to jest dlatego, ze

nie mam takiego barieru jezykowego, ze zablokowatam si¢ i nie idg. (7, poz. 80)

— Nie, wszystko w porzadku. Ja nie mam zadnego problemu. Ja wiem, ze duzo
0s6b boja si¢ tak méwic¢ w jezyku obcym. Ja wiem, Ze ja w jezyku polskim tez tak
nie bardzo dobre méwig, ale wiem, ze wszyscy Polaki mnie rozumia, o co chodzi,

i tak nie boje si¢. Po prostu wiem, ze trzeba praktykowac i to wszystko. Bo wiem,
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ze duzo oséb, ktéry nie zna gramatyki jezyka obcego, oni nie méwig w tym jezyku,
bo mysla, ze beda wygladac jako$ glupo albo cos takiego. Ja nie mysle tak. Ja mysle,
ze trzeba jak najwigcej méwic i ze bedzie jakis progres. A jezeli nie bedziesz mowic,
to nic nie bedzie dobrego. (11, poz. 112)

robi¢, tak. (16, poz. 96)

— Wydaje mi sig, ze tak. Nie bylo trudnych momentéw, zawsze mozna uzy¢ innego
stéwka. To zwigksza nasz obszar jezykowy, czyli bierzemy inne stéwka, ktére moga
pomdéc nam znalez¢ to jedno, ktérego poszukujemy. Na takiej zasadzie to dziata.
To nie jest czyms$ trudnym. Aczkolwiek potem juz pamietamy. U mnie tak jest, ze jak
kto$ mnie poprawia, to méj mézg automatycznie zapamietuje te informacje i stara

si¢ w tym jezyku wigcej tego nie popelni¢. To dziala na takiej zasadzie. (18, poz. 46)

Jedna z respondentek zauwaza u siebie progres wynikajacy z podwyzszenia si¢

poziomu kompetencji jezykowych.

— Teraz mysle, ze tak, ale na poczatku bylo to trudne, zeby szukaé¢ synoniméw,
parafrazowad... teraz lepiej.

— Czyli im wyzszy poziom jezyka, tym latwiej?

—Tak. (23, poz. 90-92)

Inni badani muszg si¢ skupié, aczkolwiek nie wskazuja na problemy pojawiajace si¢

podczas stosowania strategii kompensacyjnych.

— Nie zawsze [z tatwoscig]. Trzeba dlugo zastanawiaé si¢ nad tym, mysle¢. Wiec
to jest taki minus tego. Albo na przyktad przypominam sobie jakies angielskie stowo,

a potrzebuj¢ tego stowa po niemiecku. (21, poz. 128)

— Jezeli tak zastanowic si¢ i pomysleé, nie wiem, za chwilke, to tak, to moze tak.

(20, poz. 119)

— To zalezy od sytuacji, od stowa. Jezeli moge zamieni¢, ze innym stowem, to to

w porzadku. Jezeli nie mogg, to bywa trudne dla mnie. (17, poz. 112-113)

— Nie moge na pewno to powiedzie¢, ale najczesciej tak [z fatwoscig]. (13, poz. 78)

Studenci pochodzenia ukrairiskiego, ktérzy podjeli studia neofilologiczne w Polsce,

zwykle nie uczg si¢ jezyka polskiego w sposéb formalny, a mimo to musza umiec si¢
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porozumie¢ i zalatwi¢ sprawy urzgdowe w kraju, ktéry nie jest ich ojczyzng. Sytuacja,
w ktérej sie znajduja, wymusza na nich komunikacj¢ w jezyku obcym i stosowanie
strategii kompensacyjnych na co dzied. Studenci moga wykorzystaé te strategie

réwniez do nauki jezykéw obcych podczas studiéw neofilologicznych.

5.4.2.2. ZAUWAZANIE WEASNYCH BEEDOW

Bledy sa nieodigcznym elementem procesu uczenia si¢ jezyka, stanowig one spo-
sobnos$¢ do nauki, umozliwiajac uczacym si¢ znalezienie niedoskonalosci w ich
interjezyku*!, szczegdlnie luki, braki i niedociggnigcia. Ponadto bledy stymuluja
proces pokonywania trudnosci, zachecaja do modyfikacji wypowiedzi i wspomagaja
refleksje nad jezykami (Rabiej, 2015, s. 71). Bledy nierzadko sa poprawiane przez
nauczycieli badZ przez rozméwceéw. Ciekawe wydaje si¢ jednak, Ze niektére biedy
dostrzega si¢ juz w trakcie popelniania ich, co pozwala dokona¢ autokorekty, zanim
kto$ zdazy ten blad poprawi¢. Niejednokrotnie ma to miejsce podczas méwienia
w jezyku obcym. Swiadomosé wiasnych bledéw swiadezy o wysokim poziomie
kompetencji jezykowych oraz autorefleksji nad wlasng wypowiedzia. Respondenci
niniejszych badan czesto zauwazaja wlasne bledy, zanim ktos zdazy ich poprawic,

czego dowodza ponizsze wypowiedzi.

— Czy jak popelni Pani jaki$ blad, to zauwaza go Pani, zanim kto§ Pania poprawi?
— Tak. (23, poz. 99-100)
—Tak, zawsze tak jest. Wiem, Ze gramatycznie co$ niepoprawnie powiedzialam albo

uzytam nie tego stowa. Zawsze wiem. (21, poz. 138)

— Tak, w sensie nie wiem, ja od razu wiem, ze powiedzialam cos Zle, i wiem, jak

to poprawi, ale po prostu nie mogg zrobi¢ tego, jakby méwiac. (16, poz. 106)

Dla innych zauwazanie bledéw zalezne jest od jezyka, poziomu jego opanowania
badz od sytuacji, w ktdrej si¢ znajduja. Te osoby staraja si¢ samodzielnie poprawic

dostrzezone bledy lub prosza o pomoc.

# Termin zostal wyjasniony w podrozdziale 2.7.
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— Jezeli zauwazylam, ze mam biad, to staram si¢ poprawi¢ go. (17, poz. 120-121)

— Czasami tak moze by¢. Znaczy czasami po prostu moge co$ powiedzied i czuje,

ze popelnitam blad. Moze tez tak by¢. (19, poz. 96-97)

— Zalezy. Czasem jestem §wiadoma, czasem zapomne, czasem w ogole jeszcze nie

wiem, ze tak nie wolno méwié. (7, poz. 84)

— Czasami zauwazam. Najczesciej w jezyku polskim i w jezyku niemieckim. W jezyku
czeskim to juz tego nie zauwazam. I tam juz trzeba mi pokazaé, ze tam jest biad.
Moze dlatego, ze tak bardzo si¢ nie ucze¢ tego jezyka. Ale w jezyku polskim bardzo
dobrze stysze, ze co$ tam jest nie tak, i wtedy si¢ poprawiam. Albo jak nie wiem,

jak sie poprawié, to sie pytam i wtedy juz wiem. (8, poz. 64)

— Zalezy, w jakim jezyku. (...) W niemieckim to nie.

— A w polskim?

— Zauwazam.

— Czyli jak cos powiesz, to zaraz juz wiesz, ze co$ nie tak powiedzialag?

—Tak, ze jezyk to zrobil szybciej niz méj moézg, wiec pézniej siebie poprawiam.
(12, poz. 170-177)

— Bardzo dobrze znam o swoich bledach w jezyku angielskim i w jezyku polskim
i juz podczas wypowiedzi zastanawiam si¢ o tym, czy to powiedzialem poprawnie,
czy nie. Siegam do regul od razu i szukam, czy to ja poprawnie powiedziatem, czy nie.
A z jezykiem niemieckim jest to troche trudniej, poniewaz jezykiem niemieckim
nie postuguje sie w zyciu powszechnym i tez z jezykiem niemieckim zapoznalem
sie mniej wigcej niedawno, dlatego jeszcze nie postuguje si¢ na tyle szeroka wiedza,
by od razu wylapywac jakies bledy, ktére popelniam podczas wypowiedzi.

— A w polskim zauwaza Pan swoje bledy?

— Czasami zauwazam. Czasami popelniam bledy fonetyczne, czasami gramatyczne
i czasami nawet musze¢ zajrze¢ do Internetu, by sprawdzi¢ jaka$ regule, czy to ja

poprawnie powiedzialem, czy napisatem. (13, poz. 84-86)

— Ja mam szczgscie i ja obecnie jestem na tym poziomie, w ktérym jak zaczy-
nam moéwié to... wezeéniej miatam tak, nawet na pierwszym roku, jak zaczyna-
tam méwig, to tak: ,dobrze, trzecia osoba, no to present simple, no to dobrze,
to koricéwka ,8”, to zaraz powiem... he does, dobrze, a teraz, co mam powiedzie¢?”
ijakos tak poréwnywatam, wydaje mi si¢, ze ttumaczy¢ na angielski to, co chciatam

powiedzieé, a teraz to jako$ po prostu plynie i nawet mysle po angielsku, gdy
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wlasnie zaczynam z kim§ rozmawia¢ i gdy naprawde wdrozg sie temat, to moze
popelniam jeszcze jakie$ bledy i czasami zauwaze, ze popelnitam jaki$ tam blad
1OK, dobrze. A czasami nawet nie zdaje sobie z tego sprawy, zanim kto$ nie powie:
»0, Zle chyba powiedziatas”, a ja: ,,0, OK”. To jest catkiem mozliwe, bo jestesmy
ludZzmi, wigc czasami si¢ zdarza, ale chodzi gtéwnie o to, Ze obecnie jestem juz na
takim poziomie i mam taki zakres stownictwa z jezyka angielskiego, ja si¢ nie boje
weale popelni¢ jakiego$ tam bledu i jestem szczesliwa, gdy ktos mnie poprawi, bo
zapamigtam to na przyszlos¢ i pézniej bede unikac tego bledu. Teraz takie mam
podejscie, bo wezesniej to jako§ bardzo bytam taka... bardzo wrazliwa na to, ze
kto§ mnie poprawi i...,0jej, to moze lepiej nie zglasza¢ si¢, moze lepiej nie méwié
w tym jezyku, bo kto§ mnie poprawi, bo ja mam taki sredni, staby poziom”, a teraz
to wszystko si¢ zmienilo. (14, poz. 64)

— Jezeli ja slysze, ze mam jaki$ blad w swojej rozmowie, to staram si¢ poprawié,
ajezeli nie, jezeli ja mysle o tym, Ze powiedziala jakis blad, ale nie wiem, ale rozmowa
id¢ dalej, to ja taka — no dobra, juz, juz niech bedzie. A chciatabym, Zeby ta osoba,
z ktérg ja rozmawiam, zeby poprawila, Zeby potem ja tych bledéw nie uzywala w tej

rozmowie. (20, poz. 126-127)
Dwie respondentki z kolei wcale nie zauwazaja swoich biedéw.

— Nie zauwazam sytuacji. Kiedy si¢ czujesz, ze styszy, Ze zrobitam jakis blad, a kiedy
nie. (6, poz. 152)

— Nie, ja to nie zauwazam. Zwykle ja to nie mogge sama zauwazy¢. (11, poz. 120)

Dostrzeganie wlasnych bledéw moze by¢ przydatne w kontekscie nauki jezyka.
Pozwala wyciaga¢ wnioski i w przyszlosci unikaé popelniania tych samych bledéw.
Taka autorefleksja wymaga jednak duzej swiadomosci jezykowej i znajomosci zasad
m.in. gramatycznych czy stylistycznych. Na wyzszych poziomach moze by¢ to tatwiej-
sze. Zauwazone bledy sa przez badanych niezwlocznie poprawiane. Wypowiedzi
respondentéw ukazujg réwniez, ze pozytywnie odbieraja i doceniaja poprawianie ich
bledéw jezykowych przez inne osoby. Cho¢ na zajeciach na studiach neofilologicznych
jest to powszechnie praktykowane, to jesli chodzi o jezyk polski, rzadko ktos ich
poprawia. Przyczyny moga by¢ rézne, nalezy jednak zaznaczy¢, ze zauwazone bledy

stanowig pomoc w procesie uczenia si¢ jezykéw obcych.
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5.4.3. UNIKANIE TRUDNYCH SEOW BADZ KONSTRUKCJI

Zdarza sig, ze uczacy si¢ jezykéw obeych unikajg trudnych stéw badz konstrukeji, aby
nie popelni¢ bledu podczas komunikacji. Strategia unikania jest przeciwieristwem
strategii kompensacji, w ktérej méwiacy podejmuje prébe komunikacji, nawet jesli
nie jest pewny pelnej poprawnosci wypowiedzi. Préba uzupelnienia brakéw jest
skuteczniejszg strategia w procesie nauki jezyka obcego. Nieunikanie trudnych stéw
badz konstrukcji ma pozytywny wplyw na nauke jezyka obcego. Wsréd respondentéw
niniejszych badan znalazly si¢ osoby, ktére $wiadomie starajg sie nie unika¢ trudnych

sléw lub konstrukeji, o czym $wiadczg ponizsze wypowiedzi.

— Staram si¢ stosowaé, powtarzaé, moge pisac te stowa dziesi¢é razy, zeby zapa-

mietac... (23, poz. 98)

— Stosuje te stéwka, zeby je zapamietaé, bo wiem, Ze nie zapamigtam, jesli nie bede

z nich korzystaé. (21, poz. 136-137)

— Jezeli chodzi o rozmowe, jezeli tak powiedzie¢, od trudnych siéw, jezeli ja zapo-
mniafa o tym jakim$ trudnym stéwku, ktére ja chciatabym powiedzieé, to staram
si¢ tez uzywac to zdanie, a jezeli chodzi, ze w ogole, ze kiedy nauczyta si¢ jakich$
takich trudnych stéwek, to staram si¢ uzywac ich w rozmowie, zeby pamietac ich,

zeby mie¢ to w pamigci swojej. (20, poz. 121-122)

— Jak si¢ uczg, to zawsze si¢ ucze tych tadniejszych stéwek i staram sie¢ uzywaé
wiasnie tych trudniejszych, bo to jest fajniej. Na przyktad spacer machen, czyli
z tym machen, a wolg¢ powiedzie¢ jako$ inaczej, jakos$ tadniej. Jezeli nie wiem, to se

zapisuje i powtarzam, i si¢ ucze tego. (12, poz. 168)

— Przychodzi do glowy. Na przyktad ,przedsigbiorstwo” i ,przedsigwziecie” na
poczatku w jezyku polskim. Ja myslatam, Ze nie dam rady tego wymdwic. Ale powoli,
jak duzo, duzo razy powtarzalam. Wstalam kazdego rana to ,przedsiebiorstwo,
przedsiebiorstwo, przedsigbiorstwo”. I potem po prostu sie cieszylam, ze na przyktad
méj maz nie do korica moze to powiedzie¢ tak szybko jak ja, i bylam tak dumna
z siebie, ze jednak si¢ udalo.

— Czyli nie unikasz takich sléw? Stosujesz, zeby sie utrwality?

— Tak, jak najwigcej. Jak mam jakis problem, to od razu lepiej go rozwiazacé, zeby

potem si¢ nie bac tego. (9, poz. 84-86)
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Respondenci zwracaja uwage na to, ze czgste powtarzanie trudnych stéw prowadzi
do ich lepszego zapamietania, a stosowanie ich w komunikacji $wiadczy o wysokim
poziomie opanowania jezyka. Wéréd badanych s3 jednak osoby, ktére swiadomie
decyduja si¢ na pomijanie wyrazéw badz konstrukeji, ktére sprawiaja im problemy.

Moze to wynika¢ m.in. z trudnosci w poprawnym wymdéwieniu danego wyrazu.

— Staram si¢ troche unikaé no w jezyku polskim. Ja niektére stéwka nie moge mowié.

. 29

Nie pamietam. Takie z ,6”,,2, ,2”.
— Zdiblo?
—Tak. Ja nie moge. Cwiczytam i nie moge. (6, poz. 146-148)

Stosowanie badZ unikanie trudnych stéw i konstrukeji moze by¢ takze uzaleznione od
innych czynnikéw, np. sytuacji, w ktérej znajduje sie uczacy, czy poziomu przydatnosci

danego stowa lub konstrukej.

— Zalezy od sytuacji. Jesli chodzi o pisemng pracg, to prébuje ogarnaé, zapamietac,
jesli to jest ustne méwienie, to unikam méwienia i méwig prosciej. (7, poz. 82)

— To zalezy od stowa czy konstrukeji. Gdy jest to stowo czy konstrukeja czgsto
uzywana w jezyku albo po prostu w moim zyciu powszechnym, to fatwiej mi
to zapamigtaé i tak trzymaé w wiedzy aktywnej, by to szybko nie zapomnie¢. Ale
oczywiscie sg takie stowa, ktérych kiedys si¢ nauczylem, ale po roku, dwa, to ponownie
wpisuje sobie w stownika te stowo i przychodzi mi do glowy: a, no, znalem to stowo,

a teraz ponownie muszg go si¢ uczy<. (13, poz. 82)

— Staram si¢ stosowad takie konstrukgje, ale kiedy jestem w trakcie rozmowy, czuje,
ze moge popelnic jaki$ btad, to staram sie jako$ po innemu powiedzie¢ zdanie bez

tej konstrukgji, bo tatwiej po prostu. (19, poz. 94)

Sa réwniez osoby, ktére unikaja trudnych stéw i konstrukeji bez podania konkretne;
przyczyny.
— Tak, unikam. (17, poz. 116)

— Unikam, moze nie powinnam, ale unikam. (16, poz. 102)

Czynnikiem, ktéry moze mie¢ pozytywny wplyw na wykorzystywanie trudnych stéw

badz konstrukcji, jest zwickszenie poziomu zainteresowania jezykiem po podjeciu
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studiéw neofilologicznych. Wypowiedziala si¢ na ten temat respondentka, ktérej

wypowiedZ zacytowano ponize;.

— Powiedziatabym, Ze unikatam ich weze$niej i mysle, ze to byto spowodowane moim
lenistwem, bo odkad studiuje¢ na lingwistyce, staram si¢ tez..., jezeli na przyklad,
zalézmy, to jest bardzo skomplikowane, bardzo fancy, albo nawet archaiczne stowo
czy konstrukeja, to w tej chwili jestem bardzo ciekawa i nawet czytam, oczywiscie, ze
na przyklad archaizmu teraz to nie uzyje w swojej komunikacji w jezyku angielskim.
Ale dla mojego ogélnego rozwoju, po to, zebym w ogéle wiedziala, ze co$ takiego
kiedys byto, ze taka konstrukeja istniala, ze kto$ z tego korzystat, albo zalézmy, jakies
nowe konstrukeje slangowe tez, ktére ja za bardzo nie uzywam, ale jestem ciekawa, bo
moze akurat kiedys$ zdarzy mi si¢ rozmawiac z osoba, z nastolatkiem, ktérego jezyk
jest przepelniony tymi konstrukcjami, to wolalabym je zna¢ i wiedzie¢ w ogéle, ze
co$ takiego istnieje, zeby pézniej nie by¢ zaskoczong podczas rozmowy z taka osoba.
Teraz na lingwistyce statam si¢ w sumie bardzo ciekawg osobg i lubi¢ nawet poczytaé
o pochodzeniu stowa, o etymologii, o tym, jezeli méwimy o archaizmach, to o tym,
dlaczego to slowo juz nie jest uzywane przez uzytkownikéw jezyka i tak dalej. Wiec
wezeséniej to probowatam jako$ wybrnaé na takich podstawowych rzeczach, na
bardzo takich przeci¢tnych wyrazach i konstrukcjach, zeby bylo mi tatwiej, a tutaj
oczywiscie zalézmy, jezeli piszemy wypracowania, to rejestr odpowiednie konstrukeje
i wyrazenia, wigc to naprawde trzeba zglebiad i ten rejestr wysoki, i archaizmy, i jezyk,
ktéry mamy teraz, ktéry ciagle si¢ zmienia, slang i jakie$ nawet... Teraz, na trzecim
roku, zajmujemy si¢ tlumaczeniem specjalistycznym, to wiadomo — rézne stownictwo
z zakresu prawa, czy pozniej medyczne, techniczne i tak dalej, wigc tego jest naprawde

sporo, ale to wszystko jest bardzo, bardzo interesujace. (14, poz. 62)

Przyczyna unikania trudnych stéw badz konstrukeji moga by¢ obawy przed popet-
nieniem biedu, ktére pojawiaja si¢ czgsciej w przypadku méwienia. Podcezas pisania
jest czas, aby zastanowi¢ si¢ nad poprawnoscia swojej wypowiedzi, co powoduje,
ze rzadziej popelnia si¢ bledy. Respondenci niniejszych badan staraja si¢ czgsto
wykorzystywa¢ trudne wyrazy i konstrukcje w celu zapamigtania ich i tym samym
zwigkszania swoich kompetencji jezykowych. Studentéw neofilologii zwykle cechuje
zainteresowanie jezykiem (zob. podrozdziat 5.2.1), co sprzyja nauce nowych stéw

i konstrukgji.
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5.4.4. SUBIEKTYWNA OCENA NAKEADU CZASU POSWIECANEGO
NA NAUKE JEZYKA ORAZ POZIOMU OPANOWANIA JEZYKA

Na wzrost poziomu kompetencji jezykowej wplywa wiele czynnikéw. Nie bez zna-
czenia jest naklad pracy poswieconej na nauke jezyka. W niniejszym podrozdziale
przedstawiono wypowiedzi badanych na temat czasu, jaki poswigcaja na nauke jezyka,
oraz tego, czy w ich opinii jest to wystarczajace. Niektére wypowiedzi respondentéw
zestawiono z ich opiniami na temat wlasnego poziomu jezykowego w danych jezykach
obcych. Czas przeznaczany na nauke jezyka czesto koreluje z calkowitym dostgpnym
czasem wolnym. Osobom, ktére poza studiami pracujg i samodzielnie mieszkaja,
trudniej bedzie wygospodarowaé wystarczajaco duzo czasu na nauke jezyka w prze-
ciwieristwie do oséb, ktére zamieszkuja u rodzicéw. Osoby pochodzenia ukrainiskiego
zwykle mieszkaja w akademikach badZ wynajmowanych mieszkaniach i niejedno-
krotnie muszg podja¢ prace dorywcza, aby pokry¢ wszystkie wydatki. Czasu na nauke
jezyka moze by¢ wtedy za malo, tak jak w przypadku respondentki cytowanej ponize;.

— Malo, naprawde, i to jest problem. Teraz mato. Naprawd¢ malo i to nie wystarczy
do tego, zeby wyuczy¢ jezyka. Pewnie co$ Zle robie. Nie wiem, czy to ja zawsze nie
mam czasu, bo mam studia, mam prace, mam jakies jeszcze zadanie domowe, co$
trzeba w mieszkaniu zrobi¢, jakis porzadek i tak po prostu juz nie mam czasu na ten
jezyk angielski. Ale tak chee i nic nie robi¢ do tego, zeby go wyuczy¢. I to naprawde
problem. (11, poz. 138)

Poczucie niewystarczajacej ilosci czasu poswieconego na nauke jezyka moze wynikaé
réwniez z przecigzenia zwigzanego z samymi studiami. Duzo nauki i zadan domowych
moze spowodowad, ze studenci nie bedg dodatkowo poswiecaé czasu na samodzielne

doskonalenie jezyka obcego.

— Mysle, ze tak, angielski to samego jezyka nieduzo czasu. Bardziej teraz poswiecamy
czas na tlumaczenia wlasnie, ale to jakby nie jest nauka jezyka chyba bezposrednio.
Na samg nauke niestety za malo czasu. I jesli chodzi o studia i moje Zycie takie
bardziej prywatne. No bo przez to, ze jestem przeladowana na studiach innymi
zajeciami thumaczeniowymi albo po prostu wykladami jakimis, nie wiadomo o czym,
no to nie mam czasu, zeby udoskonalaé ten jezyk nawet jakby prywatnie, tak? Juz

pomijajac studia. (16, poz. 122)



STRATEGIE UCZENIA SIE ]EZYKéW OBCYCH... ‘

Innym udaje si¢ znalez¢ czas na dodatkowa nauke jezyka. W przypadkach zilu-
strowanych cytatami ponizej nauka jezyka stala si¢ dla badanych elementem dnia

codziennego.

— A duzo pos$wigcasz czasu na nauke jezyka?

— Tak. Bardziej polskiego teraz.

— Sama si¢ uczysz?

— Tak. No, czytam, ogladam, zapisuje sobie tez, ucze si¢ tych nowych stéwek.
Z ksigzki na przyktad duzo mam stéwek. (...) Ale to lubi¢. To jest jako cze$é mojego
Zycia, wigc to... ja nie musze jako$ udzielac jakiego§ czasu. To tak samo z siebie

wychodzi. (12, poz. 207-212)

—To zalezy. Czasami mogg tydzieri do tego nie wracaé. Ale na stale ogladam jakies
filmiki w jezykach obcych, czasami wypisuje sobie jakies stowa, z ktérymi sie
poprzednio nie zapoznalem i chociaz jaki$ kontakt z jezykiem w ciggu tygodnia
miec. (13, poz. 98)

— Powiedziatabym, ze tak i ja staram si¢ ten poziom tez utrzymadé, bo jednak wiadomo,
z polskim jest Izej, bo jestem kraju, w ktérym wszyscy postuguja sie tym jezykiem.
7 ukrainskim tez nie jest najgorzej, bo jednak czasami wracam do domu i mam
jeszeze stycznosé plus to jest méj jezyk ojczysty — nie wiem, czy bede mogla kiedys
zapomnie¢ o nim [$§miech] czy zapomnie¢, jak ja mam méwi¢ w tym jezyku. Jezeli
chodzi o angielski i rosyjski, to jednak musze ciagle, staram sie przynajmniej, nawet jak
nie mam z kim, to opowiedzie¢ o czyms, o swoim dniu, tak pod koniec dnia w jezyku
angielskim zal6zmy, albo jak mam czas, to pewnie obejrze sobie co$ albo postucham,
zeby utrzymac ten kontakt z jezykiem, bo jak nie, to bedzie tak, jak z niemieckim
[$miech] niestety. Bo zostaly mi w glowie tylko takie podstawy i nic, mimo ze trzy
lata, to troche tej nauki bylto i dobrze sobie radzitam z tym, ale stracitam kontakt

i nie styszg tego jezyka, nie produkuje nic w tym jezyku i cigzko jest. (14, poz. 66)

Ostatnia wypowiedz ukazuje, jak istotne jest ciggle powtarzanie jezyka. Bez kontaktu
znajomos¢ jezyka moze zaniknaé, jak w przypadku niemieckiego u tej respondentki.

Respondentka cytowana ponizej uwaza, ze potrzebuje wigcej czasu niz osoby
jednojezyczne podczas nauki jezyka w kontekscie ttumaczen na jezyk polski. Nie
precyzuje jednak, czy ilo$¢ czasu poswigcanego nauce jezyka obcego jest w jej opinii

wystarczajaca.

189



190 ’ NATURALNA DWUJEZYCZNOSC UKRAINSKO-ROSYJSKA...

— Uwazam, ze wigcej, bo ja, kiedy ucze sie¢ nowych sléw, to thumacze ich i na
polski, i na ukrairiski, i moze by¢ rosyjski, kiedy czuje taka potrzebe, i na to schodzi
czasu, bo nie wszystkie sfowniki maja jakie$ dane stowa i zeby znaleZ¢ tam dobre
tlumaczenie, a na jezyk ukrainiski to trzeba troche po$wiecié czasu i poszukad, i tez
po prostu to jest trzy razy wiecej roboty niz Polakéw po prostu wejs¢ tam, przetiu-
maczy¢, zapisaé na polskie ttumaczenie i tyle. Bo rozumiem, ze potrzebuje polski
dla przysztych tlumaczen i potrzebuj¢ tez zapisa¢ ukrainskie, zebym rozumiala
w ogole, o co chodzi, bo zdarza si¢ tak, ze nie bede wiedziata polskiego stowa, co
mi tam tlumacz przetlumaczy, i musze si¢ nauczy¢ i pierwszego, tam angielskiego,
i drugiego tlumaczenia tam polskiego i to ciezko bedzie w glowie umiesci¢ dwa obce

stowa, ktére musze zapamigtac jednoczeénie razem. (19, poz. 112-113)

Badana uwaza, ze jest jedna z lepszych studentek, z wyjatkiem ttumaczen na jezyk
polski.

—Ja teraz ide do poziomu angielskiego C1, czyli juz mam na pewno B2+, ale z nie-
mieckiego to chyba tak niecate B2, moze i B2, ale raczej tak B1+, a Polacy uwazam,
ze tak jestem osobg, ktéra zna, jedna z najlepszych po prostu oséb, ktéra zna jezyki
w grupie i oczywiscie nie chodzi tu o tlumaczenie na polski, bo oczywiscie, ze dla
Polakéw to jest o wiele, wiele tatwiej thtumaczy¢ na ich jezyk ojczysty, a dla mnie
to sprawia ogromng trudnos¢, chociaz wychodzi im, ale po prostu wlasciwych jest
bardzo duzo, ale takie ¢wiczenie jakie$ zwykle, czy jaka$ gramatyka to s studenci, kté-

rzy lepiej znaja niz ja, ale wigkszo$¢ to bym powiedziata, ze nie raczej. (19, poz. 100)

Wigksza ilos¢ czasu poswigcanego na nauke jezyka moze wynikac¢ z poziomu jezy-
kowego, na jakim byly osoby badane w momencie rozpoczecia studiéw. Jesli poziom
byl nizszy niz poziom jezykowy innych studentéw, to nalezy uzupelnic swoja wiedze
we wlasnym zakresie. Cytowana ponizej respondentka byta w takiej sytuacji, przez

co musiala poswieca¢ wigcej czasu na nauke niz inne osoby w jej grupie.

—To zalezy od tego, nie wiem, jak tak sobie mysle, Ze troche wiecej, bo niektérzy
osoby, naprawde z mojej grupy znaja jezyka angielskiego czy nawet niemieckiego
lepiej niz ja, to wtedy ja musze troche dluzej siedzie¢ nad tym materialem, ktéry, nad
ktérym trzeba pouczy¢ si¢ tak troche wigcej. I tak sobie mysle, ze ja spedzatam troche

wigcej czasu na nauczenie niz niektérzy osoby z mojej grupy. (20, poz. 148-149)
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Obecnie respondentka uwaza, ze jest na dobrym poziomie, ale chcialaby poswigcad
wigcej czasu na nauke jezyka. Nie sprecyzowala jednak, dlaczego nie moze tego

uczynic.

— No tak, jezeli chodzi o angielskim, to nie jestem najlepsza w grupie, to na pewno,
ale angielski znam troche lepiej niz niemiecki. I mysle, ze nie znam najgorzej, ale
tak normalnie, to tak, ale nie jestem najlepsza, to na pewno, to tak. No chciatabym
uczy¢ si¢ troche wiecej, zeby umie¢ tak dobrze méwi¢ na tych jezykach, tak na

spokojnie. (20, poz. 132)

Nizszy poziom jezyka angielskiego w momencie rozpoczgcia studiéw stanowi takze

problem dla badanej cytowanej ponize;.

— Oj, no powiem tak, bym musiala to oceniaé, to pomiedzy tak B2+ a C1, bo nie
mam C1, ja tak uwazam niestety. Ale jakby, jezeli chodzi o osoby jednojezyczne,
to zalezy kto jakby. Ja po prostu uwazam, ze ja nie mam jakby wysokiego poziomu,
niezaleznie tu od mojej dwujezycznosci. Ja po prostu uwazam, ze jestem troche
slabszym studentem w tej grupie, znaczy, ogélnie na calej lingwistyce powiedzmy,
nie tylko w mojej grupie. Ale to nie wynika z dwujezycznosci, po prostu wynika, ze

jajak przysztam, to miatam stabszy poziom angielskiego, o tak. (16, poz. 108-109)

Dla studentéw pochodzenia ukraiiskiego poczatki na studiach moga by¢ bar-
dzo trudne ze wzgledu na ich niewystarczajaca znajomos$c¢ jezyka polskiego. Autor
ponizszej wypowiedzi obecnie jest zadowolony ze swoich umiejetnosci jezykowych.
Wspomina jednak trudnosci, ktére pojawily sie na poczatku studiéw w Polsce. Oprécz
trudnosci jezykowych napotkat takze problemy w zrozumieniu systemu testowania
i oceniania. Takie trudnosci i che¢ przezwyciezenia ich moga wplyna¢ na zwigkszenie

ilosci czasu poswigconego na nauke jezyka.

— S osoby, ktére znaja francuski na wyzszym poziomie. Jesli chodzi o angielskim,
to studia sg na poziomie C1, bo robimy takie rzeczy, ktérych sie na co dzien nie
robi, to jest co$ bardziej zaawansowanego. Kiedys zapytatem kolezanek i kolegéw
ze studidw, jaki mam poziom jezyka polskiego. Powiedzieli, ze C1 to na pewno.
Uznalem, ze nie, ze na C1 to juz trzeba by¢ mistrzem z tego jezyka. Moze B2? Nie, na

pewno wyzej. I to mnie pocieszylo. Ciesze sie, Ze uczac si¢ tego jezyka, robi¢ postepy.
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Gdy przyjechatem do Lublina, mialem bardzo niski poziom jezyka polskiego.
Moze A2. To byt koszmar. Bylo trudno czasami si¢ dogadaé. Gdy dowiedziatem
si¢, ze W mojej grupie nie ma ani Ukrainicéw, ani innych narodowosci, s tylko
i wytacznie Polacy, troche¢ mnie to zasmucito. Teraz nie mam zadnych watpliwosci,
czy chciatbym, zeby byt jaki§ Ukrainiec. Bardzo sie ciesze, ze s3 Polacy, bo nauczytem
sie tego jezyka i moge si¢ komunikowac. Jest to wielka zaletg. Przelaczytem si¢ na
stale na ten jezyk i ukrainskiego uzywam tylko podczas rozmowy z mamg, z tatg,
z rodzing. (18, poz. 48—49)

—Tak, ja potrzebowatem wiele, bo to byla taka trudnosé. Nie do korica rozumiatem,
o co chodzi. Bylo ciezko zrozumied, dlaczego tak, a nie inaczej. Kolokwia, rézne testy
byty uktadane w bardzo trudny sposéb dla mnie, Ze nie rozumialem. Rozumiatem,
o co chodzi, ale nie rozumialem, ze tego trzeba bylo si¢ nauczy¢, zeby wszystko
zna¢ w stu procentach. Uwazam, Ze to trudne, zeby mie¢ trzysta stéwek w jezyki
angielskim naraz i znac kazde, mie¢ pigtnascie stron A4 réznych tekstéw, réznych
stéwek na bardzo wysokim poziomie i zna¢ na przyktad stéwko, ktére jest na pigte;
stronie w drugim rzedzie. Dla mnie to byl szok. Nie wiedzialem, ze trzeba by¢ az
na tyle precyzyjnym. To bylo trudne. Ale z czasem, jak juz si¢ przyzwyczaitem do
tego, to bylo juz latwiej to ogarnaé. Wypisywalem sobie wszystkie stéwka, robitem
sobie quizy, zeby rozumieé, o co chodzi. To wielka satysfakcja, kiedy na tescie albo na
kolosie widzisz, ze jest jaka$ definicja, a ty ja znasz, bo si¢ nauczytes. To jest bardzo
fajna rzecz. Ale trzeba si¢ postarad, zeby si¢ tego nauczy¢, bo to nie przychodzi samo

do gtowy, ze przeczytam i juz znam. To tak nie dziata. (18, poz. 52)

Nikt z badanych nie deklarowal duzych trudnosci podczas studiéw. Mozna wiec
wnioskowaé, ze nakltad czasu poswigcanego na nauke, cho¢ czasem subiektywnie
odczuwany jako nieduzy, jest odpowiedni. Takze poziom opanowania j¢zykéw jest
na tyle dobry, aby kontynuowa¢ studia na kierunku neofilologicznym. Przykiadem
jest nastepujaca wypowiedz:

— Co chodzi o angielski, mysle, ze taki poziom jak u moich kolezanek. Niemiecki
troche taki gorszy poziom. I z polskiego mysle, ze, nie tak jak u Polakéw, mysle, ze

nie mam takich trudnosci podczas studiéw. (17, poz. 122)
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5.4.5. POoDSUMOWANIE

W podrozdziale 5.4 przedstawiono techniki i strategie uczenia si¢ jezykéw obcych,
ktére w subiektywnej opinii respondentéw sa przez nich najczesciej i najchetniej
wykorzystywane. Jednym z aspektéw poruszonych przez badanych byly strategie
i techniki nauki sfownictwa*. Warto zaznaczy¢, ze strategie uczenia si¢ i §wiadomos¢
jezykowa to jedne z czynnikéw w grupie czynnikéw poznawczych, ktére wplywaja
na efektywne nabywanie jezykéw zgodnie z modelem wielojezycznosci Hufeisen
i Marx (2007). Autorki wymieniaja réwniez czynniki neurofizjologiczne, zewnetrzne,
afektywne, specyficzne oraz jezykowe.

Respondenci niniejszych badan najczesciej wymieniali metode tworzenia fiszek
(w sposéb tradycyjny lub z uzyciem technologii, np. na platformie Quizlet), badz list
stéw. Deklarowali, ze zwykle uczg si¢ pojedynczych jednostek leksykalnych. Jedna osoba
wykorzystywala technike nagrywania pojedynczych wyrazéw na dyktafon i odstuchiwa-
nia ich. Jednostki leksykalne ttumaczone sa na jezyk najkorzystniejszy w danej sytuacji.
Zgodnie z doniesieniami z literatury przedmiotu taka forma nauki stownictwa nie jest
najefektywniejsza. Korzystniejsze dla uczacego si¢ jest uczenie si¢ stownictwa w sposéb
zintegrowany (Goraca-Sawczyk, 2014, s. 186-187; Luchtenberg, 2000, s. 223-224).
Mimo to badani najczesciej wymienili te¢ metod¢ nauki stownictwa.

Pozostale metody podawane przez respondentéw zakladaja uczenie si¢ stownictwa
w sposéb zintegrowany. Badani m.in. ukiadajg zdania z poznanymi wyrazami, umiesz-
czajac poznane stowa w nowym kontekscie. Zaréwno ta technika, jak i tworzenie fiszek
zaliczane sg do strategii pamieciowych zgodnie z klasyfikacja Oxford (1990)*. Grupa
strategii pamigciowych wykorzystywana jest zwykle na najbardziej podstawowym
etapie akwizycji jezykéw, poniewaz polega na zapamigtywaniu i odtwarzaniu materiatu
(Dyszak, 1996, za: Krasowicz-Kupis, Dudka, 2023, s. 116). Zak}ada si¢, ze osoby
wielojezyczne wykorzystuja czesciej strategie metakognitywne, kognitywne oraz
spoleczne niz strategie pamieciowe. Krasowicz-Kupis i Dudka (2023, s. 116) pisza:

Zgodnie z zalozeniami w grupie oséb wladajacych wicksza liczbg jezykéw wyrdzniaja
si¢ strategie metakognitywne, ktére pelnig funkcje zarzadzajaca wobec strategii

# Zostaly one szczegétowo opisane w podrozdziale 2.5.2.

# Zob. podrozdzial 2.5.1.
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kognitywnych, a takze spoleczne, ktére by¢ moze pozwalaja na sprawdzenie si¢
w sytuacji zadaniowej, eksponujac si¢ na bezposredniag komunikacje, w ktérej nalezy
uwzglednié, oprécz elementéw jezykowych, takze kontekst kulturowy i reagowaé

na odbiorce komunikatéw.

Strategie kognitywne wykorzystywane przez respondentéw niniejszego badania
to szukanie analogii w jezykach ojczystych, poréwnania z innymi jezykami oraz
sigganie po inne skojarzenia. W kontekscie strategii spotecznych wymieniane jest
szukanie okazji do przeprowadzania rozméw z natywnymi uzytkownikami jezyka.

W badaniach przeprowadzonych przez Krasowicz-Kupis oraz Dudke (2023)
wielojezyczni respondenci statystycznie czgsciej uzywali strategii pamieciowych, co
zaskoczylo autoréw ze wzgledu na doniesienia z literatury przedmiotu (Krasowicz-
-Kupis, Dudka, 2023, s. 115). Badacze stwierdzili, ze strategie pamieciowe s3 stoso-
wane chetniej na gruncie polskim, co moze wynika¢ ze specyfiki edukacji w Polsce,
gdzie oczekuje si¢ od uczniéw i studentéw pamieciowego opanowania porcji materiatu,
by odtworzy¢ ja na sprawdzianie podlegajacym ocenie (Krasowicz-Kupis, Dudka,
2023,s. 116). By¢ moze réwniez to jest przyczyng czestego wykorzystywania strategii
pamieciowych przez respondentéw niniejszego badania.

Strategie kompensacyjne pozwalaja postugiwac si¢ jezykiem obcym bez wzgledu
na braki w kompetencjach jezykowych. Moga by¢ wykorzystywane przez uczacych
si¢ we wszystkich czterech sprawnosciach (czytanie, stuchanie, pisanie i méwienie).
Respondenci tego badania najczesciej wypowiadali si¢ na temat wykorzystywania
strategii kompensacyjnych w méwieniu. Wymieniono uzywanie synoniméw, parafrazy,
omdéwien oraz stownictwa z jezyka ojczystego badz innego jezyka obcego. Badani
wskazywali tez korzystanie ze stownikéw internetowych, pokazanie obrazka oraz
poproszenie o pomoc innej osoby. Wykorzystanie danej strategii kompensacyjnej
zwykle poprzedzone jest proba przypomnienia sobie danego stowa. Ta strategia
nazywana jest przywolywaniem z pamigci (Janaszek, 2019, s. 206).

Do strategii kompensacyjnych nalezy unikanie komunikacji. Respondenci niniej-
szego badania deklarujg, ze zwykle nie unikajg trudnych stéw i konstrukeji, poniewaz
chcieliby utrwali¢ dane stowo. Powodem stosowania tej strategii w opinii badanych

moze by¢ obawa przed popelnieniem biedu.
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Na podstawie literatury przedmiotu mozna wnioskowa¢, ze osoby wielojezyczne
moga mieé przewage nad osobami jednojezycznymi w stosowaniu strategii kompen-
sacyjnych podczas nauki jezyka obcego, poniewaz:

- posiadajg wigkszy zaséb jezykowy, co pozwala na wykorzystanie wickszej liczby

stownictwa i struktur gramatycznych (Sala-Suszyriska, 2016, s. 133-134);

- przyzwyczajenie do korzystania z réznych jezykéw w réznych sytuacjach
komunikacyjnych moze przyczyniaé si¢ do wickszej elastycznosci, co ulatwi
przelaczanie si¢ migdzy strategiami kompensacyjnymi w zaleznosci od kon-
tekstu i potrzeb komunikacyjnych (Bertelle, 2011, s. 245);

- osoby wielojezyczne czgsto maja lepszg swiadomos¢ jezykows, co oznacza,
ze s bardziej zorientowane na reguly gramatyczne, fonetyczne i skladniowe
w réznych jezykach (Sala-Suszyniska, 2016, s. 133-134). Ta wigksza swiado-
mo$¢ moze pomdc im w wyborze odpowiednich strategii kompensacyjnych.

Powyzsze czynniki mogg mie¢ wplyw na to, ze respondenci niniejszego badania
deklaruja, iz stosowanie strategii kompensacyjnych nie wymaga od nich duzego
wysitku ani naktadu pracy. Naktad czasu poswigcanego na nauke jezyka obcego
badani uznajg za odpowiedni.

W podrozdziale przedstawiono takze wypowiedzi respondentéw na temat zauwa-
zania wlasnych bledéw. Badani twierdza, ze dostrzeganie bledéw zalezy od poziomu
opanowania jezyka obcego, poniewaz wymaga ono $wiadomosci jezykowej oraz

znajomosci zasad. Gdy jednak zauwazaja u siebie blad, niezwlocznie go poprawiaja.

5.5. WPLYW NATURALNE] DWUJEZYCZNOSCI
UKRAINSKO-ROSYJSKIE] NA NAUKE PRZEDMIOTOW
KIERUNKOWYCH NA STUDIACH NEOFILOLOGICZNYCH
w PoLscE

W niniejszym podrozdziale przedstawione zostang wypowiedzi studentéw pocho-
dzenia ukraifiskiego na temat wplywu ich naturalnej dwuje¢zycznosci na nauke
przedmiotéw kierunkowych na danym kierunku studiéw. Respondentami badan byli

reprezentanci réznych kierunkéw neofilologicznych na réznych etapach edukacii,
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co pozwolilo uzyska¢ szeroka perspektywe. Rysunek 5 przedstawia drzewo kodowe

stworzone w celu przeprowadzenia analizy.

v o Wptyw dwujezycznosci naturalnej na studiowanie neofilologii
v @ Trudnosci z przedmiotami
o Zwigzane z ttumaczeniami
e Brak wystarczajacej znajomosci jgzyka docelowego
e Zwigzane z komunikacijg
v o Przedmioty zwigzane z gramatyka
o Nieznajomos$¢ gramatyki jezyka polskiego
v @ Trudnosci z jgzykiem polskim
@ Brak trudnosci
v e Przyczyny trudnosci
e Mieszanie jezykéw
o Nieznajomos$¢ systemu
v o Ulubione przedmioty
o Fonetyka
o Zwigzane z nauczaniem
o Zwigzane z ttumaczeniami
o Zwigzane z jgzykiem rosyjskim
v e Praktyczna nauka jezyka gtéwnego
o Jezyki obce
o Gramatyka
v e Wptyw na preferencje dotyczace przedmiotéw
o Ciekawo$¢ przekazywanych tresci
o Sukces, przyjemnos$¢
o Nauczyciel i sposéb, w jaki przekazuje wiedze
v o Literaturoznawstwo/ jezykoznawstwo
e Brak przedmiotéw literaturoznawczych na danym kierunku
e Zagadnienie dwujgzycznosci na studiach neofilologicznych
v @ Postrzeganie oséb pochodzenia ukrairiskiego na studiach
o Inni studenci
o Nauczyciele akademiccy

Rysunek 5. Drzewo kodowe — wplyw naturalnej dwujezycznosci ukrainisko-rosyjskiej

na nauke przedmiotéw kierunkowych na studiach neofilologicznych w Polsce

Zrédto: opracowanie wlasne w programie MAXQDA2022.
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5.5.1. TRUDNOSCI POJAWIAJACE SIE PODCZAS NAUKI PRZEDMIOTOW
KIERUNKOWYCH

Badani niejednokrotnie wspominali, ze podczas nauki przedmiotéw kierunkowych
muszg mierzy¢ si¢ z innymi trudno$ciami niz polscy studenci. Trudnosci dotycza
gléwnie przedmiotéw, ktére zwigzane sg z ttumaczeniami na jezyk polski, szczegélnie

w kontekscie tlumaczenia ustnego.

— Przedmioty na przyklad ttumaczenia na jezyk polski. Ustne ttumaczenia na jezyk
polski. I dla mnie to zawsze byt problem. Bo ja rozumiem, jak to bedzie w jezyku
rosyjskim, ale powiedzie¢ to tak od razu w jezyku polskim to dla mnie trudne. Pisanie
tak. Ja napisze, co§ nie rozumiem, mam czas, odszukalam polski, rosyjski, a thuma-
czenia ustne to dla mnie taki problem. (...) Naprawdg nie mam takich przedmiotéw,
ktérych by nie wolatam. Tylko to, ktére musze przettumaczy¢ na jezyk polski, co
zwigzane z jezykom polskim, no to juz dla mnie trudniejsze. Dla mnie by byto lepiej,
kiedy z polskiego na niemiecki. To dla mnie lepiej. A z niemieckiego na polski to ja
nie moge powiedzieé, ze to niecickawe, ale to dla mnie trudne. (10, poz. 104-109)
— Dla mnie trudne sg ttumaczenia a vista angielskie i niemieckie, bo oczywiscie, ze
to sg takie biezgce tlumaczenia — ty patrzysz na tekst i od razu musisz ttumaczy¢
na jezyk polski i ciezko znalezé tak od razu te stowa polskie, bo przychodza do
glowy wszystkie inne jezyki, tylko nie polski i trudno, zwlaszcza kiedy patrzysz na
swoich kolegéw Polakéw i rozumiesz, ze im Polakom, a dla ciebie to bardzo trudno
naprawde. (19, poz. 114)

— Mysle, ze najtrudniejsze s3 thumaczenia na jezyk polski. Znam jezyk polski, ale
nie mogg zebraé tych wszystkich stéw, zdan, bo mysle symultanicznie po ukrairisku

i to jest bardzo trudne. (21, poz. 158)

— Pewnie tlumaczenie z niemieckiego na polski, bo angielski znam troche lepiej
niz niemiecki i bardzo mi trudno, kiedy nie wiem, co napisano po niemiecku, a to

jeszeze trzeba przettumaczy¢ na polski. (23, poz. 120)

— No wigc z ttumaczenia niemieckiego to mam taki problem. Wyktadowca na
przyklad méwi jakies stowo, a ja go nie znam. Na przyktad nawet po polsku, méwi
co$, a ja tego slowa nie wiem. A wigc bywa trudno, trzeba tlumaczy¢ z Internetu,

co to znaczy. (17, poz. 150)
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— Gl6éwnie tlumaczenia ustne sprawiaja mi wigksza trudno$é¢ niz wszystkie inne
przedmioty. Dlaczego? Moze wynika to z tego, Ze jestem po prostu taka osoba,
moze to wynika z typu mojej osobowosci i pewnie z tego, ze jednak to, Ze jestem
tutaj, to, Ze jestem w Polsce, oczywiscie rozwijam si¢ w zakresie jezyka polskiego,
ale ten angielski i rosyjski... nie chcg méwi¢, ze troche gorzej, ale jednak tak jest,
bo gdybym byta w Rosji, w Stanach czy Anglii, to pewnie angielski czy rosyjski tez
bylby na wigkszym poziomie i po prostu stresuje si¢ na ttumaczeniach ustnych, a jak
wiadomo, stres na kogo$ moze wplywa pozytywnie, na mnie niestety nie. I ja po prostu
na tyle sie stresuje, ze idzie mi gorzej po prostu z tlumaczeniami ustnymi, gdzie nie
mam czasu na zastanowienie si¢, wybranie lepszego odpowiednika w tlumaczeniu
i tak dalej, gdy musz¢ od razu ttumaczy¢ to, co przed chwila ustyszatam na jezyk
obcy. (14, poz. 72)

Z ostatniej wypowiedzi mozna wywnioskowaé, ze ttumaczenia ustne moga by¢ réw-
niez trudniejsze, gdy wywolujg stres u uczacego si¢. To samo moze dotyczy¢ zwyklej
komunikacji w jezyku obcym. Jedna z respondentek zwraca uwage na to, ze preferuje

pisanie ze wzgledu na wickszg ilo$¢ czasu, jaka moze poswieci¢ na zastanowienie sie.

— Mamy taki przedmiot komunikacja. Bo jezeli patrzymy na ten niemiecki, to mi
jest fatwiej napisa¢ tekst po niemiecku, na spokojnie tam sobie niz taka rozmowa

w zyciu. (12, poz. 214)

Tlumaczenia na inne jezyki mogg takze stanowi¢ problem, jesli poziom ich opano-

wania jest zbyt niski. Trudno$¢ moze sprawia¢ m.in. jezyk specjalistyczny.

— Wyjatkowo trudne jest ttumaczenie takie specjalistyczne z niemieckiego. Dlatego,
ze tam bardzo duzo jest takich sléw, ktérych nie mam w codziennym zyciu, wiec
trzeba ich si¢ bardzo uczy¢. Takie specjalne stowa z dokumentéw, z uméw i to tak
dla mnie trudne jest. Jezeli chodzi o angielskie tlumaczenie, mialam ten przedmiot
w miedzyczasie, wigc to nie jest tak zbyt trudne dla mnie. Takie bardziej techniczne
przedmioty. Tutaj przektad techniczny jakiej$ takze instrukeji, dokumentacja. Tak ze
trudno zrozumie¢ sens tego, co thumacze. Sens jakich$ ekonomicznych proceséw,

co chodzi o pieniadze, o takie rézne zawody, biznes. (17, poz. 140-141)
— No aktualnie dla mnie wyjatkowo trudny jest ttumaczenie konsekutywne angiel-
skiego, bo to wymaga, no raz, ze bardzo duzo, bardzo dobrej znajomosci jezyka,

ktory ja nie posiadam, jesli chodzi o angielski. A dwa, jednoczesnie dziatania, takiego
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impulsywnego dziatania mézgu w zakresie zapamigtywania, przerabianie informacji,
jednoczesne jakies parafrazy, skracania tego, zapamietywania szczegolow, wiec to jest

zdecydowanie najtrudniejszy przedmiot w tym semestrze. (16, poz. 128)

— Nie, ze gramatyka, a to, ze nie rozumiem takich fachowych stéw polskich.

(8, poz. 84)

W sytuacji zbyt niskiego poziomu jezyka docelowego pojawiaja si¢ takze problemy
z przedmiotami, ktére nie sg bezposrednio zwigzane z tlumaczeniem. Badany, kt6-
rego wypowiedzi przytoczono ponizej, mial trudnoéci podczas nauki przedmiotu
dotyczacego historii Niemiec, ktéry w calosci byl prowadzony w jezyku niemieckim,

oraz z literaturg niemieckoj¢zyczna.

— Na poczatku mielismy histori¢ Niemiec i bylo trudno ogarnaé wszystko informacje
w jezyku niemieckim, poniewaz nie miatem poprzednio zadnego kontaktu z tym
jezykiem i ja si¢ tego nie uczytem. Dlatego nauka historii w jezyku niemieckim byta
do$¢ trudna. (13, poz. 100)

— Miatem problem z literatura niemieckoje¢zyczna, poniewaz plynne czytanie
w jezyku niemieckim jeszcze dla mnie jest do$¢ trudne. Dlatego czasami, jesli byl
jakis dtugi tekst do czytania, to po prostu szukalem w jezyku polskim albo w jezyku
rosyjskim dla atwiejszego zapoznaniem si¢ z tym tekstem. (13, poz. 112-113)

Badani miewaja tez trudnosci z przedmiotami zwigzanymi z gramatyka. Jako przy-
czyne tych trudno$ci wymieniajg przecigzenie ilo$cig materiatu oraz niezrozumienie

metajezyka.

— Gramatyka, bo jestjej duzo, po prostu. (...) Praktyczna. Opisowa tez, ale ze bardzo
ja lubie, to mniej sprawia trudnosci. Tak, gramatyka praktyczna jest najtrudniej-
szym przedmiotem. (...) Mam bardzo malo godzin, a duze wymaganie. I jeszcze
zmniejszana ta ilos¢ godzin poprzez zdalne nauczanie. O potowe w zasadzie. Tak

ze jest duzo materiatu do przerobienia w pojedynke. Tylko to. (7, poz. 106-110)

— A zanim mieli§my rézne przedmioty, gdzie omawialismy te gramatyczne kwestie,
na przyktad jakie sg czasowniki, jakie sg zaimki, gdzie mialem problem z zapamie-
taniem tych wszystkich stéw, ktérymi okreslaja sie czesci mowy i podobne takie
kwestie. (13, poz. 100)

199
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— Nie lubi¢ gramatyki. Bardzo ci¢zko dla mnie gramatyka. Ja nie wiem, bardzo
ciezko z gramatyka. Zawsze miatam problem. I zawsze, kiedy pisz¢ jakies kolokwium,
to zawsze braklo mi jeden albo dwa punkty, zeby otrzymac ocene dostatecznie.
Najdluzej czasu poswigcam tej gramatyki, ale tak cigzko to wyéwiczy¢ u mnie.

(11, poz. 152)
Trudnos¢ moze sprawi¢ takze wyeliminowanie ukrainskiego akcentu.

— Ja tak sobie mysle, Ze chyba gramatyka jest troche ciezka i staram si¢ poswigcic
troche wigcej czasu na fonetyke, zeby tak naprawde dobrze méwi¢ na jezyku, na
innym jezyku, na jezyku obcym, bo mam taki swéj ukrairiski akcent i nie chcialabym
uzywaé jego w jezyku angielskim czy niemieckim. A tak wszystkie inne przedmioty

to jest tak spokojnie, ze moge nauczy¢ si¢ tego. (20, poz. 150)

W kontekscie nauki gramatyki dwie badane zwrécily uwage na trudnosé, ktéra
wynika z nieznajomosci gramatyki jezyka polskiego i pojawia si¢ podczas przedmiotu

gramatyka kontrastywna.

— Ale teraz tez mam taki problem, u nas jest przedmiot, tam co$ jezyk polski i jezyk
niemiecki (...). A, gramatyka kontrastywna niemiecko-polska. I to naprawde dla
mnie bardzo cigzko. Ja juz méwita o tym z profesorem (...), ale on niestety powie-
dzial, ze nie moze nic z tym zrobi¢. Ze ja po prostu musze éwiczy¢. Ale tak naprawde

cigzko. Bo ja jestem w innej sytuacji. Polski jest mdj jezyk obcy. (11, poz. 182)

— Przedmiot, gramatyka... tam, gdzie bylo trzeba poréwnaé gramatyke polska
iniemiecka. (...) Miatam gorzej. Nie rozumiatam.

— Czy to dlatego, ze nie znala$ gramatyki polskiej?

—Tak.

— A gramatyka polska rézni si¢ bardzo od gramatyki rosyjskiej albo ukrairiskiej?

— No nie bardzo, ale juz nie mialam sily uczy¢ sie polskg gramatyke, poniewaz, no

ja mysle, ze to no nie przyda si¢ mi. (6, poz. 184-190)

Badana cytowana powyzej miala réwniez problem z innym przedmiotem kierun-

kowym.

— Polszczyzna, co$ tam, na pierwszym roku. Poprawna polszczyzna, co$ takiego
bylo u nas. Ogélnie nic nie rozumialam tam. Nie, no co$ rozumiatam, ale trudno bylo.
(6, poz. 192-193)
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Respondentka w swoich wypowiedziach niejednokrotnie odnosita si¢ do jej zbyt

niskiego poziomu opanowania j¢zyka polskiego na poczatku studiéw.

— Tak. Ja powiem tak, ze na uczelni jest ciezej, poniewaz ja musze zna¢ i polski
i rozumie¢ i angielski, i niemiecki i to gdzie§ moze mi si¢ miesza. Na pierwszym
roku to masakra byla. Ja po prostu ptakatam caly czas, ze nic nie rozumiem, a teraz

juz jest lepiej. (6, poz. 84)
— Nie no. Trudno jest. Bylo trudno z tym jezykiem. No z kolegami tez trochg

trudno bylo na poczatek, poniewaz nie zrozumialam nauczyciela. Potem zapytatam
kolezanki, Polki i ona mi ttumaczy, a ja nie rozumiem. Nie po polsku, tylko po
niemiecku. Nawet ttumacz nie pomaga. (...) Jest juz lepiej niz byto i teraz ja moge
nawet swojej kolezance z Polski gada¢ normalnie na rézne tematy, a wezesniej ja

nie mogtam tak rozmawiac. (6, poz. 96-98)

We wezesniejszej czesci ukazano, ze niewystarczajaca znajomosé jezyka polskiego
stanowi problem podczas nauki jezyka. Okazuje si¢, ze moze ona réwniez by¢
przyczyng trudnosci podczas nauki przedmiotéw kierunkowych, tak jak opisano

w sytuacji powyzej. Inni badani takze wypowiadali si¢ na ten temat.

— Mysle, ze cigzko z tym, ze polski jest méj jezyk obcey i na przykiad, gdy ttumaczymy
sléwki z jezyka niemieckiego na jezyk polski. I ja wiem, co to znaczy po rosyjsku, ja
wiem, o co chodzi, ale nie wiem tego sfowa po prostu w jezyku polskim i to ciezko.
Albo ktos pyta z doktorantéw naszych i ktos zadaje jakies pytanie w jezyku polskim
i mnie tak cigzko powiedzie¢ przy calej grupie, bo ja tak troszeczke bojem sig, ze ja
tam co§ zle powiedziem albo co§ takiego, wiec siedze tak i nic nie méwie. Jezeli by
jezyk polski byt moim jezykom ojczystym, to oczywiscie bytoby lepiej. (11, poz. 142)
— No tak jak méwitam, ze trzeba uczy¢ si¢ polskich stéw, ktérych takze moge nie
znaé. To dla mnie jest wigcej stéw niz dla Polakéw, zeby uczyé. Na przyktad mamy
tam sto stéw z angielskiego. Polacy uczg si¢ tylko tych sto stéw z angielskiego,
a ja musze sto stéw z angielskiego plus sto stéw z polskiego, zeby takie w parze
byly te stowa. Pamigtam, ze mieliémy z medycyny, z angielskiego ttumaczenia
z medycyny. Tam bylo gdzie$ piecset stéw z angielskiego i musiatam uczyé dane
stowo z angielskiego i plus pieéset stéw z polskiego do tego. Wiec to bylo bardzo
trudne dla mnie. (17, poz. 158)
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Przyczyna probleméw z jezykiem polskim moze by¢ brak systematycznej i sforma-

lizowanej nauki tego jezyka, np. w ramach kursu jezyka polskiego.

— Bo ja juz méwila, Ze u mnie nie bylo zadnych kurséw polskiego, nic takiego i ja
nie moge teraz wyuczy¢ jezyk za trzy, cztery miesigce caly jezyk i gramatyku jezyka
polskiego, ktéra naprawde taka duza i cigzka. Mam z tym taki problem naprawde.
Bardzo ci¢zko mi. Ja staram sie, co$ prébuje, ale u moich kolegéw idzie to sto raz
tatwiej. (11, poz. 184)

Jeden z badanych zauwazyt, Ze trudno$¢ moze stanowi¢ nieznajomos¢ systemu pol-

skiego szkolnictwa wyzszego, w szczegSlnosci wymagari, jakie stawiane sg studentom.

— Na pierwszym roku miatem tak, ze bylo cigzko uczy¢ sie w ogéle. Kazde kolokwium
to byla dla mnie totalna porazka, dlatego ze nie rozumialem tego systemu. Weze-
$niej nie mialem z tym do czynienia, wigc to byto dla mnie nieznane. Byly bardzo
trudne momenty, na przyklad zeby uczy¢ si¢ tak, jak ucza si¢ Polacy. To weale nie
musi by¢ inna metoda, ale to bylo oceniane troszeczke innym sposobem. Z czasem
to ogarnalem i juz wiem, czego wymaga dany profesor. Byly z tym trudnosci, ale
z czasem da sie to ogarngd, jesli sie postara. Bo jak nie ma wysilku, to nie ma
rezultatu. (18, poz. 50)

Czes¢ badanych nie zauwaza u siebie trudnosci z jezykiem polskim podczas zaliczania
przedmiotéw kierunkowych na studiach. Jedna z respondentek uwaza, ze wplyw na
to mogta mie¢ jej dobra znajomos¢ gramatyki jezyka ukrainskiego, ktéra w jej opinii

jest podobna do polskiej gramatyki.

— Mysle, ze nie, mysle, ze nie. No na pewno zdarzy si¢ raz na jakis czas, ze bedzie
jakies stéwko, ktérego zapomniatam albo ktérego mi brakuje, ale to jakby kwestia
albo pieciu sekund googlowania, albo po prostu dodania synoniméw. Jakby nie mam

z tym wigkszych probleméw. (16, poz. 136)

— Nie, spoko bylo.(...) To jest bardzo podobne do ukrainiskiego, a ja bardzo dobrze
znam ukrainski, gramatyke. (12, poz. 220-224)

— Ciezko mi sadzi¢ odnosnie tych moich obecnych studiéw, ale wezesniej, na pierw-
szych studiach na pewno si¢ pojawialy. Ale bardziej chyba w kontaktach z ludzmi,

bo nie znalam tego slangu, tych wyrazen, ktérymi normalnie si¢ postuguja i to byl
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najwickszy problem. Ale zeby tak na studiach to raczej nie. Mnie si¢ wydaje, ze
raczej nie. (9, poz. 114)

— Nie. Nie miatam nic takiego, ale tez jestem taka osoba, ze jesli spotkam co$ nowego
po polsku, to od razu to lapig i si¢ ciesze, ze si¢ czego$ naucze. Nigdy nie widziala

to jako problem, Ze czegos$ nie rozumiem. (7, poz. 120)

Powyzsze wypowiedzi ukazuja, ze przyczyna trudnosci pojawiajacych si¢ podczas
nauki przedmiotéw kierunkowych moze by¢ niewystarczajaca znajomos¢ jezyka
polskiego. Trudnosci te beda pojawialy si¢ na przedmiotach, na ktérych konieczna jest
znajomos¢ polskiej gramatyki czy stylistyki (np. gramatyka kontrastywna, poprawna
polszczyzna) badz znajomosé specjalistycznego polskiego stownictwa (np. thumaczenia
specjalistyczne). Ponadto zbyt niski poziom opanowania jezyka polskiego moze
przyczyni¢ si¢ do probleméw z ttumaczeniem ustnym. Mniejsze trudnosci maja
osoby, ktére znaja jezyk polski na wyzszym poziomie, np. dzigki ukonczeniu kursu
jezyka polskiego badz dzicki samodzielnej nauce jezyka. Pomocna moze by¢ réwniez
znajomos¢ gramatyki ukrainiskiej na wysokim poziomie.

Inne trudnosci, o ktérych wypowiedzieli si¢ respondenci, dotycza stresu pod-
czas wypowiedzi ustnych (w przypadku przedmiotéw z praktycznej nauki jezyka),
przedmiotéw w pelni prowadzonych w jezyku obcym (zbyt niski poziom opanowa-
nia jezyka), przecigzenia materialem (zbyt malo czasu na opanowanie tresci) oraz

nieznajomoscig systemu polskiego szkolnictwa wyzszego.

5.5.2. CODE-SWITCHING W KONTEKSCIE NAUKI PRZEDMIOTOW
KIERUNKOWYCH

W podrozdziale 5.3.4, poswieconym trudnosciom podczas nauki jezykéw obcych,
przedstawiono wypowiedzi respondentéw badania dotyczace probleméw podczas
nauki jezykéw, wynikajacych z ,mieszania si¢” jezykéw. Réwniez w kontekscie nauki
przedmiotéw kierunkowych badani niejednokrotnie wymieniali code-switching, borro-
wing oraz transfer jezykowy jako przyczyne pojawiajacych si¢ trudnosci. Przedmioty
kierunkowe na studiach neofilologicznych w duzej cze¢sci poswigcone sg doskonaleniu
umiejetnosci jezykowych, co moglo wplynaé na podobne wypowiedzi w obu czgéciach

wywiadu. Zjawisko to jest oceniane przez niektérych jako negatywne, inni badani
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z kolei widzg to jako ciekawostke. Badani zauwazaja, ze ,mieszanie si¢” jezykéw

pojawia si¢ takze wéréd Polakéw.

— Angielski z niemieckim. Byta taka sytuacja, ze byl wyklad z angielskiego, a potem
tlumaczenie niemieckie i przettumaczytam zamiast na polski, to na angielski. (...)

Mysle, ze to niedobrze, ale staram si¢ nad tym pracowac. (23, poz. 130-134)

— Miatam tak na tescie, (...) juz nie pamigtam, o czym to bylo, chyba o prezentach,
co$ takiego, na jezyku niemieckim, i w ostatnim zdaniu to napisala poczatek stéwka
po niemiecku, a koniec po ukrairisku. I to bylo takie, ze jak, to chyba bylo, nie wiem,
stres czy cos takiego, ze wlasnie, ze test mam. Ale tak, jest duzo tego mieszania. (...)
Poza zajeciami nie wiem, ale na zajeciach moze by¢, bo wlasnie jest taki, troche jest
stresu, ze to jest taki pierwszy rok studii i ja chcialabym, nie wiem, powiedzie¢ jakies
zdanie bez pauz, czyli bez tych, nie wiem, po prostu dobrze powiedzie¢ te zdanie
i zastanawiala si¢ nad tym zdaniem w glowie, a wyszla tak, ze powiedziala, ze co$

z tym mieszanym ukrainskim czy angielskim, czy co$ takiego. (20, poz. 162-166)

— Tak, na wszystkich [przedmiotach] tak naprawdg i jak juz méwitam zapisuje
sobie z tego powodu, kiedy czuje taka potrzebe tlumaczenia, czyli i ukrairiskie
stowo i polskie stowo i moze by¢ rosyjskie stowo, bo tam na co dzieri tez mieszam
ukrainiski, rosyjski tak jak wigkszo$¢ Ukrainicéw, bo jest taka po prostu tendencja
mieszania tych jezykéw i moze tak si¢ zdarzy¢, ze korzystam z tego rosyjskiego stowa
bardziej, bedzie mi latwiej zapamigtaé, co znaczy to angielskie stowo po rosyjsku

niz po ukrairisku. (19, poz. 118)

— Na studiach na pewno tez, bo jak mam pierwsze zajecia w jezyku rosyjskim, na
drugie przychodzg, to jest ttumaczenie angielskie, to troszke ciezko jest tak po
prostu przelaczyé co$ tam i juz ttumaczy¢ od razu na angielski, jednak potrzebuje
jeszcze tej chwilki czasu, zeby skupi¢ sie na tym, ze ,,OK, angielski, ja jestem tutaj,
na zajeciach, dobrze”, i po prostu ostucha¢ sie, tez na przyktad, jak rozmawiamy na
poczatku zaje¢ z wyktadowes, to tez jako$ przelaczy¢, przestawié sie na ten inny jezyk,
bo gdzies tam jeszcze z tytu glowy pojawiaja si¢ odpowiedniki po rosyjsku (...). Ale
zalézmy, ze nasz wyktadowca na przyktad zna angielski, to tez czasami jak probujemy
opowiedzie¢ o czyms, czasami zdarza si¢ — nie tylko u mnie, ale u innych — Ze ktos
po prostu powie sfowo w jezyku angielskim i nasz wyktadoweca: ,,aha, OK, chodzi
ci o toito”, ale méwi to w jezyku rosyjskim, czyli podaje tlumaczenia. I my: ,no

tak, ale niestety przyszto do glowy tylko stowo w jezyku angielskim i nie wiemy, jak
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to przettumaczy¢”, (...) ale tak chyba dziala nasz mézg, ja nie jestem specjalistka,
ale niestety tak jest. Takie rzeczy si¢ zdarzaja tez na studiach, jak najbardziej, na
lingwistyce to jest bardzo czeste zjawisko i w zyciu codziennym tez si¢ zdarza. (...)
Staram si¢ po prostu juz w tym jezyku, w ktérym zaczetam, w tym jezyku skoncze
swoja wypowiedz, zadnego wspomagania i wsparcia za pomocg innych jezykéw

obeych. (14, poz. 74)

— No tak. Czasem méwig i to w tym jednym wyrazu moge powiedzieé¢ polska-nie-
miecka-rosyjskie stéwka. To bywa tak. Czasem nie mogg przypomnie¢ na przyktad
ten rosyjski wyraz, ale jeszcze u mnie juz brzeczy w glowie ten niemiecki. I lepiej
mnie powiedzie¢ ten niemiecki. Jako$ tak bylo.

— A czy to, ze Ci si¢ mieszajg te jezyki, przeszkadza w jakis sposob podczas studiéw
czy raczej pomaga?

— Nie, nie przeszkadza. Moge powiedzieé, ze raczej pomaga. Bo jak co$ mnie kreci
w tym niemieckim, to juz ja mysle, ze to super. Bo ja juz gdzies tam mysle i to juz

kreci mnie w tym niemieckim jezyku. No to super, dobrze. (10, poz. 110-112)

— Tak, tak. Bardzo czgsto si¢ zdarza. U moich kolegéw z grupy, u Polakéw tez.
W jezyku angielskim jak méwig, to moga jakies sléwko w jezyku niemieckim
powiedzie¢ i nawet nie zauwazaja. (...) To jest po prostu takie $mieszne, poniewaz
ja tez tak méwig i nawet mogg tego nie zauwazy¢. (6, poz. 206-208)

— Mam tylko jedng trudnosé, ze si¢ myle w tych jezykach. Ze si¢ moge pogubic.
Ze jak chee cos powiedzie¢ i mam tylko to po polsku bardzo tadnie utozone, ale
nie mogg tego tak na szybko przettumaczy¢. Za duzo informacji. Ale trzeba nad

tym pracowac. (12, poz. 234)

Jedna z respondentek zaledwie raz zauwazyla u siebie zjawisko przypadkowej zmiany

kodu jezykowego.

— Nie, jeszcze nigdy takiego nie bylo. Albo chyba jeden albo dwa razy w zyciu.
(...) Bo na przyktad w mojej pracy ja méwie w jezyku niemieckim, potem méwig
w jezyku polskim, potem w jezyku rosyjskim i te trzy jezyka za chyba pie¢ minut,
ale nic mnie to nie przeszkadza. Wszystko w porzadku. Ale jezeli taka sytuacja
byla, ze byta bardzo zmeczona i tak caty dzien méwilam, méwitam, méwitam tak
na trzech jezykach, i potem tak: o nie, pomieszali si¢ u mnie. Ale ja pamigtam tylko

jeden raz, zeby tak bylo chyba. (11, poz. 166-169)
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Pozostali badani wskazywali, ze zdarza im si¢ to czesto. Wypowiadali si¢ jednak na
temat komunikacji ustnej z rodzing i przyjaciélmi poza zajeciami na uniwersytecie.
Najczesciej wymieniane sg jezyk polski i ukrairiski ze wzgledu na ich podobienstwo.

Zdarza sig, ze ukraifiskie wyrazy zastgpowane sg polskimi.

— Na przyktad, kiedy rozmawiam z Polakami, bardzo chcg co$ powiedzie¢, wiem,
jakie to jest stéwko po ukraifisku, ale nie wiem, jak po polsku, i nie moge dobrze
wyjasni¢ swojego zdania, tego, co chcialam powiedzie¢.

— Jakie jeszcze jezyki si¢ Pani mieszajg?

— Angielski z polskim, niemiecki z angielskim czgsto. (...) W pismie nie. W jezyku
polskim pisz¢ normalnie. Mam tak tylko przy méwieniu. (21, poz. 178-182)

— No wlasnie ja gadam po polsku, to moge co$ powiedzie¢ po ukrairisku i na odwrét,
jak gadam po ukrainisku, to mi za mocno wchodzi polski czasami, tak. Najbardziej
myle te dwa jezyki, bo one s3 najbardziej podobne do siebie. A reszta no to juz
tak raczej nie. No w angielskim to tez czasami moge co$ powiedzie¢ po polsku, ale
to tylko z mojej niewiedzy angielskiego po prostu, ze tak mi nagle co$ wstrzeli. Ale
tak zazwyczaj to nie.

— A czy widzi to Pani jako co$ negatywnego czy pozytywnego, czy to raczej takie
obojetne?

— No negatywnego, bo to znaczy, ze w pewnym sensie méj mézg nie potrafi szybko
zareagowaé, no 1 odréznié, ze to jest inny jezyk, tak? Albo ze trzeba inne stowo

pilnie znalez¢. (16, poz. 140-142)

— Tak, czasami to si¢ zdarza. Najczeéciej nawet to si¢ zdarza z jezykiem polskim,
poniewaz mieszkamy w Polsce juz do$¢ dlugo i czasami nawet z rodzicami zapomi-
namy jakies stowa ukrainiskie i méwimy te stowo w jezyku polskim. I oczywiscie, ze
wszyscy rozumieja, o co chodzi, dlatego czasami jest to mieszanie jezykéw. Im wiecej

sie ucze tych jezykéw, tym wigcej tego mieszania. (13, poz. 114)

— W jezyku polskim i ukraifiskim. Na przyktad rozmawiam z mama i zapomniatam
jakiego$ stowa ukrairiskiego, i wiem, ze mama zna, jak to bedzie po polskuy, i ja
wstawiam stowo polskie. (...) Moja mama méwi: ,w jezyku ukraiiskim poprosz¢”,
»mamo, przeciez wiesz, jak to bedzie”. I to si¢ miesza. Na przyktad u nas w jezyku
ukrairiskim nie ma stowa ,stoik”, chociaz w takim moze we Lwowie jeszcze tak
méwig, ale u nas jest ,barika”. I mama juz nie méwi prawidlowo po ukrainsku,

ale méwi ,stoik”. (...) I tak si¢ zdarza, ze jezyka ukrainskiego to si¢ zapomina.
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Tak samo jezyk rosyjski (...) albo jak rozmawiam z kims$ w j¢zyku polskim, to stowa
si¢ mieszaja. (8, poz. 88)

— Obecnie przez to, ze mieszkam tutaj w zasadzie sama, to jest rosyjskojezycznych
ludzi nie. Tylko wszedzie sg Polacy i uczg si¢ tego niemieckiego, to jezyk rosyjski
trochg zanika. I kiedy méwilam, gdy dzwonie do rodzicéw, czasem musze przettu-
maczy¢ z polskiego na rosyjski. Ale po chwili to mija.

— A w niemieckim masz jaki$ problem?

— Ciekawe. Jak co$ to tez z polskiego raczej. Bo tez nieraz w polskim sa slowa
wyciggniete z niemieckiego. Wiec tak. Ale z niemieckim jest troche trudniej, bo
przenoszenie stéw, bo jednak jest duzo réznic jezykowych. (...) To jest taka cieka-
wostka. Takie co$ tez uprzywilejowanie tym, ze ja znam ile$ jezykéw i moga mi si¢

te jezyki pomieszaé, a innym nie. Wiec tak, raczej rodzynek taki. (7, poz. 124-130)

Code-switching zauwazany jest przez badanych zaréwno w kontekscie nauki jezyka
obcego, nauki przedmiotéw kierunkowych, jak i w komunikacji codziennej. Ze wzgledu
na duzg liczbe jezykéw, ktérymi postuguja si¢ w Zyciu codziennym, moga oni zauwazaé
owe zjawisko czeéciej niz osoby jednojezyczne. Z powyzszych wypowiedzi wynika, ze
badani traktujg code-switching jako naturalng i nieodlgczng cz¢s¢ nauki wielu jezykow.
Warto zaznaczy¢, iz badani wskazuja na to, ze potrzebuja chwili, aby ,przetaczy¢

si¢” z jednego jezyka na inny, gdy kolejno odbywaja si¢ zajecia w réznych jezykach.

5.5.3. PREFEROWANE PRZEDMIOTY KIERUNKOWE NA STUDIACH
NEOFILOLOGICZNYCH

W trakcie wywiadéw poruszano temat przedmiotéw sprawiajacych trudnos¢ stu-
dentom pochodzenia ukrairiskiego (wyniki opisano w podrozdziale 5.5.1). Podjeto
réwniez kwesti¢ przedmiotéw kierunkowych, ktére sprawiaja uczacym si¢ najwicksza
przyjemnos¢, oraz zapytano, co wplywa na owe preferencje. Wéréd przedmiotéw
sprawiajacych trudno$é badani najczesciej wymieniali ttumaczenia na jezyk polski.
W przypadku ulubionych przedmiotéw wachlarz byt nieco szerszy, aczkolwiek kilka
razy podano przedmioty zwigzane z praktyczng nauka jezykéw obcych.
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— Moze zajecia receptywno-dyskursywne z angielskiego. To jest taki gtéwny
przedmiot, bo tutaj uczymy si¢ sléwek, robimy stuchanie, rozmawiamy, najbardzie;

praktykujemy ten jezyk. (21, poz. 164-167)

— Wyjatkowo fajne to moze by¢ po prostu angielski, ¢wiczenia z angielskiego,
poniewaz mamy tam rézne tematy, wiec na przyktad art albo health, zdrowie, wigc
to nie tak zbyt trudne dla mnie. Tak niemieckiego tak, Ze ¢wiczenia niemieckiego,

gdzie mam takze rézne tematy, wige spoko. (17, poz. 146)

— Cuzyli zajecia gramatyczne, praktyczne oraz stuchanie i podobne dziatania.
(13, poz. 108)

—Jezyk pisany z panig (...). Ja lubi¢ bardzo i jezyk angielski. (6, poz. 200)

— Chyba jezyk angielski. Czyli nauka jezyka angielskiego. Poniewaz uwielbiam takie
dialogi stacjonarne, ktére sa przeprowadzane migdzy nauczycielem a uczniem albo
innymi uczniami. Bardzo dobrze idzie mi sluchanie, wylapywanie tej informacji.
Widzg¢ swéj progres podczas tej nauki, poniewaz poznaje jakie§ nowe akcenty i coraz

tatwiej idzie mi to zrozumienie mowy oraz postugiwanie si¢ gramatyka, leksyka.
(13, poz. 104)

— Moze by¢ gramatyka angielska. (...) Gramatyka nauczyla mnie, jak bezblednie
robi¢ jakies teksty i inne rzeczy. (23, poz. 122-125)

Wymienione powyzej przedmioty pozwalaja wykorzysta¢ zdobyta wiedze w praktyce,
co moze przynosic¢ satysfakcje uczacym sie.
Jedna z badanych wymienila gramatyke opisows jako ulubiony przedmiot, ponie-

waz pomdgl jej usystematyzowaé wiedze na temat jezyka obcego.

— To opisowa gramatyke lubi¢. Bo lubie usystematyzowanie i nazewnictwo.
To poczucie kontroli. Kiedys tez pracowatam jako nauczyciel jezyka polskiego
i przerobilam t3 samg gramatyke opisows, i poczulam sie w tym dobrze. Ogarnetam.
I satysfakcje z tego miatam bardzo, Ze nie bylo pytania, na ktére nie mogtam odpo-
wiedzie¢. To bylo bardzo satysfakcjonujace. Kiedy si¢ zacz¢ta gramatyka niemiecka
opisowa, to tez si¢ poczutam jak ryba w wodzie. Nowe nazewnictwo i inne kategorie,

ktére wezesniej nie bylo, ale tez jest dobrze. (7, poz. 112)

Dla innych badanych ulubionym przedmiotem okazala si¢ fonetyka.
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— Ulubionym? To jest chyba fonetyka niemiecka. Nie wiem dlaczego, ale bardzo mi
to podoba. To jest ciekawe dla mnie tak naprawdg. (20, poz. 152)

— Fonetyka chyba. Bardzo mi si¢ podoba w ogodle proces nauczenia sig, ze to jest taki
luzny i jest tak na spokojnie idzie, a nie ma takiego, Ze musisz tam na jutro wyuczy¢
sto nowych stéw na sprawdzian, tylko z fonetyki to tak musisz po prostu odnalez¢
dzwieki, ktére trzeba nauczy¢ sig, i maksymalnie tam nauczy¢ sie¢ jakiegos wierszyka

czy przeczytania tekstu i to tak najlatwiej chyba. (19, poz. 116)

Jedna z badanych jako najciekawsze wymienita przedmioty zwigzane z metodyka

nauczania.

—To, jezeli juz musialabym wybrac jednak cos, to ja wybratabym przedmioty nauczy-
cielskie, czyli co$ w stylu metodyka nauczania mi si¢ podoba. Bo ja wlasnie lubig, no
to w tym semestrze, bo wezesniej mieliémy bardziej psychologiczne zajecia, zajecia
zwigzane z tym, jak tam prowadzi¢ godziny wychowawcze, zachowywac sie w klasie.
No jakby to byt taki caly blok po prostu pedagogiczny, on dalej tam si¢ kontynuuje.
I ten caly blok pedagogiczny mi si¢ niesamowicie podobal, no naprawde jakby.
Moze dlatego, ze go prowadzili tez wyktadowcy z tego wydzialu pedagogicznego
i oni po prostu poczatkowo maja tez inne podejscie do studentéw, jak do uczniéw.

By¢ moze dlatego tez. (16, poz. 130)

Ponizsza wypowiedz $wiadczy z kolei o szczegdlnym zainteresowaniu thumaczeniami.

— Mysle, ze tlumaczenia wlasnie. To, dlaczego posztam. Na pierwszym semestrze
jeszcze nie mialy$my w ogéle tlumaczen, a teraz gléwnie z trzeciego semestra one
si¢ zaczely, ze wlasnie z jezyka rosyjskiego na polski i odwrotnie i réwniez z jezyka
niemieckiego na polski i odwrotnie. I chyba te ttumaczenia wlasnie z zakresu prawa

administracyjnego, prawa pracy — jako$ najbardziej mi to lezy na sercu. (9, poz. 104)

Cho¢ przedmioty zwigzane z literaturoznawstwem nie zostaly wymienione jako
ulubione, jeden z badanych zaznaczyl, Ze ciekawe moze by¢ poréwnanie literatury

niemieckojezycznej do literatury ukrainisko- czy rosyjskojezyczne;.

— Bardziej jezykoznawcze, ale tez na przedmiotach literaturoznawczych bylo dosé
ciekawe zapoznad si¢ z literatura niemieckojezyczna, poniewaz troche si¢ ona rézni

od literatury polskojezycznej, ukrainojezycznej, rosyjskojezycznej. Dlatego bylo to dla
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mnie co$ nowe i moglem nawet wylapa¢ takie widoczne réznice miedzy literaturg

w réznych strefach wplywu jezykowego. (13, poz. 106)

Z wypowiedzi zebranych w trakcie wywiadéw wynika, Ze zainteresowanie danymi

przedmiotami jest zréznicowane. Badani zwykle przepadaja za wieloma przedmiotami.

— Gramatyku bardzo lubi¢ jezyka niemieckiego. Literatura. Historia literatury
jezyka niemieckiego, to bardzo ciekawe. (10, poz. 106)

Zainteresowanie jezykami stanowi w wielu przypadkach czynnik motywujacy dla
podjecia kierunku neofilologicznego, dlatego wigkszo$¢ przedmiotéw jest dla badanych
atrakcyjna.

Ciekawe wydaje si¢ pytanie, co moze mie¢ wplyw na to, ktéry przedmiot jest pre-
terowany przez badanych. Jednym z aspektéw jest subiektywnie odbierana ciekawos¢
tresci przekazywanych badZz umiejetnosci doskonalonych podczas zajec. Ponizsza
wypowiedz pokazuje, ze niektére przedmioty moga by¢ odbierane jako ,nudne”, co

powoduje brak zaangazowania studenta.

— W sensie to takie bylo nudne, a jak jest nudne, to juz czlowiek si¢ nie angazuje

wtedy. (...) Bo literatura jest nudna niemiecka, w sensie ta taka starsza. Taka ta

dawna. (12, poz. 226-232)

Wplyw na preferencje moze mie¢ réwniez to, czy dana osoba odnosi sukcesy pod-
czas nauki konkretnego przedmiotu. Jedna ze studentek lingwistyki dla biznesu na
zajeciach z praktycznej nauki jezyka rosyjskiego czuje si¢ najlepiej, poniewaz ma

mozliwos$¢ wykazania sig.

— Jezyk rosyjski. (...) No przychodze tam sobie czasami. Nawet profesor jest pro-
fesorem, ale to, jak czyta czlowieka, jaki w sumie slyszy ten jezyk od dzieciristwa,
moze lepiej przeczytaé i czasami po prostu poprosi ,(...) czy mogtaby$ tam dla
nas poczyta¢?”. Ja nie mam nic przeciwko. Moge przyjs¢, przeczytad. (...) Czasami
cigzko mi siedzie¢ na lekcjach rosyjskiego, bo czasem chce mi si¢ §miaé, bo uczg sie
takiego jezyka rosyjskiego takiego bardzo starego. Na przykiad takie stowo ,auto”
i to, ze w ksiazce bylo napisane ,automaszyna’, méwig: ,u nas nikt tak nie méwi”.

(8, poz. 74-76)
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Istotne sg takze dobdr materialéw przez prowadzacego, jego podejscie do studentéw

oraz spos6b przekazywania przez niego wiedzy.

— Réwniez ze wzgledu na profesoréw. Ktos jest bardziej sympatyczny, kto§ mniej,
z kims jest lepszy kontakt, z kim$ mniej. (...) Dobér materiatéw. Ogélnie, czy
jestem w tym dobra, czy nie. Ogélna zasada, czy sprawia przyjemno$¢ to, czy si¢
udaje. (7, poz. 112-116)

— Nauczyciel chyba i jak on ten material podaje. (6, poz. 204-205)

— No tak, tak, ale no to bardziej ja mysle, ze podejscie wyktadowcy, bo kazdy
wyktadowca sam wybiera jakby, no ma przedmiot, wiadomo, ale wybiera metody,
tak? Ze jak to poprowadzi, czy tam jako$ interaktywnie, czy tylko siedzie¢ i stucha¢,
to s rézne rzeczy. (16, poz. 132-133)

Przytoczone wypowiedzi ukazuja, ze wplyw na to, ktéry przedmiot bedzie dla studenta
najatrakcyjniejszy, moga mie¢: mozliwo$¢ wykorzystania wiedzy w praktyce badz
usystematyzowania jej, atrakcyjno$¢ przekazywanych tresci, kompetencje i osobowosé
prowadzacego (dobér metod, zaangazowanie i sposéb przekazywania wiedzy) oraz

odnoszenie sukceséw w nauce.

5.5.4. ZAGADNIENIE DWUJEZYCZNOSCI NA KIERUNKACH
NEOFILOLOGICZNYCH W PoLsSCE

W5réd przedmiotéw kierunkowych na studiach neofilologicznych moga znajdowac
si¢ zajecia, podczas ktérych omawiane jest zagadnienie dwujezycznosci. Respondenci
niniejszych badan osobiscie doswiadczyli naturalnej dwujezycznosci ukrairisko-
-rosyjskiej, dlatego tez postanowilam porozmawia¢ z nimi na ten temat. Pytalam
badanych, czy zagadnienie dwujezycznosci bylo dotychezas poruszane, czy zainte-
resowala ich tematyka oraz czy ich naturalna dwujezycznos¢ pomogla w zaliczeniu
danego przedmiotu. W podrozdziale 5.1.4 podjeto kwestie zainteresowania respon-
dentéw zjawiskiem dwujezycznosci. Ukazano, ze wlasne doswiadczenie naturalnej
dwujezycznosci nie motywuje raczej do samodzielnego zglebiania wiedzy na ten
temat. Zajecia o tej tematyce na uczelni wyzszej mogtyby jednak zacheci¢ do refleksji
nad wlasng sytuacja jezykowa. Ponizej zacytowane zostang wypowiedzi badanych,
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ktérzy dzigki pojawieniu si¢ tematu dwujezycznosci na studiach zainteresowali si¢

swoja specyficzng sytuacja.

— Bylo jakie$ zadanie domowe, zeby napisa¢ tekst. I bylo na PNJN o dzieciach, co
od urodzenia méwia w dwdch jezykach.
— A czy to pomoglo Ciw lepszym poznaniu siebie i swojej dwujgzycznosci?

— No tak, poniewaz ja nawet nie myslatam, ze jestem takg osobg. (6, poz. 214-218)

—Jedynie by¢ moze wykladowca na mnie troszeczke inaczej patrzyt, ze znam te pare
jezykéw, i dawal moj przyktad. (...) Po prostu ma w dobry sposéb tak sfiksowane na
tym i wlasnie duzo o tym gadal. I by¢ moze jedynie przez to. Ale on tak bardziej nam
o tym wspominal, opowiadat jakie$ ciekawostki, on si¢ pytal, co my o tym myslimy.
Cos$ na ksztalt tego co Ty, zeby jako$ porozmawiaé¢ z nami. Bo to byl online, wszyscy
milczeli, a on chcial jakos nas rozluzni¢. I byly takie tematy, ale to nie byl przedmiot
generalnie o tym. To wspominal o tym.

— A czy wtedy, jak tak wspominal, czy Ci to pomoglo pozna¢ sama siebie, poznaé
swoja dwujezycznosc?

— Raczej si¢ zastanowi¢ nad tym. Raczej tak po prostu chwilowo si¢ zastanowitam
nad tym. Jakos nawet mito mi si¢ zrobito. Po prostu wczesniej na to nie zwracalam
uwagi. Rzeczywiscie tak jest, a wezesniej nawet o tym nie myslatam. I zaciekawilo

mnie wtedy, jak powiedziatam, ale jako$ si¢ nie wzigtam za to. (9, poz. 116-118)

— No u mnie tak, dlatego ze ja realizuje ten blok pedagogiczny i wlasnie tam bylto na
przedmiocie, ktéry si¢ nazywa ,dydaktyka”, (...) wlasnie byt ten aspekt, jak dziata
nasz mézg i wlasnie, ze to nie jest tak do korica zbadane, i jaki to ma wplyw wiasnie
na wyparcie jezykéw. No wigc wlasnie tylko to byto, tylko na tych dodatkowych
jakby przedmiocie.

— A czy te zajecia pomogly Pani w lepszym poznaniu siebie?

— Mysle, ze tak, bo mnie to zaciekawilo na przykiad, dlaczego mam tam niektére
problemy, wlasnie nawet z polskim, ze on wyparl inne jezyki, a ja nie wiedziatam, ze
takie zjawisko jakby istnieje, wicc tak, na pewno tak. Na pewno mi to dalo troche

wigecej do myslenia. (16, poz. 150-152)

Respondentki, ktére same zainteresowaly si¢ swoja dwujezycznoscig podczas reali-
zowania zaje¢ o tej tematyce, uwazajg, ze takie tresci powinny by¢ przekazywane

w trakcie studiéw neofilologicznych.
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— Powinno by¢ wigcej, powinno by¢ jakby dla wszystkich, no bo tak, jak méwie, ze
to jest dodatkowy blok pedagogiczny. No bo u nas jakby wybiera sie, czy chcemy by¢
tym nauczycielem, czy tez nie. No i jak kto$ po prostu realizuje tylko ttumaczenia,
no to on o tym w zasadzie nie wie. Znaczy wie o takim zjawisku oczywiscie pewnie,
ale o jakichs szczegotach no to nie. (16, poz. 154)

— Nie no moze byé wigcej jakos. Zeby zrozumie, ze sa ludzie tak jak ja, ze sa ludzie
z innych krajéw, ktérym jest ciezko uczy¢ si¢, studiowad, bo sa tacy wyktadowcy, co

nie rozumiejg tego albo nie cheg po prostu zrozumieé. (6, poz. 220)

Pozostate dwie osoby, ktére omawialy tematyke dwujezycznosci w ramach zajec, nie

poddaly refleksji wiasnej sytuacji jezykowej, a ilo§¢ materialu uwazaja za wystarczajaca.

— Chyba nie mielismy zadnych przedmiotéw, na ktérych méwiono o dwujezycz-
nosci, oprécz akwizycji jezyka obcego. (...) I oczywiscie, ze nie skupialismy si¢
na tej dwujezycznosci, a musieliémy si¢ nauczy¢ réznych tematéw, dlatego to mi
si¢ nie przydalo. (...) Mysle, ze bylo wystarczajaco, (...) nie potrzebowatem tyle
sporo wiedzy dla zapoznania si¢ z tym. Ale bylo ciekawe zapozna¢ si¢ z tym, jak
jest okreslona ta dwujezycznos¢ i rézne praktyki dwujezycznosci oraz jak to jest
przydatne dla na przyktad dziecka, ktére mozna nauczy¢ réznych jezykéw i tak
dalej. (13, poz. 118-124)

—Tak. Wigcej to juz by byto za duzo naprawdg, bo nie jestesmy jakimis lekarzami,
zeby zajmowac... Moze ktos chcialby z jakim$ dzieckiem niepelnosprawnym i wtedy

trzeba to wiedzie¢. O to mi chodzi. Ale takie podstawy sa spoko. (12, poz. 250)

Inni badani nie omawiali do momentu wywiadu zagadnienia dwujezycznosci podczas
zaje¢ na studiach badz nie pamietali o tym. Réznice pojawialy si¢ w zaleznosci od
stopnia zaawansowania studiéw oraz od programéw studiéw.

— Chyba nie wiem. Z tego, co pamig¢tam, to chyba nie. (20, poz. 174)

— Nie, nie miatam. (23, poz. 136)

— Szczerze méwigc, nie pamigtam. Chyba jeszcze nic nie méwili. (21, poz. 186)

— Na razie nie pamigtam czego$ takiego. (19, poz. 122)

W5réd oséb, ktére dwujezycznosci nie omawialy na studiach, sa osoby, ktére w przy-

szlosci cheialyby uczestniczy¢ w zajeciach o takiej tematyce.
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— No ja tak sobie mysle, ze to byloby dobre, Zeby kto$ troche wigcej powiedzial
o tym, tak. Osobiscie dla mnie to byloby naprawde ciekawe. (20, poz. 180)
— Mysle, ze tak, poniewaz to wplywa na ogélna wiedze z jezykéw, zeby méwic

czystym jezykiem. Wiec tak, mysle, ze trzeba. (17, poz. 164)

Respondentki, ktére zacytowano ponizej, uwazaja, ze podjecie tematu dwujezycznosci

byloby ciekawe tylko dla oséb dwujezycznych.

—To byloby potrzebne, mysle, ze tylko mnie. Byloby ciekawe tylko mnie. (10, poz. 122)

— Raczej nie, bo nie ma takiego zapotrzebowania. U mnie na kierunku jestem sama.
(7, poz. 138)

Wypowiedzi przedstawione w niniejszym podrozdziale ukazuja, ze zagadnienie
dwujezycznosci nie jest omawiane w szerokim zakresie. Podjgcie tego tematu moze
jednak zachgci¢ osoby pochodzenia ukrainskiego do refleksji nad wlasnym procesem
nabywania i uczenia si¢ kolejnych jezykéw. Oméwienie zagadnienia dwujezycznosci
moze pomdc studentom w lepszym poznaniu samych siebie i zacheci¢ do dalszego

zdobywania wiedzy na ten temat.

5.5.5. POSTRZEGANIE STUDENTOW POCHODZENIA UKRAINSKIEGO
PRZEZ INNYCH STUDENTOW ORAZ NAUCZYCIELI AKADEMICKICH

To, w jaki sposéb traktowane sa osoby pochodzenia ukrairiskiego na studiach, réwniez
moze mie¢ wplyw na przebieg ich edukacji. Negatywne nastawienie ze strony wykta-
dowcéw mogloby spowodowaé trudnoéci w zaliczeniu przedmiotéw, a wykluczenie
badz gorsze traktowanie ze strony innych studentéw réwniez mogloby przynies¢
negatywny efekt. Badani w wigkszosci nie opisywali takich sytuacji. Respondenci
cytowani ponizej nie zauwazaja réznic pomiedzy tym, jak sa traktowani osobiscie

a jak traktowani sg inni studenci.
— Mysle, ze tak samo, nie zauwazylam czego$ innego do mnie i do dziewczyn
z Ukrainy. Mysle, Ze tak, jak i do Polakéw. (23, poz. 138)

—Tak samo. Nikt nie skupia si¢ na tym, ze jestem Ukrainka, i jest bardzo przyjemnie
znajdowac si¢ w tej atmosferze. (21, poz. 188-189)
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— Nie, ja sobie mysle, ze tak samo, ze to jestem spokojnie. (20, poz. 182)

— Chyba nie. Chyba jestesmy dla nauczycieli réwni i nie ma jakiego$ nastawie-
nia, ze nauczyciel wymaga ode mnie wigcej albo mniej. Wszyscy jestesmy réwni.
(13, poz. 126-127)

— Nie, raczej pozytywnie jak juz cos. Tak neutralnie, ale bardziej pozytywnie.
(7, poz. 142)

Pozytywna atmosfera wplywa korzystnie na proces uczenia si¢. Z cytowanych ponizej
wypowiedzi wynika, ze nauczyciele akademiccy zwykle uwzgledniaja fakt, ze jezyk
polski nie jest jezykiem ojczystym badanych, i w niektérych sytuacjach pomagaja
studentom pochodzenia ukrairiskiego z jezykiem polskim. Badani moga réwniez

otrzyma¢ pomoc od innych studentéw.

— No tak. Wyktadowcy rozumieja, ze dla mnie to jest trudne, zeby co$ wyttumaczy¢
tak na polski na przyktad albo z polskiego i bardzo si¢ cieszg, ze oni to rozumieja
ize pomagaja mi. Jezeli chodzi o kolezanki, one takze rozumieja, ze co§ moga takze
wyjasni¢ dla mnie, jakie to jest stowo, jak mozemy to przettumaczy¢, jak mozemy

zamieni¢. (17, poz. 166)

— Tak. Ze mogli mi odpusci¢ jakies bledy, bo ttumaczyli tak, ze: I tak to nie jest
twéj ojczysty”. Na przyklad jak jest ttumaczenie z niemieckiego na polskiego,
to ja oczekuje, ze to bedzie nie taki, ze ,O Jezu, to jest nieprawidlowy w ogéle, ta
gramatyka polska. Co ty tutaj zrobitas? Dwa”. No nie, ja oczekuje, ze to z jakims
rozumieniem, ze dla mnie to tez jest ci¢zko, bo ja przerabiam podwdjna ta prace.
Ze ja nie thumacze na swoj jezyk, a ttumacze z obcego na obcy. Nie chee by¢ egoistka,

ale tez trzeba uwzgledniaé. (12, poz. 252)

Ponizsza wypowiedz §wiadczy o tym, ze nauczyciele akademiccy i inni studenci

bywaja zainteresowani specyficzna sytuacja badanych.

— Na lekcjach z niemieckiego to moja pani wyktadowca czesto moze zapytaé na
przyktad tam porozmawiamy o jakims [ns] czy zapytaé, jak to bedzie tam po rosyjsku
i po ukrainsku, i czasami jest cickawe postuchaé tez innym osobom, zwlaszcza jesli,
bo wiemy, ze jezyki stowianskie sg bardzo podobne, ale kiedy styszymy jakas taka

wielkg réznice miedzy wszystkimi stowami, bo czyli moge powiedzie¢ tam, jak
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to bedzie po polsku, po ukrairisku i po rosyjsku i wszystkie te stowa moga by¢ rézne

i tez to jest taka ciekawostka tez dla Polakéw czasami. (19, poz. 126)

W przypadku kierunkéw studiéw, na ktérych jednym z jezykéw obcych jest jezyk

rosyjski, badani mogga pomaga¢ innym studentom.

—Im si¢ podoba, bo jaim pomagam tez z tym jezykiem. Oni uwazajg, Ze to jest super,
ze gdybym chciata by¢ tlumaczem, to mam jakby na start te trzy jezyki stowiariskie.
A moglabym jeszcze jakiegos sie douczy¢ i nie wiem, na przykiad czeskiego i ttuma-
czy¢ migdzy tymi wszystkimi. I to wlasnie rozwazatam kiedys taka opcje, ze moze
zaczgl jeszcze jakiego$ stowiariskiego jezyka uczyé, skoro mi tak dobrze poszlo.

Wigc na odwrét, postrzegaja, ze bede miata w Zyciu tatwiej przez to. (16, poz. 160)

Jako ze badani znajg jezyk rosyjski, zdarza sie, iz inni studenci uwazaja, ze jest im
tatwiej na przedmiotach zwigzanych z ttumaczeniami polsko-rosyjskimi. Badana, ktéra
zacytuje ponizej, nie zgadza si¢ jednak z tym twierdzeniem. Sadzi, ze specjalistyczne
stownictwo jest tak samo trudne dla wszystkich uczacych si¢, poniewaz czesto nie

zna si¢ znaczenia danych sléw nawet w swoim jezyku ojczystym.

— Whasnie nadal uwazajg dziewczyny z mojej grupy, Polki, ze mi jest tatwiej na
tlumaczeniach polsko-rosyjskich. Ale tak naprawde tak nie jest, bo tam sg takie
specjalistyczne stéwka, o ktérych wezesniej nie wiedzialam, ktérymi si¢ nie postu-
giwatam i ktérych nawet nie znam. (...) Trzeba by¢ rzeczywiscie native speakerem,
zeby po prostu urodzi¢ si¢ tutaj i wiedzie¢ od dziecka, stysze¢ te stowa. Odnosnie
jakich§ samochodéw czy odnosnie jakich$ wiasnie agregatéw, czegokolwiek, tak
naprawde nie znam tego, a ludzie mysla, ze jest mi latwie;j.

— Moze mysla, ze po rosyjsku znasz te stowa.

— Wiasnie niekoniecznie. I wlasnie to jest bardzo mylace i nam o tym mowit wlasnie
ten profesor (...). Ze jak na przyktad tlumacze juz sg po jakichs szkotach, po uczel-
niach wyzszych i ttumaczg jakies specjalistyczne teksty, to i tak muszg siegnac po
slownictwo, po ksiazki i si¢ zaglebié, na przyktad w temat medycyny. Ja na przyklad
nie znam ani w jezyku rosyjskim, ani w jezyku polskim takich specjalistycznych
stéwek jak na przyktad jakies tam zyly, nie wiem, jak to po polsku. Po prostu to, co
mam wewnatrz siebie, jakie$ tam kapilary, nie wiem, jak nawet to si¢ nazywa. (...) Jak
na przyktad ostatnio mialy$my zaliczenie z listéw intencyjnych, z listéw przewodnich,

z listéw prosb, z réznych wlasnie takich listéw i tam byly takie specjalistyczne stéwka,
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z ktorych korzysta si¢ w okreslonej branzy. (...) I taka Ola do mnie zapytala si¢, ze
»A czemu ty si¢ martwisz? Przeciez ty wszystko to znasz”. A ja, ze nie, ze si¢ ucze.
Ze musze si¢ nauczy¢ tych stéwek, bo tego nie znam. A ona: ,Ale i tak to zdasz”.
— Jak si¢ wtedy czutas?

— No, tak... Chcialam co$ powiedzie¢, ale pomyslalam, Ze nie ma sensu, bo jak osoba
nie bedzie chciala tego zrozumied, to po prostu nie zrozumie i nie ma co ttumaczy¢.
Bo gdyby byta ciekawa, to by zapytata sie: ,A czemu ty si¢ uczysz, jak ty to znasz?”.
A po prostu niektdrzy osoby z géry stwierdzaja i po co tlumaczy¢, jak osoba nie

chee poznaé Twojego zdania? (9, poz. 126-133)

Z wypowiedzi cytowanej ponizej wynika z kolei, ze nie wszyscy Polacy s3 $wiadomi

tego, ze osoby pochodzenia ukraifiskiego znaja réwniez jezyk rosyjski.

— Nie wiem, czy to chodzi o dwujezycznosé. Ja mysle, ze im to obojetnie, dlatego
ze wiekszo$¢ Polakéw, przynajmniej do tego roku na pewno myslalo, ze jezeli ty
jeste$ z Ukrainy, to twoim jezykiem ojczystym jest ukrainski, co jest logiczne, ale
no nie jest do korica prawdziwe. Dlatego na poczatku nikt nad tym w ogéle sie
nie zastanawial i na odwrét, si¢ dziwili, Ze ja tak dobrze znam rosyjski. Bo ze go
studiujemy, no to wiadomo, ze jakby to od razu bylo wida¢ na zajeciach, tak? Wiec
to bylo raczej zdziwienie. Ale bardziej im imponuje to, ze ja tak dobrze znam polski,

niz to, ze jestem dwujezyczna na swoich jezykach, wige raczej nie. (16, poz. 156)

Przytoczone wypowiedzi ukazuja pozytywny badz neutralny stosunek nauczycieli
akademickich i innych studentéw wobec studentéw pochodzenia ukrairiskiego.
Zdarzylo si¢ jednak, ze badani odczuli w niektérych sytuacjach niecheé ze strony

wyktadowcéw lub innych studentéw ze wzgledu na ich pochodzenie

— Tak. Mam taka sytuacje, ze troche dziwne akcje byly. Nauczyciel spytal, czy
pani jest z Ukrainy. I ja powiedzialam, ze tak, i to troche bylo wida¢, Ze on byt
niezadowolony. (6, poz. 222)

— Nie moge powiedzied, ze byloby co$ takiego bardzo nieprzyjemnego, ale kiedy
przyszlam na studia i jeszcze to, ze nigdy nie uczyla jezyk niemiecki, to pierwszy
rok mysle tak, ze byli i dziewczyny, i byli inni, kto czekal, skonicze albo nie. Jeden
pan nie wiedzial, ze ide, i takg dziewczyne pyta: ,No co, jeszcze jest ta Ukrainka?”.

(10, poz. 124)
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— Wyktadowcy nie. Wykladowcy mieli podejscie do wszystkich takie samo, co mi
sie bardzo spodobato. Chociaz byl jeden profesor, ktéry nie do korica ocenit moje
mozliwosci w drugim semestrze na pierwszym roku, co mi si¢ nie spodobalo, nie
wiem, z czym to bylo zwigzane, wydaje mi sie, ze z tym, ze jestem Ukraificem, takie
mam odczucie. Ale to przeszto$¢, mineto i si¢ nie zmieni. Ale czasem mi poprawiat
i méwil, ze Ukrairicy czy Rosjanie wymawiajg inny dzwiek. To byl profesor od
fonetyki. Ja nie zwracalem na to uwagi. Moze on chcial da¢ mi takg informacje, ze
taka jest statystyka. Ale to takie szczegély. Nie zauwazylem niczego negatywnego
w stosunku do mnie od profesoréw. Raczej bywalo tak, ze ze studentéw nie chcial
mi nikt poméc. Bylo trudno pod tym wzgledem, ze pytalem kolezanek i kolegéw,
jak to zrobi¢, ale nikt nie odpowiadal, bo kazdy myslat o sobie. Kazdy staral sie
zadba¢ o siebie. Dla mnie bylo to tak, Ze nie ma pomocy. W Ukrainie pomagamy
sobie na studiach. Nawet nie znajac cztowieka, mozna si¢ zaprzyjaznic. Ale tu byt
taki przypadek, ze naprawde bytem sam, nikt nie pomagat. Ale sam, nie sam, trzeba
da¢ rade, wigc musialem powiedzie¢ sobie, ze OK, jestes mtodszy od wszystkich, bo
masz siedemnascie lat, a inni mieli dwadziescia jeden, maja wiecej doswiadczenia,

ale ja si¢ naucze. To tylko méj poczatek. (18, poz. 54)

5.5.6. PODSUMOWANIE

Podczas omawiania trudnosci pojawiajacych sie w trakcie nauki przedmiotéw kie-
runkowych respondenci podawali przykiady trudnosci, ktére nie wynikaja bezposred-
nio z naturalnej dwuje¢zycznosci. Przytoczono m.in. niewystarczajace kompetencje
w zakresie jezyka polskiego. Atta Krawczuk (2003) pisze, ze ,w przypadku oséb
ukrainskojezycznych najwigcej ktopotéw przysparzaja interferencje gramatyczne
i leksykalne z jezyka ukrairiskiego, ktérych studenci s swiadomi, ale ktérych nie sa
oni w stanie zwalczy¢” (s. 113). Bledy wynikajace z interferencji wsréd studentéw
pochodzenia ukrairiskiego opisala réwniez Agnieszka Goérska (2015). W opinii
respondentéw niniejszego badania bardziej klopotliwe sg jednak pojecia z zakresu
metajezyka oraz stownictwa specjalistycznego. Sg to obszary szczegélnie istotne
podczas studiéw neofilologicznych.

Nieznajomo$¢ jezyka polskiego stanowi trudnos¢ dla wielu Ukrairicéw studiujacych
w Polsce. W badaniach przeprowadzonych przez Piotra Diugosza 43% uczestnikéw

zadeklarowalo, ze stanowi to dla nich problem (Dlugosz, 2018, s. 80). Przyczyna
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tej trudnosci moze by¢ zbyt mata ilo§¢ czasu poswigconego na nauke i doskonalenie
jezyka polskiego.

Powyzsze informacje sa szczegdlnie wazne dla uczelni, ktére stawiaja w swo-
ich strategiach na wzrost liczby studentéw cudzoziemcéw. Niezwykle istotne jest
monitorowanie potrzeb i poznawanie opinii studentéw (Gasiriska, 2016, s. 145).
Przeprowadzenie kursu dla studentéw pochodzenia ukrairiskiego w zakresie stow-
nictwa specjalistycznego i metajezyka mogloby zwickszy¢ atrakcyjnosé¢ kierunkéw
neofilologicznych oraz przyczyni¢ si¢ do eliminacji jednej z trudnosci pojawiajacych
si¢ wéréd studentéw pochodzenia ukrainskiego studiujacych w Polsce.

Przed rozpoczeciem pierwszego semestru nalezaloby tez przyblizy¢ studentom
pochodzenia ukrainskiego informacje na temat sposobéw przekazywania wiedzy
oraz oceniania w Polsce. Nieznajomos¢ systemu polskiego szkolnictwa wyzszego
takze moze stanowié¢ trudnosé.

Aby sprosta¢ potrzebom studentéw pochodzenia ukrairiskiego, kluczowe jest takze
poznanie ich preferencji. Z przeprowadzonych badan wynika, iz studenci pochodzenia
ukrairiskiego szczegélnie cenig mozliwos$¢ wykorzystania zdobytej wiedzy w praktyce
oraz mozliwo$¢ usystematyzowania wiedzy. Na ich zadowolenie wplywa réwniez
atrakcyjno$¢ przekazywanych tresci oraz kompetencje i osobowos¢ prowadzacego.

Respondenci wymienili inne trudnosci, ktére nie wynikaja z naturalnej dwujezycz-
nosci i dotycza wszystkich studentéw bez wzgledu na ich doswiadczenia jezykowe:
przecigzenie materialem, stres podczas wypowiedzi ustnych czy tez zbyt niski poziom
opanowania jezyka docelowego.

Trudnoscia pojawiajaca si¢ podczas nauki przedmiotéw podczas studiéw neofilo-
logicznych, ktéra ma zwiazek z naturalng dwujezycznoscia i byta czesto wymieniana
przez respondentdéw, jest ,mieszanie si¢ jezykéw”. Zjawisko to wystepuje bez wzgledu
na poziom bieglosci osiagniety w poszczegélnych jezykach (Nowacka, 2017, s. 147).
W niniejszym podrozdziale zjawisko to okreslono jako code-switching, zgodnie
z definicja podana w czgsci teoretycznej (zob. podrozdziat 1.2.2). Ogélniej mozna
owe zjawisko nazwaé wplywem jezykowym. Chlopek (2011, s. 141) pisze:

obecnie terminem ,wplywy jezykowe” okresla si¢ przewaznie odbywajace si¢ w umysle
kazdego rodzaju oddzialywanie (co najmniej) jednego jezyka (interjezyka) na
dowolny inny jezyk (interjezyk). Oddziatywanie to moze by¢ nieintencjonalne,
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kiedy to aktywacja jezyka niedocelowego przejawia si¢ w jakis sposéb w trakcie
uzycia jezyka docelowego bez swiadomego udzialu uzytkownika / uczacego sie,
albo intencjonalnie, kiedy to dana osoba w sposéb celowy i nierzadko kreatywny
korzysta z dostepnej jej wiedzy jezykowe;.

Najczesciej wymienianymi czynnikami ksztaltujacymi wplywy miedzyjezykowe sa:

- dystans typologiczny,

- poziom bieglosci w kazdym z jezykéw,

- poziom aktywacji kazdego z jezykéw,

- kolejno$¢ nabywania jezykéw,

- sposoby i konteksty nabywania i uzywania jezykéw,

- status kazdego z jezykdw,

- funkcje pelnione przez poszczegdlne jezyki (Nowacka, 2017, s. 147).

Badacze zwracaja réwniez uwage na prestiz danych jezykéw czy nastawienie do
jezykéw (Matras, 2009).

Zgodnie z powyzszymi spostrzezeniami w umysle osoby z doswiadczeniem natu-
ralnej dwujezycznosci zachodzg inne wplywy jezykowe. Wyniki uzyskane w niniej-
szym badaniu pokazuje, ze wplywy wystepuja czesciej ze wzgledu na wicksza liczbe
opanowanych jezykéw.

Na podstawie wypowiedzi przedstawionych w tym podrozdziale mozna stwier-
dzi¢, iz studenci pochodzenia ukrairiskiego sa raczej pozytywnie postrzegani oraz
traktowani na réwni przez innych studentéw i nauczycieli akademickich. Polscy
studenci wspieraja studentéw pochodzenia ukrainskiego, a respondenci badari nie
zglaszali trudnosci zwigzanych ze znalezieniem znajomych badz ze zbyt malym
kontaktem z Polakami. Az 35% uczestnikéw badania przeprowadzonego przez
Dtugosza (2018) deklarowato zbyt maty kontakt z Polakami. Nalezaloby zaznaczy¢,
ze zainteresowanie jezykami obcymi i kulturg innych krajéw stanowi istotny motyw
wyboru kierunkéw neofilologicznych. Studenci kierunkéw zwigzanych z jezykami
obcymi moga przejawia¢ wiec ciekawo$é wobec kultury i jezyka ukrainskiego, co
wspiera integracje tych studentéw.

W podrozdziale 5.5 oméwiono takze poruszanie zagadnieni zwigzanych z dwuje-
zycznoscig na kierunkach neofilologicznych w Polsce. Podkreslono istotnosé podejmo-

wania tej tematyki, szczegdlnie w kontekscie ciagle zwickszajacej si¢ liczby studentéw
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pochodzenia ukraifiskiego na polskich uczelniach. Podjecie tematu dwujezycznosci
moze zacheci¢ osoby pochodzenia ukrairiskiego do refleksji nad wlasnym procesem

nabywania i uczenia si¢ kolejnych jezykéw.

5.6. WPLYW NATURALNE] DWUJEZYCZNOSCI
UKRAINSKO-ROSYJSKIEJ NA ROZWOJ] SPRAWNOSCI
I KOMPETENCJI JEZYKOWYCH

Na rysunku 6 przedstawiono drzewo kodowe stworzone w celu analizy subiektywnej
oceny wplywu naturalnej dwujezycznosci ukrairisko-rosyjskiej na rozwéj sprawnosci
i kompetencji jezykowych.
v o Wptyw naturalnej dwujezycznosci na rozwéj sprawnosci i kompetenciji jezykowych

o Nauka gramatyki

o Nauka stownictwa

o Wymowa

o Stuchanie

o Méwienie

o Pisanie

v o Ttumaczenie

o Pisemne

Rysunek 6. Drzewo kodowe — wplyw naturalnej dwujezycznosci ukrairisko-rosyjskiej na
rozwdj sprawnosci i kompetencji jezykowych

Zrédto: opracowanie wlasne w programie MAXQIDA2022.

Podczas rozméw na temat rozwoju sprawnosci i kompetencji jezykowych dalo si¢
zauwazy¢ duzg réznorodnos$¢ w wypowiedziach. Badani podawali obszary, w ktérych
czujg si¢ najlepiej badz najgorzej, czgsto jedynie wymieniajac ich nazwy. Osoby,
ktére znaja wiecej jezykéw obcych, niejednokrotnie preferowaly rézne sprawnosci,
w zaleznosci od konkretnego jezyka. Ponizej zacytowano kilka wybranych wypowiedzi,

ktére ilustrujg te spostrzezenia.

— Najgorzej czuje si¢ w stuchaniu z niemieckiego. To jest trudne dla mnie co$

ustyszec. Jezeli chodzi o angielski, raczej moze pisanie. Rozumienie ze stuchu
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to dobrze, takie czytanie takze, bardziej pisanie. I z niemieckiego tak rozumienie
ze stuchu. (17, poz. 172)

— Znowu zalezy to od jezyka. Jesli chodzi o polski, to najlatwiej bedzie stuchanie,
a angielski czytanie, a niemiecki jest tez chyba czytanie, bo nie ma po prostu takiej
praktyki jak w jezyku polskim, dlatego tak. (19, poz. 130-131)

— Dobra, to tak, angielski dla mnie to jest chyba méwienie, to jest tak [ns], potem
to chyba stuchanie, najgorzej to jest chyba gramatyka, wlasnie pisanie, bo mogg zrobi¢
jakie$ btedy w tym i (...) czytanie, albo nawet na pierwszym miejscu to jest czytanie,
potem mdéwienie, wlasnie stuchanie i chyba pisanie, nie wiem, jezeli chodzi o jezyk
angielski. A jezeli o niemieckim, to jest czytanie, potem pisanie, potem méwienie

i stuchanie, czyli najgorzej jest stuchanie. (20, poz. 192-194)

Rozwéj sprawnosci i kompetencji jezykowych jest zalezny od wielu czynnikéw,
m.in. od indywidualnych predyspozycji czy od sposobu przyswajania wiedzy. Obszar,
ktéry dla jednego uczacego si¢ jest z réznych wzgledéw szczegdlnie trudny, dla innego

moze by¢ najlatwiejszy.

— Pewnie czuje si¢ dobrze w gramatyce niemieckiego, w gramatyce i w angielskiej

gramatyce takze. (17, poz. 176)

— Gramatyka to nie. To jest taka moja pi¢ta achillesowa. Gramatyka to na pewno
nie. (15, poz. 172)

—(...) jajuz nawet nie pami¢tam, jak uczytam si¢ tej gramatyki, ale wszyscy narzekaja,
Ze to jest najgorsza cze¢$¢ nauki jakiegokolwiek jezyka. Ja tez chyba powiem, ze
gramatyka, ale tylko dlatego, ze moze po prostu osoba, ktéra thtumaczyla gramatyke,
nie byta w stanie poda¢ t¢ informacje w taki sposéb, w ktéry ja moglabym z tatwoscig

zrozumieé, o co chodzi. (14, poz. 78)

Ostatnia wypowiedz ukazuje, ze czynniki zewnetrzne moga wplynaé na sposéb,
w jaki rozwing si¢ sprawnosci i kompetencje jezykowe. Ciekawe wydaje si¢ pytanie,
czy naturalna dwujezycznos¢ ukrainisko-rosyjska réwniez moze na to oddzialywac.
Na to pytanie odpowiedziano juz cz¢sciowo w podrozdziale 5.3.1, w ktérym zwrécono
uwage na to, ze znajomos¢ jezykéw stowianiskich moze przyspieszy¢ nauke kolejnego
jezyka z tej grupy ze wzgledu na podobienstwa pomigdzy jezykami. Znajomosé

anglicyzméw, ktérych wiele wystepuje w jezyku rosyjskim, pomaga z kolei w nauce
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angielskiej leksyki. Wydaje si¢ jednak, ze owe aspekty sg szczegdlnie przydatne na
pierwszym etapie nauki leksyki. Na wyzszych poziomach wazna jest przede wszyst-
kim praca wlasna i ciagle poszerzanie zasobu leksykalnego, aby w trakcie produkeji

jezykowej nie zabrakto srodkéw jezykowych.

— Znaczy troche takie mam problemy ze stownictwem z niemieckiego, to bylo tak,
ze jest brak sléw dla mnie, nie moge co$ powiedzie¢ takze, ale jezeli temat taki

niezbyt trudny, wigc moge co§ powiedzieé. (17, poz. 174-175)

— Chyba taki najwigkszy problem mam ze stownictwem. Gramatyki mozna si¢
nauczy¢ dos¢ szybko, jesli na tym si¢ skupié, poniewaz jest jakis koniec tym regutom
gramatycznym. A podczas nauki stéwek coraz czgsciej spotykam jakies nowe stowa
i nawet gdy czuje sie w jezyku angielskim pewny, to po ogladaniu jakiego$ widea
albo po lekcji na uczelni mam mniej wiecej dwadzie$cia—trzydziesci nowych sléwek

do nauczenia sig. (13, poz. 130)

Jak zauwazono we wezesniejszej czgéci pracy — podobiefistwa w gramatyce jezykéw
takze moga poméc podczas nauki kolejnego jezyka obcego.

W podrozdziale 5.3.3 poruszono tematyke wrazliwosci na akcent wyrazowy.
Ze wzgledu na to, ze w jezyku rosyjskim akcent wyrazowy jest swobodny, osoby
postugujace si¢ tym jezykiem mogg zwracaé wigksza uwage na akcent wyrazowy
w jezykach obcych. Te wrazliwos¢ uczacy si¢ réwniez moga wykorzystaé, zwlaszeza
na poczatkowym etapie nauki jezyka obcego, poznajac nowe jednostki leksykalne. Nie
dla kazdego studenta pochodzenia ukrainskiego jest to jednak fatwe, co potwierdzaja

ponizsze wypowiedzi.

— Wymowa jest najgorsza. Tak ze nawet, kurde, dramatyczna, tak powiem. Bo tam
jedna pani mi zwrécita uwage, w sensie pani nauczycielka, zwrécita mi uwagi, ze
,Pani ma taki akcent, ze ja pania w ogéle nie rozumiem”. To ja na podstawie opinii
tej pani. A tak ogdlnie ja nie uwazam, ze ja az tak zle méwic. Ze mnie, kurde, nie
mozna zrozumie¢? Przeciez ja gadam z Niemcami i oni mnie nie pytaja za kazdym

razem, co ja powiedziatam przeciez. (12, poz. 278)
— Mam problemy z angielska wymowa, poniewaz takie tam rézne dzwigki s3. Trzeba
wiedzie¢, co jak méwic, takze brytyjski akcent, amerykariski. Tak ze taka réznica,

trzeba rozumied. Nie zawsze tak rozumiem. (17, poz. 178)
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Badani zglaszali trudnosci w rozumieniu zadan stuchowych. Jako przyczyny wymie-
nili brak przyzwyczajenia do poprawnej wymowy (na nagraniach do zadan zwykle
wypowiadajg si¢ native speakerzy), predkos¢ wypowiedzi, brak mozliwosci skupienia

si¢ na zajeciach oraz niewychwytywanie badz niezrozumienie znaczenia stéw.

— Bo nie jestem przyzwyczajona do takiego akcentu prawdziwego niemieckiego.
Bo jak si¢ uczylam tam u siebie w liceum, to nauczyciele mieli ten akcent taki
rosyjski czy jaki. Tutaj tez maja polski akcent nauczycieli. Co$ tam si¢ starajg, ale
wiadomo, to nie jest jak ten Niemiec co$ tam powie, ze kurde, czy on co$ powiedzial,

czy on kichnat? No, bez kitu. Wigce cigzko to jest. (12, poz. 272)

— Nie, tylko na przyktad stuchanie jakies mowy polityczne i tam te stownictwo. Tam
tak, tam s3 problemy. To problemy takie ze stownictwom i jak to szybko méwienie.
Wiecej nic. (10, poz. 146)

— Chyba najgorzej czuje sie w stuchaniu, mi si¢ wydaje. Bo jak jest duzo oséb, na
przyklad w grupie na zajeciach, i ja wiem, ze Zle si¢ z tym czuje, poniewaz zeby
wlasnie zalapa¢ mi ten jezyk i zeby szybciej poszto, to ja bym musiata z osobg sam na
sam porozmawia¢. Jakos bardziej wtedy wnikam w ten jezyk. I chyba ze stuchaniem
mi si¢ wydaje, ze nie jest najlepiej. (9, poz. 134)

— Latwiejsze jest jakie$ tam stéwka uczy¢, a sprawia problemy, kiedy stucham cos.
Ja po prostu mogg. .. no nie rozumiem, nie stysze tych stéwek nie rozumiem tych

stéwek, ktére nie znam. Ale nie zawsze. (6, poz. 240)

Inni miewaja problemy z méwieniem. Jako przyczyny wymieniane sg strach przed

méwieniem oraz brak wystarczajacej mozliwosci ¢wiczenia tej sprawnosci.

— Moéwienie tez. Ja mam taki barier jeszcze jezykowy. Po polsku chyba tez. Miatam
kiedys, teraz tez, mogg, ale rzadziej. (6, poz. 236)

— Ale mi si¢ wydaje, ze ustnie najgorzej. Szczegélnie jak jest duzo oséb. Bo jak
jest kilka lub na przyktad duzo oséb nie przyszlo na zajecia, powiedzmy pie¢ oséb
i wyktadowca, to jeszcze dobrze. A jak jest wiecej niz dziesieciu, to juz jest jakis
problem wtedy. (9, poz. 134)

— Najgorzej méwienie naprawdg. To taki duzy problem. I nie tylko u mnie,a u dziew-

czyn z grupy to duzy problem z méwieniem. (...) Bo nie ma z kim méwié naprawde.

Mozna korepetycje, ale s3 to bardzo drogo. (10, poz. 136-138)
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— Ja mysle, ze to jest bardziej dlugotrwale. To, ze nie éwiczymy na studiach, to jest
jedna kwestia, ale w szkole tez byl taki problem nauczania. No bo pani pewnie wie,
jak jest filologiem, ze kiedy uczymy si¢ gramatyki w szkolach przewaznie, ze nie
rozwijaly si¢ umiejetnoéci méwienia. No to ja niestety trafitam, no to by? taki okres
czasu po prostu, tak? Ze zwlaszcza jak w Ukrainie, to te metody troche pézniej
zaczely przychodzié¢ niz w Polsce i w Europie jako tako. I Ze to jakby podejscie takie
typowo gramatyczne, ono dosy¢ dtugo u nas panowato. I nie éwiczyto si¢ méwienia,
gramatyka byla gléwnym aspektem, moze dlatego ja ja znam tak dobrze, bo tylko
byto to najwazniejsze jakby. (16, poz. 168)

Wskazane wypowiedzi ukazuja, ze pochodzenie ukrainiskie moze przyczynia¢ sig
do rozwoju sprawnosci stuchania oraz méwienia. W kontekscie stuchania wplyw
moze mie¢ wschodni akcent nauczyciela jezyka obcego, rozwéj sprawnosci méwienia
w duzej mierze zalezy od jego doboru metod nauczania. Badani na wezesniejszych
etapach edukacji mogli doswiadczy¢ metody gramatyczno-ttumaczeniowej, ktéra
negatywnie wplywa na rozwéj sprawnosci méwienia.

Pisanie w jezyku obcym sprawia mniej trudnosci niz méwienie, poniewaz pozwala

uczgcym sie zastanowic sie nad poprawnoscia formulowanej wypowiedzi.

— Jest taka rzecz u mnie, ze kiedy co§ pisz¢ — moge to robi¢ jako§ na spokojnie,
a kiedy z kim§ rozmawiam, to mysle sobie, jak to wyglada, Ze moge zrobi¢ jakis
btad, i to utrudnia. (23, poz. 148)

— Tak. Taka praca jakby z samym soba. (12, poz. 274)

— Z pisaniem jest najlepiej moim zdaniem, bo moge si¢ skupi¢ i mam czas dla
siebie. (9, poz. 134)

— Tak. Ale mam duzo kolegéw, ktory lubia tak pisaé, bo oni méwig, ze u nich jest

czas pomysli¢ i potem to tylko napisaé. (11, poz. 192)

Pisanie moze zajmowac wiecej czasu, gdy teksty tworzone s3 w glowie najpierw

w jezyku ojczystym.

— A jezeli z trudnoscig? Nie wiem, moze, moze co$ do napisania, spedzam trochg
wiecej czasu, jezeli trzeba co$ napisaé, bo najpierw tak sobie mysle na swéj jezyku,
co ja by chcialabym napisa¢, a potem juz trzeba przettumaczy¢ to na inny jezyk,
wigce to chyba tak. (20, poz. 196)
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Dwujezycznosé ukrairisko-rosyjska moze wplywac na problemy z pisaniem w innych

jezykach obcych ze wzgledu na réznice w alfabecie.

— Ale z pisaniem to czesto, szczeg6lnie w polskim, to dla mnie jest problem z tg
na przyklad literka ,1” albo z ,,3” i bardzo czesto ja siedze i sobie przypominam, jak
tu musi by¢ poprawnie napisane, albo jeszcze mam problem z ,sz”, ,cz”, ,2”, ,x2”,
no to dla mnie jest tak troch¢ problem. I to pami¢tam, ze tam jak chodzilam do
szkoly niemiecko-polskiej, to byta jedna Ukrainka i ona mi powiedziala taka, ze jak
w ukrainiskich w stowach masz literke ,,r”, to masz ,,rz”, a jak nie masz, to bedzie ,,z”.
U nas jest tak, ze w korzeniu stowa jak jest literka ,r”, to w wigkszosci stéw w jezyku
polskim bedzie ,rz”. Na przykiad u nas jest takie stowo jak ,rzeznia”w polski, a u nasz
yreznia”. I to na przyktad ,zaba”,a u nas ,zaba”. Czyli takie ukrairiskie ,2”. Na przyktad
w ukraiiskim jest taka litera jak ,i"z ,j”, razem ,ij” takie dziwne, Ze jest ,ju”ja. Ze jest
miekki znak rosyjskim, jest twarde. W jezyku ukrainskim i rosyjskim literki réznig
sie. W Rosiji jest tylko twarde. A tutaj jest i twarde, i migkkie. Taki podniesione do
»K’.Duzo stéw na przyktad w polskim kompletnie sie rézni. W niemieckim tez sg te
umlauty. W czeskim to tam o ogéle i twarde, i migkkie, i dlugie, i krétkie, i ciezkie,

rozumiesz. (8, poz. 96-99)

W kontekscie rozwoju sprawnosci czytania respondenci niniejszych badan nie mieli
glebszych refleksji. Na temat rozwoju umiej¢tnosci przektadu ustnego i pisemnego
wypowiadali si¢ za$ niejednokrotnie. Ta kwestia réwniez zostala poruszona we weze-
$niejszym podrozdziale (5.5.1) w kontekscie trudnosei z ttumaczeniami na jezyk
polski. Z wypowiedzi przytoczonych ponizej wynika ponadto, iz badani lepiej radza

sobie z przektadem pisemnym niz ustnym ze wzgledu na mozliwos¢ zastanowienia sig.

— Pisemne tlumaczenie jest lepsze od ustnego w niemieckim i w angielskim, ale

moje tlumaczenie z angielskiego jest o wiele lepsze niz z niemieckiego. (21, poz. 194)

—Jezeli dla ustnego ttumaczenia jest, jest czas, zeby to przettumaczy¢, czyli nie jest
jakis, nie wiem, tam, pie¢ minut czy co$ takiego, dla jakiego$ tekstu, a jest po prostu, ile
ja tam ja potrzebuije, to to jest na spokojnie, ale jezeli jest jakis czas, jest jakie$ ograni-
czenie, to juz jest trudno i wtedy lepiej, zeby byto pisemnie niz ustnie. (20, poz. 202)
— Jesli na swéj jezyk ojczysty, to tak, jesli na jezyk polski, to oczywiscie, ze musze
jeszeze duzo pracowad. (...) Moge sie zastanowid, jesli pisemnie, a kiedy ustnie,
to bardzo wysitek. (19, poz. 134-136)
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— No to ustnie to w ogéle nie, to jest dla mnie po prostu nie, ja nie wiem. Mam
nadzieje, ze zdam z tego w tym roku, ale teraz gdybym musiata p6js¢ na jakies zlecenie,
to nie. Pisemne tak, zdecydowanie jest latwiejsze, ale tez mi to sprawia trudnosc,
chociazby dlatego, ze ttumacze z obcego jezyka na jezyk obcy. A ja jestem fankg
takiej jakby ideologii, ze powinno si¢ ttumaczy¢ na swéj jezyk ojczysty. Bo teraz
nawet jak widzialam ogloszenia do poprawek, do tlumaczen, to jest taki wymdg,
ze thumaczy¢ na jezyk ojczysty, bo to jest bardziej wiarygodne, ze to bedzie dobrze
brzmialo i bedzie dobrze zrobione pod ich mentalnos¢ i pod jakby wszystko, pod
wszystkie aspekty. I ja jestem fanka tego, bo mi si¢ tez wydaje, ze to ma najwigkszy
sens. (16, poz. 172)

— Wiasnie profesorzy nam opowiadali i o sposobach ttumaczenia i ustnego, i pisem-
nego. Ale ja chyba wole bardziej pisemne, bo nad ustnym trzeba jednoczesnie
i skupiacé si¢, i szybko méwic, i nie ma mozliwosci powrotu, zeby cos poprawi¢. A ja
wole pisemne, kiedy mozna usia$¢ za konkretny dokument, poswiecié na to tyle czasu,

ile uwazam, i zrobi¢ wszystko idealnie, zeby nie bylo bledéw niz ustnie. (9, poz. 108)

— Ja sobie lepiej usiade, sama to wszystko zrobie. Wiem, Ze nikt na mnie nie bedzie
krzycze¢ oraz nikt mi nic nie powie, bo ja mam ten czas dla siebie i ja sobie zrobig.

Wiem, ze to bedzie dobrze zrobione. Oddam i superowo! (15, poz. 174)
Jedna respondentka woli thumaczy¢ ustnie.

— Chyba ustnego lepiej niz pisemnego. Nad pisemnym duzo si¢ zastanawiam. Jesli
trzeba tak stéwko w stéwko, to tak i w ustnym nie zrobie szybko, ale na przykliad, jesli
potrzeba dla drugiego cztowieka przekaza¢ tres¢, to na spokojnie. Chociaz czasem,
jak proszg mnie przetlumaczy¢, to jeszcze majg takie proste stowa, to ogélnie moge

szybko przettumaczy¢. (8, poz. 107)

Unmiejetnosci ttumaczenia wzrastajg zwykle w miare nauki. Wtedy tez ttumaczenia

zaréwno ustne, jak i pisemne staja si¢ fatwiejsze.

— Z poczatku mi bylo bardzo trudno przettumaczy¢ ustnie, na przyktad kombinacja
polski-angielski albo polski-niemiecki. Teraz przyzwyczaitam sie i jest tak mniej
wigcej w porzadku. Co chodzi o pisemne, to mam problem tylko z takim specjali-

stycznym jezykiem. (17, poz. 184)
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— Tak, ci¢zko to jest. Ciezko bez tej praktyki. Gdybym codziennie tlumaczyta,
gdybym miala zajecia takie porzadne, ze bez stownika ttumaczymy, to wiadomo, ze

jaki$ by nawyk se wyrobitam, a tak ci¢zko z tym. (12, poz. 294)

Cho¢ rozwéj sprawnosci i kompetencji jezykowych jest kwestig indywidualng
i zalezy nie tylko od osobistych predyspozycji, ale i od pracy wlasnej, to naturalna
dwujezyczno$¢ ukrainisko-rosyjska moze mie¢ na niego wplyw.

W kontekscie rozwoju obszaréw kompetencji naturalna dwujezycznos¢ ukrairisko-
-rosyjska moze wplywaé na sposéb nauki stownictwa oraz gramatyki ze wzgledu na
podobieristwa, jakie uczacy zauwaza pomiedzy opanowanymi przez siebie jezykami
(Hofmanski, 2012).

Podczas nauki wymowy studenci pochodzenia ukrairiskiego moga wykorzystaé
swojg wrazliwos¢ na akcent wyrazowy, musza jednak uwazac na to, aby nie uksztaltowat
si¢ u nich akcent wschodni. Ruchomy akcent, ktéry zmienia znaczenie wyrazu, moze
takze stanowi¢ problem, na co zwrdcita uwage Urszula Ciszewska-Psujek (2020).
Autorka podata takze inne problemy fonetyczne, ktére pojawiaja si¢ podczas nauki
jezyka polskiego wsréd oséb postugujacych sie jezykiem rosyjskim i/lub ukraiiskim:

- odmienna realizacja tej samej samogloski w zaleznosci od pozycji akcentowanej
czy nieakcentowanej;

- silna labializacja samogtoski [2];

- problemy z realizacja dZzwickowych odpowiednikéw liter ¢ i ¢ w réznych
kontekstach, zwlaszcza odréznianie w wymowie pozycji przed spétgtoska
szczelinows i w wygtlosie od pozycji przed spolgloskami zwarto-szczelinowymi
i zwarto-wybuchowymi, a takze realizacje graficznych ¢ i ¢ w polaczeniach
mig¢dzywyrazowych;

- trudnosci z artykulacja polskiej samogloski [w], ktéra jest substytuowana
gloska [1] lub [t];

- problem z wymowg glosek migkkich [e], [2], [t€], [dz] jako zmi¢kczonych
[si], [zi], [8 j], [dz j] oraz gloski [{] jako zmiekezonej [{j] i polaczenia glosek
[ jako Lfi§ i1

- problemy z akcentem wyrazowym, ktéry dla wschodnich Stowian jest ruchomy
i zmienia znaczenie wyrazu. (Ciszewska-Psujek, 2020, s. 208-209)
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W doskonaleniu kompetencji przekladu ustnego i pisemnego istotne wydaje
si¢, ze tlumaczenia na polski s dla tych oséb ttumaczeniami na jezyk obcy, przez
co moga potrzebowaé¢ wigcej czasu na przygotowanie ttumaczenia. Ta kwestia nie
wynika jednak z dwujezycznosci, ale ze zbyt niskiego poziomu opanowania jezyka.

Pochodzenie ukrairiskie moze wplywaé na rozwdj sprawnosci jezykowych.
Trudnosci podczas stuchania moga pojawic si¢, gdy student byt przyzwyczajony
do wschodniego akcentu. W kontekscie méwienia negatywny wplyw na rozwoj
tej sprawnosci moga mie¢ wezesniejsze doswiadczenia z uczeniem si¢ metoda
gramatyczno-tlumaczeniows, w ktdrej uczen jest pasywny, a nauczanie polega na
rozwijaniu umiejetnosci w zakresie gramatyki, pisania i ttumaczenia (Kaliska, 2018,

s. 126). Katarzyna Kostro-Olechowska (2014, s. 111) pisze:

Z moich obserwacji wynika, ze uczniowie na Wschodzie najczeéciej uczg sie jezy-
kéw obcych metoda gramatyczno-ttumaczeniows. Takiej tez metody oczekuja
od nauczycieli jezykéw obcych w Polsce. Dla mlodziezy ze Wschodu niezbgdna
do zglebiania jezyka jest tabela gramatyczna, lista stéwek i kazda inna forma sys-
tematycznego i schematycznego uporzgdkowania wiedzy. W ich krajach lekcje
jezyka obcego prowadzone sg najezesciej w jezyku ojezystym. Podstawowym celem
nauki jest opanowanie gramatyki i leksyki, co ma umozliwi¢ samodzielne czytanie
i rozumienie tekstéw. Uczniowie ci raczej nie maja kontaktu z Zywym jezykiem,

sluchaniem oryginalnych wypowiedzi, zwracaniem uwagi na kontekst kulturowy.

Pisanie moga utrudni¢ réznice pomiedzy alfabetem ukrairiskim i rosyjskim a alfa-
betem jezyka docelowego. Wskazane trudnosci nie wynikaja z naturalnej dwujezycz-

noéci, lecz ze specyficznej sytuacji edukacyjnej w Ukrainie.

5.7. BADANIE UZUPEENIAJACE

Badania w grupie uzupelniajacej przeprowadzono, aby rozszerzy¢ wyniki uzyskane
w ramach badan giéwnych. W wywiadach wzieli udziat studenci kierunkéw neofilo-
logicznych, ktérzy nie doswiadezyli naturalnej dwujezycznosci. Respondenci badar

uzupelniajacych wychowywali si¢ w srodowiskach jednojezycznych, a pozostate jezyki,
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ktérymi sie postuguja, to ich jezyki obce. Wszyscy uczestnicy badan uzupelniajacych
byli narodowosci polskiej*.

Analizg¢ uzyskanych wynikéw przeprowadzitam réwniez przy uzyciu programu
MAXQDA2022. Rysunek 7 przedstawia drzewo kodowe, ktére przygotowano w celu

przeprowadzenia szczegétowej analizy.

v o Badanie uzupetniajgce
v o Sposéb postrzegania zjawiska dwujgzycznosci

o

o Zainter ie dwujezy

o Nastawienie wobec dwujgzyczno$ci w rodzinie
v o Motywacje wyboru studiéw neofilologicznych

o Wptyw os6b trzecich na decyzje

o Rozwdj $wiadomosci jezykowej

° ienie wobec i jezyka

o tatwos$¢ przyswajania jezykéw obcych
o Perspektywy zawodowe
o Inne kierunki
o Strategie uczenia sig jezyka
v o Czas poswigcony na nauke jezyka
o Czas poswigcony na nauke jezyka przez osoby dwujgzyczne
v o Wptyw dwujezycznosci na nauke jezyka
o Negatywny wptyw dwujgzycznos$ci na nauke jezyka
o Pozytywny wptyw dwujgzycznosci na nauke jezyka
o Réznice pomigdzy osobami jedno- a dwujgzycznymi
o Strategie nauki stownictwa
v o Zauwazanie wiasnych btedéw
o Zauwazanie btedéw przez osoby dwujgzyczne
v o Strategie kompensacyjne
o Ttumaczenie na inny jezyk
o Unikanie trudnych stéw badZ konstrukcji

° gi jnych przez osoby dwujgzyczne

o Oczeki " ig ze

v o Studi ie kierunkéw neofil

o Postrzeganie oséb dwujgzycznych na studiach

% dnienie dwui éci na studiach

o Code-switching
v o Trudnosci jgzykowe
o Trudnosci jezykowe u os6b dwujezycznych
v o Ulubione przedmioty
o Wptyw na preferencje dotyczace przedmiotéw
o Przedmioty sprawiajgce trudno$¢

o Wptyw ljezycznosci na i ie kierunkéw i i 1
v o Rozwéj sprawnosci i kompetenciji jezykowych
o Wptyw dwujezycznosci na rozwéj sprawnosci i kompetenciji jezykowych

Rysunek 7. Drzewo kodowe — badania w grupie uzupelniajacej

Zrédlo: opracowanie whasne w programie MAXQDA2022.

# Doktadniejsze sylwetki respondentéw oraz sposéb przeprowadzania owych badan zostaty

szerzej opisane w podrozdziale 4.3.2.
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5.7.1. NASTAWIENIE WOBEC DWUJEZYCZNOSCI

Respondenci badania gtéwnego deklarowali pozytywne nastawienie wobec dwuje-
zycznosci, ktére wynika giéwnie z korzysci, ktére niesie ze sobg znajomos¢ wielu
jezykéw obeych. Badani podkreslali aspekty praktyczne, takie jak rozwéj zawodowy
i komunikacja migdzyludzka, ale réwniez aspekty kognitywne zwigzane z latwoscia
przyswajania jezykéw obcych (5.1.1). Wéréd uczestnikéw badania uzupelniajacego
takze dominuje pozytywne nastawienie do dwujezycznosci. Badani wyrazaja podziw
wobec 0s6b, ktére doswiadczyly naturalnej dwujezycznosci, i niejednokrotnie im
zazdroszcza. Sami mysla o wychowaniu potomstwa w sposéb dwujezyczny, uwazajac
to za ogromny atut. Respondenci badan uzupetniajacych, oprécz aspektéw porusza-
nych przez uczestnikéw badan gléwnych, wymieniaja mozliwos$¢ funkcjonowania
w wielu kregach kulturowych jako przyczyne ich pozytywnego nastawienia wobec
dwujezycznosci. Podkreslaja takze mozliwosé postugiwania si¢ jezykami bez akcentu.

Powyzsze spostrzezenia uzupelnig wybrane wypowiedzi badanych.

— Super sprawa na pewno. Myslatam, zeby tak dziecko wychowywa¢ wlasnie. Wybra¢
sobie jeden jezyk, na przyklad niemiecki, i chlopak by uczy! polskiego, ja bym uczyta
niemieckiego. Wydaje mi si¢, ze to jest duza przewaga, jak patrze na takie osoby.
— W jakim aspekcie to jest przewaga?

— Kreatywnos$ci, laczenia faktéw, taka bardziej logika. Poza tym jednak umie si¢
biegle dwa jezyki. Nie wyczuwa si¢ akcentu u tej osoby i ta osoba moze si¢ czu¢
jak w domu w dwoéch krajach. (...) Ale mysle, ze najbardziej dwujezycznym si¢
jest, jak jeden rodzic jest jednak z jednego kraju, drugi z drugiego i tak ci rodzice
moga przekazaé kultury. (1u, poz. 28-34)

— Jak najbardziej pozytywne i mysle, ze chyba duzo oséb tak to postrzega, ze to jest
bardzo fajny skarb na start, ze kto$ si¢ rodzi w dwuj¢zycznej rodzinie i na start juz
ma dwa jezyki. To si¢ zawsze przydaje w zyciu. (...) Na rynku pracy, ale tez po
prostu do podrézy, do sytuacji takich codziennych. Zawsze fajnie po prostu.I tez na
pewno te osoby zupelnie inaczej mysla, zupelnie inaczej maja w glowie, bo jednak
od poczatku maja dwa jezyki, tak ze inaczej im si¢ ksztaltuje tez pewnie myslenie.
(...) Uwazam, ze to jest super, bo ta osoba juz na start moze si¢ dogadaé z wicksza
iloécia ludzi. Dla mnie niesamowite jest to, ze dzieki jezykom mozemy si¢ dogadaé

z innymi ludZmi, z ktérymi by$my nie mieli mozliwosci si¢ dogadaé. (2u, poz. 16-20)
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— Zawsze jest to dla mnie wrazenie pozytywne. Biorac pod uwage, ze jestem na
kierunku filologicznym, zawsze fascynowaly mnie jezyki obce. Sam fakt, ze kto$
z natury wzrastal na przyklad w otoczeniu dwujezycznym, postuguje sie tymi
jezykami juz od dziecka, jest dla mnie fascynujacy, zawsze bardzo ciekawym zjawi-
skiem. Sam przez to czasami zaluje, Ze ja nie mialem takiej mozliwosci, bo mysle,
ze znaczaco ulatwiloby mi to dalszy rozwéj, by¢ moze jakie$ szanse na rynku pracy.
(...) Na pewno wigksze mozliwosci kulturowe, mozliwosci towarzyskie. Poznawanie
nowych ludzi, poznawanie kultur, tradycji. Wiadomo, ze jesli juz ma si¢ znajomosé
tego jezyka, to lepiej przenika si¢ we wszystkie doswiadczenia danej kultury, danego
panistwa. Chyba gtéwnie w tych fragmentach zycia to zauwazam. (3u, poz. 16-18)
— Dla mnie jest to pozytywne, ta dwujezyczno$¢ gdzie§ tam pomaga pewnie, czy
przy podrézowaniu wiasnie, czy przy nauce innych jezykéw. (...) Moze latwiej
przyswaja sie wiedze ogélna, taka tez z innych przedmiotéw. Jakos to szybciej moze
pomaga po prostu si¢ uczyé. (9u, poz. 26-28)

— Uwazam, ze pozytywne i ze daje wigcej mozliwosci. (...) Zeby komunikowaé
si¢ z innymi ludZzmi czy do pracy. Na przyktad osoby wlasnie z Ukrainy, ktére
znajg rosyjski, ukrainiski. To mysle, Ze im si¢ moze przydac. (...) Ja osobiscie lubig
duzo zna¢ jezykéw i uwazam to za takg ciekawg rzecz. Troche zazdroszceze takim
osobom. (10u, poz. 32-36)

Powyzsze wypowiedzi wskazuja na pozytywne nastawienie respondentéw badari
uzupelniajacych wobec zjawiska dwujezycznosci. Badani wyrazaja podziw i nieraz
zazdro$¢ wobec os6b, ktére doswiadezyly dwujezycznosci naturalnej. Ttumaczac
przyczyne swojego pozytywnego nastawienia, badani poruszali niejednokrotnie te
same tematy co uczestnicy badan giéwnych: korzystniejsze oferty na rynku pracy,
mozliwos¢ komunikacji w wielu jezykach, utatwienie podczas podrézowania czy tez
korzysci kognitywne. Uczestnicy badan uzupelniajacych zwrécili réwniez uwage
na to, ze osoby dwujezyczne w obu jezykach nie majg akcentu i produkuja plynne
wypowiedzi. Ciekawy aspekt, ktéry nie zostal poruszony wéréd respondentéw badari
gléwnych, stanowi wynikajaca z dwujezycznosci mozliwos¢ czerpania z réznych kultur.

W najblizszym otoczeniu badanych, tak jak w grupie gléwnej, panuje pozytywne

nastawienie do dwujezycznosci, co potwierdzaja nastgpujace wypowiedzi:
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— U mnie w rodzinie panuje otwarto$¢ na poznawanie innych jezykéw, ale tez
innych kultur, i moja mama sama zach¢ca mnie, abym si¢ uczyta jak najwigcej
jezykow. (...) M6j tato tez uwaza, ze to jest dobre dla mnie, jesli si¢ ucze jezykdw,
zwlaszcza niemieckiego w naszym rejonie. (...) A babcia, wujkowie to tez wszyscy

wspieraja. (4u, poz. 24-26)

— No mysle, ze tez pozytywne. Zawsze rodzice powtarzajg wiasnie, ze nauka jezykow
sie przyda i ze zalujg, bo na przyktad mdj tata angielskiego co$ tam liznal, wiec
potrafi si¢ w miare dogadaé, a mama niestety nie uczyla si¢ zadnego, znaczy, oprécz
rosyjskiego w podstawéwce to nie uczyla sie innego jezyka, no i méwi, ze moze
tak troche zaluje, bo warto byloby chyba jednak znaé, szczegélnie ze na przyktad
wlasnie Niemcy s3 naszymi sagsiadami, a mozna tez tam znalezé prace, ktéra bylaby

bardziej oplacalna niz ta w Polsce. (6u, poz. 32)

— Jesli chodzi o mojego tate, on méwi masg jezykow. Zawsze, jak podrézuje, to zawsze
uczy sie jakiego$ jezyka i on zawsze méwi, ze jest to przydatne, wigc pewnie tez tak
ma taki poglad na te osoby. (7u, poz. 24)

—To mysle, ze tak. Moi rodzice tez stawiajg jednak na te jezyki. Moja mama si¢ chce
nauczy¢ tego angielskiego i si¢ stara, i tak. Jakby mogla, to by pewnie tez si¢ innych
uczyla. (u, poz. 36)

Jeden z respondentéw przytoczyl poglad swojej mamy, ktéra wyrazita pewne wat-
pliwoéci zwigzane z dwujezycznym wychowywaniem dziecka. Stuszna wydaje sie
jednak uwaga, ze $wiadome podejscie do procesu wychowania dwujezycznego jest

niezwykle istotne.

— Kiedys styszalem wypowiedz mojej mamy, ze to jest komplikacja procesu dorastania
dziecka czy co$ takiego. Ze to jest zbedne, niepotrzebne. Ze ludzie nie powinni tego

robi¢, jesli nie wiedza, jak dwujezycznie wychowaé dziecko. (Su, poz. 30)

Respondentka cytowana ponizej nie doswiadczyla w dziecidstwie pozytywnego
nastawienia wobec dwujezycznosci. Nie przelozylo si¢ to jednak na jej obecny stosunek

do znajomosci wielu jezykéw.

— Raczej si¢ o tym nie méwilo. Miatam takich zamknietych rodzicéw, ktérzy
interesowali si¢ bardziej soba, wigc raczej si¢ o tym nie méwilo. Kazdy byt zajety

praca i mysmy, trzy dziewczyny, trzy siostry chodzity do szkoty. (8u, poz. 24)
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Pozytywne podejscie do dwujezycznoséci obserwowane jest zaréwno wéréd oséb, ktére
same doswiadczyly naturalnej dwujezycznosci, oraz wéréd studentéw kierunkéw
neofilologicznych, ktérzy sami wychowywali si¢ w $rodowisku jednojezycznym.
Réwniez bliscy badanych wyrazaja na ogét pozytywny stosunek wobec dwujezycznosci.

5.7.2. NASTAWIENIE WOBEC JEZYKOW OBCYCH

Uczestnicy badania gléwnego wyrazali ogdlnie pozytywny stosunek wobec uczenia
si¢ jezykow obcych. W swoich wypowiedziach gléwnie zwracali uwage na korzysci
wynikajace z postugiwania si¢ danym jezykiem obcym, na brzmienie jezykéw oraz
na wysilek, jaki nalezy wlozy¢ w nauke jezyka (5.1.3). Ze wzgledu na réznorodne
kierunki studiéw respondenci badari gtéwnych wypowiadali si¢ na temat znajomosci
réznych jezykéw obeych (m.in. jezyk angielski, jezyk niemiecki, jezyk francuski, jezyk
czeski). Uczestnicy badai w grupie uzupelniajacej reprezentowali gléwnie filologie
germanska oraz filologie germariska z dodatkowym jezykiem obcym, dlatego tez ich
wypowiedzi dotycza przede wszystkim jezyka niemieckiego.

— Uwazam, Ze to jest fadny jezyk wbrew pozorom. Ogélnie pozytywne, jak najbardzie;.
Rozumiem, ze wielu osobom sie nie podoba i jakie$ tam historyczne sg tego powody.
Ja mam bardzo pozytywne nastawienie, lubie ten jezyk. Lubi¢ to na przyklad, ze

stowa si¢ tacza w coraz dtuzsze stowa albo gramatyka jest bardzo fajna. (2u, poz. 28)

— Niemieckiego ucze si¢ juz teraz Iacznie szesnascie lat, wigc tak naprawde ten
jezyk towarzyszyl mi przez cale zycie. Do tej pory uwazam, ze jest to jezyk bardzo
zostawiany z tylu. Ze angielski bardzo mocno przejmuje swoja role na rynku jezykéw
obcych i niemiecki jest bardzo niedoceniany. To zreszta bardzo widz¢ wérdd grupy
swoich znajomych w szkolach $rednich czy ich rodzeristwa, ktére jest w szkole

podstawowej. Kocham ten jezyk. Musze powiedzie¢ to szczerze, ze kocham ten

jezyk. (3u, poz. 28-29)

— Dobre. Mimo réznych przestanek i historii to nie przeklada sie to wszystko
na moje nastawienie. Wrecz uwazam, ze jest latwiejszy od angielskiego. Mam
takie poréwnanie. Naprawde bardzo mi si¢ podoba na przyktad gramatyka jezyka
niemieckiego. Chociaz brzmienie tego jezyka jest niezbyt ladne i wymarzone,

to naprawde bardzo lubig ten jezyk. (4u, poz. 28-29)
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— Pozytywne. Ja strasznie lubie stowotwérstwo niemieckie. Uwazam, ze niemiecki nie
jest taki straszny, jak go maluja, bo niemiecki ma zlg reputacje w Polsce ze wzgledéw
historycznych. Ale jak jestem gdzie$ ze znajomymi, to staram si¢ troche odczarowaé

ten niemiecki. Uwazam, Ze nie zastuguje na taka opinie, jaka ma. (Su, poz. 40)

— Bardzo pozytywne. Bardzo lubig¢ ten jezyk. Bardzo mi si¢ podoba, jest taki
poukladany, logiczny, a mimo to gdzie$ tam nie mogg si¢ go nauczy¢. Ja wszystko

kalkuluje z jezyka polskiego i jest mi cigzko. (8u, poz. 36)

Uczestnicy badan uzupelniajacych duzo rzadziej wymieniali praktyczne korzysci
plynace ze znajomosci jezyka obcego. Choé wymieniane sg perspektywy zawodowe
czy che¢ zamieszkania za granica, to czeéciej pojawiajg si¢ okreslenia charakteryzujace
sam jezyk, np.: ,fadny”, ,logiczny”,,,podoba mi si¢”. Uczestnicy badan uzupelniajacych
niejednokrotnie podkreslaja, ze na ich pozytywne nastawienie wobec jezyka obcego
wplywa jego morfologia, sktadnia czy tez brzmienie. Badani wyrazaja pewnego rodzaju
zachwyt studiowanym jezykiem obcym, a wplywaja na to jego walory.

5.7.3. ZAINTERESOWANIE DWUJEZYCZNOSCIA

W podrozdziale 5.1.4 przedstawiono wypowiedzi uczestnikéw badania gtéwnego
na temat ich zainteresowania zjawiskiem dwujezycznosci. Cho¢ badani osobiscie
doswiadczyli naturalnej dwujezycznoscei, to nie szukajg oni informacji na ten temat
i nie zglebiaja swojej wiedzy o dwujezycznosci. Obszarem wzbudzajacym najwick-
szg ciekawo$¢ wéréd badanych jest szeroko rozumiane wychowanie dwujezyczne.
We wnioskach do owego podrozdziatu podkreslono istotno$é poruszania tematyki
dwujezycznosci na kierunkach neofilologicznych, co podwyzsza poziom swiadomosci
studentéw i sklania ich do refleksji na temat wlasnej sytuacji jezykowej. Réwniez
respondenci badani w grupie uzupelniajacej samodzielnie nie zglebiaja wiedzy o dwu-
jezycznosci, co potwierdzaja ponizsze wypowiedzi.

— Za duzo tego nie robilam, ale troch¢ na pewno w trakcie studiéw. Niekt6rzy tez

prace na ten temat pisali. Tak bardziej na studiach dowiadywatam si¢. Sama tego

tak nie zglebiatam. (1u, poz. 48)

— Nieszczeg6lnie. Jakos nie czytalam o tym ani nie interesowatam si¢ jakos bardziej.

(2u, poz. 30)
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— Na pewno nie czytalem jakich$ odpowiednich ksiazek badajacych to zjawisko
ani nie bralem udziatu wezesniej w zadnych badaniach, ktére by na ten temat jakas
wigkszg wage zwracaly, ani nie czytatem zadnych artykuléw. To nie jest takie zain-
teresowanie stricte naukowe, tylko przy okazji zdobywania jakichs przypadkowych

informacji od native speakeréw dwéch jezykéw. (3u, poz. 34)

— Nie. Przed rozpoczeciem tych studiéw nigdy sie nie zastanawialem nad dwuje-
zycznos$cia. Dopiero na studiach poznatem ten temat i postanowitem go zglebic.
(5u, poz. 66)

Zaréwno wypowiedzi uczestnikéw badania gléwnego, jak i uzupelniajacego ukazuja,
jak wazne jest poruszanie tematyki dwujezycznosci podcezas zajec na kierunkach neo-
filologicznych, ktére niejednokrotnie stanowi inspiracje do dalszego, samodzielnego
zglebiania wiedzy na ten temat przez studentéw. Zrédta, z ktérych studenci czerpia
swoja wiedzg o dwujezycznosci, to m.in.: czasopisma do nauki jezykéw obeych, serwis

BBC, profile na portalu spolecznos$ciowym Instagram.

— Czasem w gazetach czytam takie anglojezyczne gazety, typowo wlasnie do éwi-
czenia jezyka angielskiego, Zeby go rozwijac i tam poruszane sg takie tematy wlasnie
dotyczace dwujezycznosei i ogélnie nauki o jezykach. (...) Czasem na BBC, jak sa
jakie$ informacje z filmikami. (7u, poz. 32-38)

— Tak, zwlaszcza ze mieliémy przedmiot akwizycja jezyka. I tak, wtedy si¢ duzo
dowiedzialem i od tamtego czasu troche na wlasna reke tez o tym czytam.

— A gdzie czytasz?

— Na Instagramie zaobserwowalem pare profili, ktére si¢ zajmuja tym tematem.

(5u, poz. 44-46)

5.7.4. MOTYWACJE WYBORU STUDIOW NEOFILOLOGICZNYCH

Podczas analizy wypowiedzi zebranych w ramach badania gléwnego wyodrebniono
pi¢é gléwnych powodéw podejmowania studiéw na kierunkach neofilologicznych
przez studentéw pochodzenia ukrainiskiego:

- zainteresowanie naukg jezykéw obcych,

- latwos¢ przyswajania jezykéw obceych,
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- perspektywy zawodowe (gléwnie ksztalcenie w kierunku zawodu tlumacza
badz nauczyciela),

- rozwdj osobisty,

- wplyw ze strony oséb trzecich.

Uczestnicy badania uzupelniajacego réwniez poruszali te motywy, co zostanie

szerzej opisane w kolejnym podrozdziale.

5.7.4.1. ZAINTERESOWANIE NAUKA JEZYKOW OBCYCH

Zainteresowanie nauka jezykéw obcych wiaze si¢ dla respondentéw badari uzupet-
niajacych réwniez z checig zglebiania wiedzy na temat danego jezyka, jego kultury,
w tym literatury. Dla oséb, ktére wezesniej uczyly si¢ jezyka niemieckiego, podjecie
studiéw na kierunku filologia germanska stanowi kontynuacje i mozliwos¢ dalszego

roZwoju.

— Oprécz tego to byl ten obszar, ktéry mnie od lat zajmowal, bo biorac pod uwage
tyle lat nauki, czlowiek wzrastal w tym jezyku i myslatem, zZe dobrze bedzie jeszcze
bardziej go rozwina¢ za pomocg chociazby studiéw licencjackich. Poza tym moje
zainteresowania kraza wokét jezykéw obceych, wiec ostatecznie zdecydowalem sie

na germanistyke. (3u, poz. 36)

— Poniewaz juz po liceum znalem dosy¢ dobrze niemiecki i chcialem sie doszkolié.
Bytem tez ciekawy, czego moge si¢ nauczy¢ na filologii, bioragc pod uwagg, ze
filologia to jest nauka o jezyku, a nie nauka jezyka, wiec bylem ciekawy, czego
moge si¢ nauczyé. I tez chcialem si¢ dowiedzie¢ jak najwiecej o kulturze krajow
niemieckojezycznych, dlatego si¢ zdecydowalem na te studia. (Su, poz. 50)

—Tak jak juz weze$niej méwitam, jezyk niemiecki mi si¢ spodobal i juz w gimnazjum,
potem jeszcze w liceum miatam bardzo fajng panig germanistke (...). (6u, poz. 44)
— Jesli chodzi o te jezyki skandynawskie, to gléwnie z powodu tego, ze jestem

zakochana w przyrodzie, calej tej naturze i kulturze krajéw skandynawskich. (7u,

poz. 40)

— Ze wzgledu na jezyk, oczywiscie, ale tez literature. Nie wiem, lubie ksigzki. Fajnie
by bylo w oryginale méc przeczytaé, bo tez zawsze, jak si¢ tlumaczy ksigzki, to troche
inaczej i bytam cickawa, jak to w oryginale jest. (10u, poz. 52-53)
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Studia na kierunku neofilologicznym mogga przyczyni¢ si¢ do rozwoju swiadomosci jezy-

kowej w jezyku obcym, co takze moze motywowac do podjecia tego kierunku studiéw.

— Fajne jest tez to, ze widze, ze na tych studiach rozwija si¢ moje cale patrzenie na
jezyk i taka swiadomos¢é jezykowa. Ze na przyktad miatam rok temu fonetyke i teraz
jak stysze niemiecki, to bardzo czesto slysze, ze jakas samogtloska jest dtuga. Ze na
przyktad wiem, ze nie mozna powiedzie¢ ,Sprache”, tylko to jest zawsze ,,Spraaache”.
I ze faktycznie stysze bardziej taka melodig jezyka. To taka $wiadomos¢ fajna jest.
Bardziej tak globalnie patrz¢ na jezyk. (2u, poz. 48)

Respondenci badani uzupelniajacych bardziej szczegétowo wypowiadaja si¢ o swoim
zainteresowaniu jezykami obcymi, podajac konkretne przyktady tego, co ich intere-
suje (wypowiedzi na ten temat znajdujg si¢ tez w podrozdziale 5.7.2). Podkreslaja
niejednokrotnie cheé zglebienia wiedzy o kulturze paristwa, ktérego jezyk poznaja.
Jedna z respondentek jest zafascynowana naturg skandynawska. Wsréd wypowiedzi
zebranych w ramach badan gtéwnych zaobserwowano ogélniejsze okreslenia, co
moze wynika¢ z niewystarczajacej znajomosci jezyka polskiego. Respondenci badari

gléwnych wypowiadali si¢ w jezyku polskim, ktéry jest dla nich jezykiem obcym.

5.7.4.2. PERSPEKTYWY ZAWODOWE

W wypowiedziach badanych z grupy uzupelniajacej poruszana byta réwniez kwestia
checi rozwoju zawodowego, cho¢ nie wymieniano tak czgsto konkretnie zawodéw
ttumacza badz nauczyciela. Badani ogélniej opisywali perspektywy zawodowe, ktére
pojawiaja sie dzigki ukoriczeniu studiéw na kierunku neofilologicznym, zwracajac
uwage na korzysci finansowe. Wybér kierunku filologia germanska badz filologia
germariska z dodatkowym jezykiem obcym na Uniwersytecie Szczeciriskim moze

mie¢ zwigzek z polozeniem miasta w rejonie przygranicznym.

— Po pierwsze byt to kierunek, ktéry wybralem po dos¢ dlugich przemysleniach.
Ale pierwotnie zadecydowalo o tym przede wszystkim to zblizenie do granicy
polsko-niemieckiej, czyli tez kolejna wigksza mozliwo$¢ zdobycia miejsca na rynku

pracy. (3u, poz. 36)

— I taka perspektywa, Zeby pracowaé¢ w Niemczech, tez mnie popchneta do tego.
(4u, poz. 36)
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— Na pewno na blisko$¢ granicy, ze to jest oplacalny jezyk w pracy. (1u, poz. 52)

— Tak, znajomo$¢ j¢zyka i nie mam pojecia, jak wyglada rynek pracy w Polsce ani
w Niemczech, ale mam takie skojarzenia, ze w Niemczech moze by¢ tatwiej. Moze
nie ze znalezieniem pracy, ale z samg praca, z zarobkami. I przyznam, ze gléwnie

zarobki mnie ciagng do Niemiec. (4u, poz. 46)
— W tych krajach niemieckojezycznych jednak ta placa chyba jestlepsza. (9u, poz. 52)

W odpowiedzi na pytanie o konkretne zawody, ktére badani chcieliby wykonywaé
w przyszlosci, wymieniono nast¢pujace czynnosci: udzielanie korepetycji, nauczanie
jezyka, prowadzenie wlasnej dzialalnosci gospodarczej, praca z jezykiem w korpora-
¢jach, m.in.: zwigzanych z handlem, tlumaczeniami, pracg na stanowisku rekrutera,
prowadzeniem wlasnego gospodarstwa rolnego w krajach skandynawskich. Badani
deklaruja takze che¢ dalszego ksztalcenia si¢ w catkiem innym kierunku. Ponizej

przytoczono wybrane wypowiedzi.

— Ale chyba bym postawila na udzielanie korepetycji. Moze jaka$ dzialalnos¢ gospo-

darcza i korepetycje. Ewentualnie praca w jakiej$ firmie z jezykiem. (1u, poz. 54)

— Mysle, ze byloby to co§ mimo wszystko zwigzanego z handlem. Ja teraz jestem
na specjalizacji jezyk niemiecki i komunikacja w biznesie. (...) Wigc mysle, ze bylby
to jaki§ moze doradca, moze specjalista w branzy handlowej. Konkretnie tego nie
wiem. (3u, poz. 46-49)

—Jak sztam na studia i jeszcze przed studiami, to myslatam, aby zosta¢ ttumaczem
z niemieckiego na polski i odwrotnie. (...) Teraz raczej odbiegam od tego, aby by¢
tlumaczem i tak naprawde nie wiem, co chcialabym teraz robi¢ w przyszlosci.
Myslatam o tym, aby podja¢ si¢ drugiego kierunku studiéw, na przyktad dietetyki,
poniewaz to w jakim§ stopniu mnie interesuje, tylko aby zaczaé ten kierunek
w Niemczech. Aby juz mie¢ calg takg wiedz¢ juz po niemiecku. I teraz wlasnie
moje mysli kraza wokdét tego, aby zupelnie inny kierunek sobie wzia¢ i w nim potem
pracowat, ale po niemiecku. (4u, poz. 42-45)

—(...) my$latem, ze nadawalbym si¢ do pracy jako rekruter. Na ten moment to jest

moja jedyna mysl, ze w tym méglbym sie odnalez¢é, to by mnie interesowalo.
(5u, poz. 56-63)
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—Teraz to zabrzmi $miesznie, ale ja bym chciala mie¢ wlasna farme i jakby mogtabym
pracowaé wlasnie, polaczy¢ to z pracg zdalng na przykiad, bo obecnie pracuje jako
tlumacz jezyka angielskiego w strazy granicznej i mys$lalam wtasnie nad jaka$
pracg jako tlumacz, jako wlasnie praca zdalna i jednocze$nie mie¢ swoja farme. (...)
Pracowatam w wakacje w muzeum, tez jako ttumacz i byty wycieczki, jakby starszych

emerytéw niemieckich, to bylo to plusem akurat. (7u, poz. 46-50)

— Co$ zwigzanego z turystyka, moze w hotelu. Ostatnio tez myslatam, Ze na lotnisku, na
przyktad na tych targach, co teraz byly. (...) Mozna si¢ zatrudni¢ na tym lotnisku
Berlin Brandenburg, wiec tez mysle, ze fajne, jak si¢ zna angielski, niemiecki i tez

troche z t3 turystyka jest powiazane, wige daje mozliwosci ten niemiecki. (9u, poz. 62)

W kontekscie perspektyw zawodowych wsréd uczestnikéw badania uzupetniajacego
mozna zauwazy¢ wigksze zréznicowanie w wymienianych profesjach. W przeci-
wienistwie do uczestnikéw badania gtéwnego respondenci z grupy uzupelniajace;
wielokrotnie deklarowali che¢ znalezienia pracy za granica. Zawéd tlumacza byl
czesto wymieniany przez uczestnikéw badania gléwnego, ktérzy studiuja na kierunku
lingwistyka stosowana. W badaniach uzupelniajacych nie wzigli udziatu studenci

tego kierunku, co mogloby wplynaé¢ na wigksze zréznicowanie w wypowiedziach.

5.7.4.3. LATWOS$C PRZYSWAJANIA JEZYKOW OBCYCH

Wsréd respondentéw badania gtéwnego jest spora czgs¢ oséb, ktora zdecydowata
sie na podjecie studiéw neofilologicznych ze wzgledu na to, ze nauka jezykéw
obcych na wezeséniejszych etapach nie sprawiata im trudnosci. Badani wyrazali wrecz
przekonanie, ze nauka jezykéw obcych przychodzila im z tatwoscig. Kilku badanych
deklarowalo jednak, ze nauka jezykéw sprawia im problemy i muszg duzo pracowac,
aby osiagnac satysfakcjonujace rezultaty (zob. podrozdziat 5.2.2). Tak samo sytuacja
prezentuje si¢ wiréd respondentéw grupy uzupelniajacej. Ponizej przytoczono wybrane
wypowiedzi badanych, dla ktérych fatwos¢ przyswajania jezykéw obcych stanowila

powdd podjecia studiéw neofilologicznych.

— Sama si¢ nie poréwnywalam, ale poréwnywano mnie zawsze do innych os6b. Pani
nawet kiedy$ powiedziata, Ze tylko jedna osobe spotkala taka jak ja, tak uzdolniona.
(...) katwo idzie. To byto tak, ze to, co ja robitam, to byt wlasciwie skutek tego, ze
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mi bylo tatwo. Czyli byto mi tatwo i stwierdzalam: jest mi tak tatwo, ze po prostu

bede robita jak najwiecej, bo widzg, ze duzo jestem w stanie wchlonaé. (1u, poz. 62)

— Tak, zdecydowanie. Uczytem si¢ jezykow od dziecka i nigdy nie mialem z tym
znaczacych probleméw. Zawsze mi méwiono, ze mam takg smykalke po mamie,
(...) gdzie tylko pojawial si¢ nowy jezyk obcy, tam zawsze cheiatem jako$ si¢ w niego
zaangazowad. (...) Wiedzialem, Ze na studiach germanistycznych, na studiach
jezykowych na pewno sobie poradze. Bo wiem, jak dzialajg te struktury, wiem, jak
dziata nabywanie tego jezyka wzgledem moich metod uczenia si¢ i Ze na pewno

sobie poradzg. (3u, poz. 52-55)

—Tak, wydaje mi sig, ze tak. (...) Ale tak ogélnie méwiac, na przestrzeni calej edukacji
widzg, ze jezyki mi wchodza tatwiej niz na przyktad matematyka, biologia. (...) Fakt,
ze latwo przyswajam niemiecki, to tez byl taki troche powdd, aby tu przyjsé, ale
(...) zauwazylam, Ze malo energii i czasu musze poswiecaé, aby sie nauczy¢ czegos

z niemieckiego. (4u, poz. 52-54)

— Nie mialam jakich$ probleméw, zawsze bylo tatwo. Zdalam, byto dobrze.
(10u, poz. 70)

Ponizej znajduje si¢ wypowiedZ badanej, ktérej nauka jezyka sprawiala problemy na

wezesniejszych etapach.

— Nie, najlepiej przychodzita mi w Niemczech, jak byt kontakt z zywym jezykiem,
tak ze to wtedy najtatwiej szlo, a z kolejnym rokiem jest coraz trudniej, coraz wigcej
pracy musze wlozy¢ w to wszystko, (...) duzo pracy musze wlozy¢ w ten caty proces.

(8u, poz. 56-58)
Dla dwéch respondentek fatwosé nauki jezyka zalezy od tego, jaki to jest jezyk.

— Z angielskim jakos$ tak bardziej z latwoscia, bo jednak jestesmy otoczeni w sumie
tym angielskim czy te seriale, czy filmy to gtéwnie amerykariskie. Tez duzo tego
YouTube ogladalam angielskojezycznego, wige to mi bardziej z fatwoscia, a z tym
niemieckim to tak trzeba si¢ przylozy¢ jednak, bo jest mniej tego wszystkiego po

prostu. (u, poz. 74)

—Jezyka angielskiego tak, jezyka niemieckiego w szkole nie. Ale gtéwnie tez nabytam
takiego doswiadczenia jezykowego, wlasnie wyjezdzajac, na przyktad w przypadku
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wlasnie jezyka angielskiego. O wiele bardziej jakby pozytywnie to wplynelo na mdj

jezyk niz w szkole, a z jezykiem niemieckim w szkole nie byto dobrze. (7u, poz. 54)

Zaréwno wéréd studentéw pochodzenia ukrainskiego, jak i Polakéw tatwos¢ przy-
swajania jezykéw obcych moze by¢ czynnikiem motywujacym do podjecia studiéw

na kierunku neofilologicznym.

5.7.4.4. INNE CZYNNIKI MOTYWUJACE WYBOR KIERUNKU NEOFILOLOGICZNEGO

Uczestnicy badan gléwnych jako przyczyne podjecia studiéw na kierunku neofilolo-
gicznym podawali réwniez mozliwo$¢ rozwoju osobistego, ktéra pojawia si¢ dzieki
znajomosci jezykéw obcych. Wymieniono aspekty praktyczne, takie jak mozliwosé
zalatwiania spraw urz¢dowych za granica, mozliwo$¢ dalszej edukacji w kraju, ktérego
jezyka si¢ ucza, mozliwos¢ podrézowania i komunikowania si¢ w jezyku obcym (zob.
podrozdziat 5.2.4). Niektére z tych tematéw poruszyli réwniez uczestnicy badar
uzupelniajacych. Badani nie podjeli tematu zalatwiania spraw urz¢dowych za granica.
Dla studentéw pochodzenia ukraifiskiego jest to pewnego rodzaju codziennosé,
poniewaz w Polsce musza sktada¢ liczne dokumenty, np. o zezwolenie na pobyt staty,
co moglto mie¢ wplyw na to, ze ta kwestia zostala poruszona. Respondenci z grupy
uzupelniajacej wypowiedzieli si¢ jednak na temat mozliwosci dalszej edukacji w innych
panistwach. O mozliwosci podrézowania wspomniala jedna z respondentek z grupy

uzupelniajacej, nie rozwijajac tego tematu.
— Albo sobie po prostu podrézowaé. (2u, poz. 48)

Ponizsze wypowiedzi dotycza mozliwosci komunikowania si¢ z innymi ludzmi

w jezyku docelowym.
— Z niemieckim gléwnie dlatego, ze mam rodzing w Niemczech i chciatabym tez
moze tam pojechaé, czy nawet mieszkaé, pracowaé. (10u, poz. 54)

—(...) pézniej wiasnie tez ze wzgledu na to, ze méj chlopak jest Niemcem, to wlasnie

dlatego ten jezyk germanski. (7u, poz. 40)

Podsumowujac wypowiedzi dotyczace motywacji wyboru kierunkéw neofilologicz-

nych, mozna stwierdzi¢, ze motywy wymienione przez uczestnikéw grupy gtéwnej
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w duzej mierze pokrywajg si¢ z wypowiedziami uczestnikéw grupy uzupelniajace;.
Zauwazono jednak wieksza fascynacje samym jezykiem oraz poszerzaniem wiedzy
o kulturze krajéw, ktérych jezyki ojczyste sa nabywane. Pojawily si¢ tez réznice
w wypowiedziach na temat perspektyw zawodowych, ktére zostaly oméwione powyzej.

5.7.5. NAUKA JEZYKOW OBCYCH

W rozdziale 5.3 opisano mozliwy wplyw naturalnej dwujezycznosci ukrairisko-
-rosyjskiej na nauke jezykéw obeych, a w rozdziale 5.4 przyblizono strategie uczenia
si¢ jezykéw obeych wéréd studentéw pochodzenia ukrairiskiego studiujacych kierunki
neofilologiczne w Polsce. W tym podrozdziale uzyskane wyniki zostang poréwnane

z opiniami wyrazonymi przez jednojezycznych studentéw.

5.7.5.1. WpLYw DWUJEZYCZNOSCI NA NAUKE JEZYKOW OBCYCH

Podczas wywiadéw przeprowadzanych w ramach badari w grupie uzupelniajacej
pytano respondentéw, czy zauwazaja wplyw naturalnej dwujezycznosci ukrainsko-
-rosyjskiej na nauke jezykéw obcych. Wsréd zebranych odpowiedzi dostrzezono
dwojakie podejscie. Z jednej strony wymieniano pozytywne, a z drugiej — negatywne
skutki wynikajace z owej dwujezycznosci. Najezesciej podawang wadg byl negatywny
transfer jezykowy.

—To moze takie odwolywanie si¢ zbytnio do tego jezyka, ktéry moze lepiej znaja,
typu, ze chea co$ powiedzie¢ w tym drugim jezyku, ale uzywaja gramatycznych
takich struktur z tego drugiego jezyka. (...) Im si¢ mylg czy gramatyka, czy jakies

konkretne stowa i czasami cigzko zrozumie¢, o co chodzi. (10u, poz. 94-96)

— Mysle, ze jak juz kto$ jest dwujezyczny, to jeszcze dodatkowy jezyk moze byé
tez problemem, wlasnie w sytuacji, gdy kto$ juz zna wlasnie minimum dwa jezyki
i chee nauczy¢ si¢ kolejnego, ze to moze sie tej osobie miesza¢ wtedy. (...) W trakcie,
wlasnie, jak kto$ bedzie si¢ wypowiadaé, bedzie prébowacé tego nowego jezyka, moze
tez wlasnie uzywac stéw ze swoich wezesniejszych jezykéw. (7u, poz. 128-132)

— Ze jakby mimo chyba tej nauki tego jezyka caly czas jakby wracaja do tych swoich
ojczystych czy tego, ktdry juz jest nabyty i po prostu cigzko moze im zapamigtaé

niektére stowa i wlasnie im si¢ myla z tymi jezykami, ktdre juz potrafia. (6u, poz. 98)
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— Mysle, ze na pewno moze dochodzi¢ do mylenia danych stéw. W sensie wprowa-
dzaé na przyktad stowa z jezyka ukrainiskiego w jezyk rosyjski, zupetnie nieswiadomie
to robigc. Mozna w sumie zauwazy¢ pewne podobieristwa w tych jezykach, mimo
ze wlasciwie sg catkowicie rézne, ale pochodzg z jednej rodziny. Mysle, ze to moze
by¢ jeden z gléwnych probleméw. (3u, poz. 60)

— Ale tez mysle, ze moze by¢ im ciezko ze wzgledu na to, ze kolejny jezyk, kolejna

dawka zasad, regul, Ze to moze si¢ wszystko miesza¢ w pewnym momencie.

(4u, poz. 68)

Autorka wypowiedzi cytowanej ponizej réwniez zauwaza, Ze pojawia si¢ negatywny

transfer jezykowy, cho¢ nie traktuje tego jako aspekt szczegélnie problematyczny.

— Mysle, ze oni sie nie wyrézniaja w tym aspekcie, jesli chodzi o negatywne skutki.
Ze tez jakies interferencje majg ze swoich dwéch jezykéw (my mamy z jednego, oni
maja z dwoch, tak ze to jedyna réznica). Ale co§ problematycznego? Nie zauwazytam
czegos$ takiego. Czasami wlasnie im si¢ te stowa myla, ale to jest kwestia tego, ze
majg jeden jezyk wiecej po prostu. Moze jakies kalki jezykowe, ale to znowu jest

to samo, ta interferencja. Tak Ze nie zauwazytam. (1u, poz. 80-81)

Uczestnicy badan gtéwnych takze zwracali uwage na to, ze zdarza im si¢ przeno-
si¢ struktury badz slownictwo z jezykéw ojezystych na jezyki obce (zob. podroz-
dziat 5.3.1). Zauwazaja oni jednak réwniez pozytywny wplyw na nauke kolejnych
jezykéw, szczegdlnie w przypadku, gdy oba jezyki znajduja si¢ w tej samej grupie
jezykowej. Uczestnicy badan gtéwnych zwrdcili uwage na korzysci wynikajace z podo-
bieristw mig¢dzy jezykami. Podobne spostrzezenia wyrazili uczestnicy badan w grupie

uzupelniajacej. Ponizej przytoczono wypowiedzi na ten temat.

—To jakby tez chyba zalezy od jakby grupy jezykowej tak na ogét, bo jednak, jezeli
uczg si¢ na przyklad z grupy stowianskiej i to jest ich jezyk ojczysty, plus uczg sie
takiego podobnego, no to wydaje mi sie, ze jest im prosciej. Jak juz z innej grupy,
to moze troche trudniej, ale wydaje mi sie, Ze no jak juz jakby opanowali dwa jezyki,
no to jakby kolejny nie bedzie stanowit dla nich jakiego$ szczegSlnego problemu.
(6u, poz. 70)

— Whasnie nigdy tak nie rozmawialam z nimi o tym, jak si¢ ucza, ale z moich podej-

rzen mysle, ze jak takie osoby znaja co najmniej dwa jezyki od jakiego$ czasu, ale
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na takim poziomie, ze codziennie muszg w kazdej sytuacji ich uzywa¢, to mysle, ze
nauka nowego jezyka moze by¢ latwiejsza. Wiadomo, to zalezy od grupy jezykowe;j,
ale jakies podobienistwa czy réznice dostrzegac. (...) Tylko jesli ktos zna ukrairiski
i polski od kilku lat, a nagle zaczyna si¢ uczy¢ hiszpanskiego, to mysle, ze bedzie
duzo réznic, wigeej niz podobienistw nawet. Tak ze ja bym to rozpatrywala raczej
ze wzgledu na grupy jezykowe. (4u, poz. 64—69)

— A korzy$¢ to tez widziatem, ze jesli chodzi o nauke kolejnego jezyka, to niektérzy
sobie poréwnuja jezyki, ktére znaja, i na przykiad: o, to po hiszparisku jest tak jak po
angielsku. Ze oni szukaja sobie podobieristw i to im utatwia przyswajanie nowych

rzeczy. (Su, poz. 86)

W dalszej czgsci wywiadu respondent cytowany powyzej zwraca uwage na to, ze
réznice pomig¢dzy opanowanymi jezykami moga pomagaé podczas nauki kolejnych

jezykéw obcych.

— Wiasnie wydaje mi sie, Ze ta strategia znajdowania réznic i podobiefistw mocno

pomaga. (5u, poz. 108)

Wiréd korzysci wynikajacych z dwujezycznosci respondenci badania gléwnego
wymieniali dodatkowo, ze nauka wymowy moze by¢ latwiejsza ze wzgledu na lepiej
rozwinigty aparat artykulacyjny (zob. podrozdzial 5.3.3). Respondenci badan w gru-
pie uzupelniajacej zauwazyli jednak problem z wymowa wéréd oséb pochodzenia

ukrairiskiego, czego dowodza nast¢pujace wypowiedzi:

— Jedyne co, to moze wymowa? (...) Ze nie moga pewnych tych dzwigkéw po
niemiecku wymowi¢, ale tak raczej nie majg problemu. (9u, poz. 100-102)

— Jesli na przyktad bym tak przyjrzata si¢ dziewczynom od nas z grupy (...), maja
oni problem z wymowa czgsto. Na przyklad méwig takie ,,¢”, co$ takiego. Wige
to jest co$, co zauwazylam. Na przyklad, jak tez rozmawiamy (...), jak s3 jakie$
trudniejsze stowa bardziej, nie takie, ktérymi méwimy, osoby w naszym wieku na

co dzien, to tez ma z tym akurat problem. (7u, poz. 76)

Podsumowujac, inaczej rozwinigty aparat artykulacyjny moze, cho¢ nie musi wplywacé
pozytywnie na wymowe w jezyku obcym. Nie bez znaczenia jest praca wlasna nad

akcentem i wymowg poszczegdlnych stéw.
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Uczestnicy badania gtéwnego jako kolejng zalete naturalnej dwujezycznosci
wymieniali znajomos$¢ metod i technik, ktére sa skuteczne podczas nauki jezyka
obcego. Respondenci grupy uzupelniajacej z kolei wypowiadali si¢ na temat braku zna-
jomosci strategii uczenia si¢ jezyka wéréd osob, ktére wychowywaly sie dwujezycznie.
Badani twierdza, Ze przez to, Ze wezesniejsze jezyki zostaly nabyte w sposéb naturalny,

dwujezyczni uczacy sie nie posiadajg wiedzy o uczeniu si¢ jezykéw jako obcych.

— Ze one si¢ uczyly naturalnie, wigc tez moga nie mie¢ jakichs wyrobionych sche-
matéw do nauki jezyka. Muszg je opracowaé na nowo, a to zajmuje czas. A osoby,
ktére uczg si¢ jezykéw od dziecka, ale nie tak, Ze naturalnie, tylko chodzg na jakies
zajecia, to one majg lepiej wypracowane strategie.

— Czy zauwazasz jakie$ réznice pomi¢dzy wlasng nauka jezyka a kolegéw/kolezanek
dwujezycznych?

— Wlasnie moja jest bardziej swiadoma. Bo wydaje mi sie, Ze oni bardziej chlona
gotowe konstrukeje i zdania, a ja tak bardziej swiadomie podchodze. Ze po dass

czasownik jest na koricu czy cos takiego. (5u, poz. 110-113)

— Ale jesli chodzi o sposoby nauki, chociaz nie wiem, czy tutaj moge to zawrzed,
to cigzko mi powiedzie¢, poniewaz jesli ktos jest dwujezyczny, to naturalnie przyswaja
te jezyki, a nauka, no wlasnie nauka, jezyka kolejnego to taka nowa dziedzina dla
nich troche. (4u, poz. 96)

—Moze mie¢ wplyw, bo tez te osoby tak naprawde nie uczyly sie tych jezykéw, ktére
znaja, bo to im przyszlo od razu; wiadomo, immersja. Te osoby na pewno mniej
wiedza, jak si¢ uczy¢ jezyka. Na przykiad mialam tez takg kolezanke, ktéra byla
angielsko-polska, i ona z kolei nie umiata nazywaé struktur gramatycznych. (...)
Czasami te osoby, nie wiem, jak to powiedzie¢, ale na przyktad braki nazewnictwa, ze
nie umieja nazwac jakiej$ struktury, na przyktad nie wiedza, co to jest,Perfekt”. Ale

to jako$ im w zyciu bardzo nie przeszkadza, moze na studiach tylko. (1u, poz. 112)

To, ze respondenci badan gtéwnych ze swojej perspektywy méwia o znajomoscei
metod i strategii uczenia si¢ jezyka wynikajacej ze wezesniejszych doswiadczen
z jezykami, staje si¢ szczegdlnie ciekawe w zestawieniu z przytoczonymi powyzej
wypowiedziami. Uczestnicy badan gléwnych twierdza, ze cho¢ jezykéw ukrairiskiego
i rosyjskiego nie uczyli si¢ w sposéb formalny, nabyli pewne umiejetnosci, ktére w ich

opinii ulatwiajg proces uczenia si¢ kolejnego jezyka. Uczestnicy badan uzupelniajacych
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réwniez zauwazajg, ze osobom dwujezycznym latwiej jest uczy¢ si¢ kolejnego jezyka,
podajac jako przyczyny latwiejsze zapamigtywanie stéw i réznice w budowie mézgu

osoby jedno- i dwujezyczne;.

— Mysle, ze tak. Takie osoby moga mie¢ moze wigkszy zaséb stownictwa. Tak mi si¢
wydaje. I moze wtedy jest im latwiej. (...) Ale moze latwiej im zapamieta¢ wtedy?
Tak mi si¢ wydaje. (...) Ale tez mysle, ze moze to by¢ pozytywne wlaénie z tego
wzgledu, ze jakby ich mézg moze juz jest przystosowany do tej nauki jezykow, ze
tatwiej w mézgu im polaczyé niektore rzeczy, zeby zrozumie¢ te nowe rzeczy, ktérych
si¢ uczg i tak dalej. (10u, poz. 144-152)

— Mysle, ze szybciej im si¢ uczy tego jezyka, bo juz maja wbudowane dwa systemy
jezykowe, tak ze ten trzeci moze si¢ opiera o jeden z tych dwdch, albo juz sa po
prostu Sciezki wytyczone bardziej. (1u, poz. 82)

— Mysle, ze s3 wady i zalety na pewno. Ze jednak ten mézg od poczatku jest inaczej
uksztaltowany przez te jezyki. Ma na pewno wiecej polaczenn. Mysle, ze moze by¢
po prostu tatwiej si¢ nauczy¢ jezyka. (2u, poz. 76)

— Wydaje mi sig¢, Ze to moze by¢ tez prostsze dla takiej osoby, jakby przyswajanie
sobie kolejnego. Tak wydaje mi sig, ze to jednak prostsze niz trudniejsze, ale nie

wiem, takie mam wrazenie. (6u, poz. 94)

Trudnoscia podczas uczenia sig, ktéra nie wynika z dwujgzycznosci, ale z pocho-
dzenia respondentéw badania gtéwnego, moze by¢ réwniez psychiczne obcigzenie

wojng trwajaca w ich ojczyznie.

— Moze tez, jakby, zmartwienia takie, ze wzgledu na wojne. Mysle, ze to tez jako$

ich obcigza psychicznie i ze wzgledu na to tez moze by¢ im trudniej. (7u, poz. 194)

Respondenci badan gtéwnych wéréd zalet dwujezycznosci, ktére maja znacze-
nie podczas nauki jezyka obcego, wymienili takze mozliwo$¢ wykorzystywania
réznojezycznych zrédel informacji. Ten temat nie zostal poruszony w rozmowach
w grupie uzupelniajacej. Jako trudno$¢ podczas uczenia si¢ jezyka wymienili oni

niewystarczajacy poziom opanowania jezyka polskiego (nieznajomo$é metajezyka).
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5.7.5.2. STRATEGIE NAUKI SEOWNICTWA

Respondenci badan gléwnych, wypowiadajac si¢ na temat wykorzystywanych strategii
nauki stownictwa, wymienili m.in. tworzenie fiszek oraz list stéw, nauke z kontekstu
(czytanie i stuchanie tekstéw oraz wykorzystywanie jezyka w praktyce). Badani
podczas nauki stownictwa wykorzystuja wszystkie opanowane przez nich jezyki,
np. ttumaczac dane jednostki leksykalne. Uczestnicy badania uzupetniajacego stosuja
te same strategie nauki stownictwa. Ponizsze wypowiedzi dotycza tworzenia fiszek
oraz list stéw. Podobnie jak w przypadku wypowiedzi uczestnikéw badania gléwnego,
wykorzystywane s3 zaréwno pojedyncze wyrazy, jak i pelne zdania. W przytacza-
nych wypowiedziach mozna zaobserwowa¢, ze badani stosuja réwniez zestawienia,
np. rzeczownik—czasownik, czasownik—przyimek, czasownik—przypadek, czyli tzw.
chunks®. Ponadto badani zaznaczaja, ze dodatkowa pomoc stanowi kolorystyczne
oznaczanie fiszek, ktére pobudza pamie¢ wzrokows. Jedna z badanych sugeruje, ze

lepiej zapamietuje wyrazy, jesli utozy z nimi zabawne zdania.

— Fiszki robig, ale lubig tez tak tradycyjnie, na kartce sobie czasem wypisac i thumacze

je. (...) Zazwyczaj pojedyncze stowa. (9u, poz. 132-134)
— Najczgséciej poprzez fiszki. (...) Ze biore sobie jakis blok karteczek i na kazdej

jednej kartce jedno stéwko, a z tytu thumaczenie. Albo bardzo pomocne jest dla
mnie uczenie si¢ przez kolory. I kiedy wypisuje sobie nawet na zwyktej kartce A4
wszystkie stéwka, to stéwka w jezyku obcym musze mieé na kolorowo zaznaczone.
Duzo ze wzroku whasnie. (...) Jak si¢ ucze, to raczej samymi stéwkami bez kontekstu,
chociaz wiem, ze lepiej jest w zdaniach od razu. Czasem, jak sobie o tym przypomne,
to tak robie. (4u, poz. 86—90)

— Stosuje przede wszystkim taktyke fiszek. To s3 te portale typu Quizlet i to jest
na tej zasadzie, ze wykorzystuje albo fiszki, albo gotowe testy, ktére s3 tam dostepne.
(...) Zazwyczaj stosuje co$ pokroju kolokacji. Takich zestawieri. Po prostu czasownik
i rzeczownik zestawione razem. Albo wyrwane ze zdania, z kontekstu danego.
Na pewno nie uzywam pojedynczych stéw, bo to bardzo utrudnia mi zastosowanie

ich pézniej w tekscie, w wypowiedzi, a tez nie uwazam, ze wykuwanie calych zdan

* Sa to fragmenty zdari wyrazajace konkretne znaczenie lub funkcje (Kondrat, 2017, s. 48).
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na pamiec jest dobre, bo potrafi¢ zapomnieé¢ jednego elementu jednego zdania

i calkowicie zepsuje mi to znaczenie catej wypowiedzi. (3u, poz. 86-88)

— Fiszki i stowa, cate zdania z tym stowem, Zeby pézniej umie¢ wples¢ w konstrukeje
zdania. (8u, poz. 102)

— Listy stéw, ze pisze po jednej stronie w tym jezyku, po drugiej po polsku i ucze
si¢ na pamigé. (...) nie s3 w zdaniach. (10u, poz. 136-138)

— Jak sobie robie liste stéwek, to znajduje na poczatku to stowo w kontekscie,
widzg, o, dobra, czyli ono ma takie znaczenie. Potem, jak si¢ go ucze, to wypisuje
sobie samo sléwko, ale w glowie sobie ukladam z nim zdanie. Wymyslam totalnie
nowe zdanie, bo tak mi jest lepiej zapamietal. Jak sobie wymysle wlasne zdanie,
ktére jest albo $émieszne, albo totalnie glupie, to wtedy latwiej mi si¢ zapamigtuje

te stowa. (Su, poz. 102)

— Stownictwa si¢ ucze. Wypisuje sobie najczesciej do zeszytu nowe stownictwo.
Sprawdzam sobie w Ponsie i tam czgsto juz to stownictwo jest w jakim§ kréciutkim
zdaniu czy w polaczeniu z innymi stowami. To staram si¢ sfownictwa uczy¢ chociaz
z jakims jednym dodatkowym stéwkiem, ktére znam. Tez czasami sobie wypisuje
cale zdania. TezZ sg takie na przyklad wyszukiwarki, ze stéwka, to si¢ nazywa Youglish
i to jest niby do angielskiego, ale tez jest do innych jezykéw. I ze mozna konkretne
sfowo wpisa¢ i zobaczy¢ je w zdaniu, bo to wyszukuje w napisach w YouTube.
To jest fajne, zeby sobie umiesci¢ w kontekscie. Dla mnie jest wazne, zeby nie znaé¢
tych stéwek wyrwanych z kontekstu, bo wiem, ze zapomina si¢ je, zostaja najkrécej
w glowie. I tez na przyklad jak si¢ ucze czasownikéw, to zawsze nie ucze si¢ tylko
czasownika, tylko tez z tym ,auf”, ,am”i tak dalej i z przypadkiem od razu. To jest
bardziej praktyczne. (2u, poz. 98-99)

Ponizsze wypowiedzi dotyczg nauki stownictwa z kontekstu. Jedna z badanych stosuje

takze strategi¢ rymowania i §piewania nowo poznanych jednostek leksykalnych.

— Nie ucze sie raczej specjalnie jakichs tam moduléw typu stownictwo, gramatyka,
kultura i tak dalej, tylko staram si¢ znalez¢ jaki$ material, rzucié si¢ na gleboka wode.
Mogg nie rozumie¢ nawet niczego, jesli to jest poczatek nauki jezyka, bo zawsze
staram si¢ poziom wyzej. Wypisuje stéwka, to, co uslysze, jak co$ bylo dla mnie
waznego, to jeszcze raz tego stucham, tak ze gléwnie ze stuchu te stéwka i z czytania.

Czyliz takich zywych zrédet. Gazety lubig, jakie$ artykuty. Komentarze na YouTube
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tez bardzo lubi¢. One czgsto sa z bledami, ale przynajmniej wiadomo, jak ten jezyk
dziata. Posty, komentarze. Tak z ksigzka to po pierwsze nudzi mnie to, a po drugie
tez wydaje mi si¢, przynajmniej w moim przypadku jest to mniej efektywne, bo
jednak mniejsza jest liczba zmystéw zaangazowana wtedy. (...) Zdarza mi si¢ cale

struktury sobie utrwalaé. (1u, poz. 106-108)
—Takich stricte nowych, na przykiad, jesli stucham podcastu i jakby stamtad ucze si¢

stéwek, ale jesli chodzi o stéwka takie w ksigzce, to bardzo czgsto je sobie zapisuje
i p6zniej uktadam z nich rymowanke albo $piewam. (...) Cale zdania czasem

bardziej, jakby lepiej si¢ rymuja, wigc to zalezy. (7u, poz. 122-124)

Podczas rozméw uczestnicy badania uzupelniajacego wymienili sposoby nauki stow-
nictwa, ktérych nie podawali uczestnicy badan gléwnych, takie jak: wykorzystywanie
koloréw, tworzenie rymowanek i $piewanie czy tez stosowanie chunks. Réznicg jest
réwniez wykorzystywanie przez studentéw z grupy uzupelniajacej jedynie jezyka
polskiego przy ttumaczeniu stownictwa, podczas gdy respondenci badan gtéwnych

korzystaja ze wszystkich jezykéw, ktére znaja. Potwierdza to ponizsza wypowiedz.

— Mysle, ze moze mie¢ wplyw. Ze ta osoba ma podparcie w dwéch jezykach, wige
moze na przykiad z jakiegos powodu czasowniki jej si¢ fatwiej uczyé w jednym, a rze-
czowniki w drugim. To tak po prostu strzelam. Moze tak by¢. Albo niektére zdania

jej tatwiej przetlumaczy¢ na jakis jeden swéj jezyk albo na drugi. (2u, poz. 102)

Pytani o réznice pomiedzy osobami jedno- i dwujezycznymi w kontekscie nauki
slownictwa badani podkreslali, Ze trudno podda¢ to ocenie, poniewaz nie znaja
doktadnych sposobéw uczenia si¢ sfownictwa przez inne osoby. Respondenci zauwa-

zaja podobieristwa pomiedzy sposobami uczenia si¢ stownictwa.

— Tez kwestia jest taka, Ze ja nie do korica wiem, jak one si¢ ucza, bo one si¢ ucza
w domu. (...) A jesli chodzi o jeszcze inny jezyk, z ktérego nie sa dwujezyczni,

to wydaje mi sig, ze tak jak my sie ucza. (1u, poz. 114)

— Mysle, ze tez podobnie sobie wypisuja te stéwka czy uczg si¢ z fiszek, czy innych
jakichs aplikacji. (9u, poz. 140)

— Wydaje mi si¢, ze chyba nie. Akurat z ta kolezanka, o ktérej mysle, to nie mam

jakiego$ super kontaktu, wi¢c nie wiem, jak wlasnie w domu jej nauka wyglada, ale
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tak jak na uczelni no to jakby uczymy si¢ tak samo, tylko mam wrazenie, ze troche

nie za bardzo jej wychodzi. (6u, poz. 100)

—Japrzede wszystkim nie znam ich taktyk uczenia sie. Tez moze przez to, ze nie mam
jakiegos wybitnego kontaktu z tymi akurat osobami. Trudno jest mi odpowiedzie¢
na to pytanie, naprawde. (3u, poz. 96)

W kontekscie uczenia sie stownictwa respondenci z grupy uzupelniajacej wymienili
wiecej strategii, cho¢ ogélnie nie zauwazajg duzych réznic pomig¢dzy swoja nauka

slownictwa a sposobami uczenia si¢ stownictwa przez osoby dwujezyczne.

5.7.5.3. STRATEGIE KOMPENSACYJNE

W podrozdziale 5.4.2 opisano strategie kompensacyjne wykorzystywane przez
uczestnikéw badania gléwnego, byly to przede wszystkim: wykorzystywanie para-
fraz, oméwieni i synoniméw, ttumaczenie na jezyki ojczyste badZ inny jezyk obcy,
wykorzystywanie translatora lub stownika, pokazanie obrazka i poproszenie o pomoc.
Badani wypowiadali si¢ na temat méwienia.

Studenci, ktérzy wzigli udzial w badaniach w grupie uzupelniajacej, réwniez
wykorzystuja parafrazy, oméwienia oraz synonimy, aby pokry¢ braki strukturalne
czy leksykalne.

— Omawiam. Omawiam faktycznie. Nie pomyslatam o tym tak na poczatku. Nie
cheg minuty sie zastanawia¢ nad stowem, bo to jednak zaburza tok komunikacji.
Chyba ze pisze, to jest inaczej, bo wtedy to stowo moze si¢ przydac. Ale jak méwie,

to staram si¢ to jako$ opisac. (1u, poz. 92)

— Przez chwile prébuje szukaé tego stowa, a jak mi si¢ nie uda, to uzywam innego,
ktére jest podobne, albo prébuje to zrobié jako$ opisowo. Méwie, ze ,O, zapomnia-
tam stowa. Chodzi mi”i jako$ tam opisowo prébuje dojsé do tego stowa. Najczgsciej
rozméwea juz mi podpowie to stowo i ja méwig: , Tak, to jest to stowo”. (2u, poz. 80)
— Opisuje to stowo. Obchodze naokoto. Ostatnio miatem na zajeciach, ze zapo-

mnialem, jak to jest liczba parzysta, wigc powiedzialem, ze liczba, ktéra si¢ dzieli

przez dwa bez reszty. Tak si¢ staram wybrna¢ z takiej sytuacji. (5u, poz. 90)
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— Jak méwig i zabraknie mi tego slowa, to staram si¢ moze pomysle¢ o jakims
innym stowie albo sobie po prostu przypomnie¢, tak na sile. Ale raczej staram si¢

tak okreznie chyba. (9u, poz. 108)

Gdy powyzsza strategia zawodzi, respondenci thumaczg stowo na jezyk docelowy przy

pomocy stownika, proszg o pomoc badz wypowiadaja stowo w jezyku angielskim.

— Prébuje ja wtedy zastgpi¢ innym slowem albo inng konstrukcja, a jezeli nie jestem

w stanie, no to wtedy pytam, jak to stowo mozna by przettumaczy¢. (6u, poz. 72)

— Staram si¢ najpierw oméwic to stowo. Innymi stowami sprecyzowac zakres stowa,
ktéry chee osiagnaé. Wiadomo, ewentualnie jak juz nic mi nie przychodzi na mysl,
to siegam po jakie$ pomoce naukowe pokroju stownik materialny czy internetowy,
ewentualnie prosze¢ o pomoc. Natomiast zazwyczaj jest to ta faza omdéwienia.

Ze synonimami prébuje wymusi¢ przypomnienie sobie tego stowa. (3u, poz. 64-65)

— W trakcie rozmowy to prébuje uzy¢ synonimu albo, zalezy, jaki jezyk, albo po
angielsku na przyklad powiedzieé, bo to jest taki uniwersalny jezyk. (10u, poz. 104)

Moment, w ktérym zabraknie stowa, dla ponizszej studentki jest bardzo stresujaca
sytuacjg, mimo to stara si¢ ona wykorzystywa¢ oméwienia. Zdarza si¢ jej réwniez

podawac polski odpowiednik.

— Pierwszy si¢ pojawia stres. Szczegélnie kiedy to jest jakas prezentacja. Nawet
w poniedzialek, kilka dni temu prezentowatam i w pewnych momentach zabraklo
mi jakiegos stowa. Zamiast jako$ okrezng droga opisac to, co mialam na mysli, to sie
zawahalam i podatam szybko jakies stowo po polsku. Tak ze zawsze nastepuje ten
stres i taki lek troche, ze ojej, co teraz, czy to nie wyglada dziwnie. Ale czasami
staram si¢ to opisowo bardzo wyrazié.

— A czy to opisowe wyrazenie to przychodzi Ci z tatwoscia, czy musisz wtedy sie
skupi¢ na tym?

— Réznie, szczerze powiem. To zalezy od trudnosci tematu. Bo czasami nie da
si¢ chyba tak zastapi¢ jakiegos stowa i opisac. Ale zazwyczaj udaje mi si¢ bez zbyt
dlugiego oczekiwania reszty os6b. (4u, poz. 74-76)

Uczestnicy badania uzupelniajacego wymienili ponadto sposoby, ktére pomagaja im

przypomniec sobie dane stowo.
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— Czyli na przyktad pamietam, ze to byly dwa stowa, albo pamietam, ze to bylo na
litere takg albo si¢ koriczylo na taka, tak Ze juz mam taki wzér lekki. Ale jezeli nic mi
to nie daje tak od razu, to staram sie sobie przypomnie¢ sytuacje, w ktérej to stowo
bylo uzyte, kontekst, emocje, co ja wtedy czulam, z kim ja wtedy rozmawialam,
w jakim to bylo tekscie, w jakim to bylo roku. Tak szukam, gdzie to bylo. A jezeli
to si¢ nie uda, to moze juz tak gramatycznie si¢ staram: jaka to byla struktura

gramatyczna, gdzie to stalo w zdaniu. (1u, poz. 84)

— Albo sprawdzam od razu w telefonie, albo staram si¢ sobie jakos przypomnieé
w spos6b ruchowy. Czesto mam tak, ze co jakbym miata ADHD troche, ale jakby
ruch pomaga mi, zawsze jak co§ musze cos robi¢ rekoma albo nogami i wtedy tatwiej

jest mi co$§ przypomniec sobie. (7u, poz. 84)

— Uktadam sobie zdanie. Ostatnio miatam na wejsciéwce problem ze stowem, takie
wyrwane z kontekstu i méwie, ze przeciez ja wiem to, ja to wiem, to jest w mojej
glowie i utozytam sobie zdanie, i od razu stowo wpadlo — ,obstugiwaé” byloby
,bedienen”iw ogdle wydawalo mi sie, Ze ono nie pojawilo sie na zadnych zajeciach,
amimo to miatam wrazenie, ze to stowo miatam w glowie, i si¢ udalo. Ulozytam sobie
zdanie i wpadlo od razu. (...) Ja troszke intuicyjnie podchodze do jezyka i czasami
buduje sobie stowa, ktére okazuja si¢, Ze sa prawdziwe. Czasami nie wychodzi takie
slowo, nie udaje mi si¢ go zbudowag, ale konstruuje co$ w swojej gtowie, tak ze tak
intuicyjnie podchodze do jezyka. Moze tak na wyczucie i w wigkszosci przypadkéw
si¢ udaje, nie zawsze, ale si¢ udaje. Ostatnio stworzytam jakies stowo i bylo dobre...
$winka skarbonka. Wiedzialam, ze jest ,Sparschwein” i udalo mi si¢ to polaczy,

i byto dobrze. (8u, poz. 82-84)

—Tak [tlumacz¢ na inny jezyk obey], bo mam nadziej¢ wtedy, ze jako$ sobie przy-
pomne. Tak na norweskim na przyktad, wypowiadam dane stowo w szwedzkim i si¢
zastanawiam wtedy, jak to by moglo brzmie¢ i czy moze to jest jednak to stowo.
(7u, poz. 92)

Uczestnicy badania gléwnego nie opowiadali o tym, w jaki sposéb prébuja przy-
pomnie¢ sobie dane stowo. Z ich wypowiedzi mozna wywnioskowa¢, ze jednostki
leksykalne automatycznie wpadaja im do glowy. Jedna z respondentek twierdzi, ze
osoby dwujezyczne moga prébowaé przypomnie¢ sobie dane stowo, przypominajac

sobie, jak ono brzmi w jezykach, ktére znaja.
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— Zauwazylam, ja tak robie, Ze jak nie znam jakiegos stowa, to prébuje je powiedzie¢ po
polsku i jest jakas mozliwo$¢, ze ono brzmi podobnie albo tak samo w jezyku obcym.
Wigc mysle, ze osoby dwujezyczne tez moga tego prébowac i maja dwa jezyki do
wypowiedzenia tego stowa. I tez moga latwiej faktycznie skojarzy¢ to stowo, wydaje
mi si¢. Bo jednak jak ja zapominam stowa, to mam w glowie to polskie stowo i prébuje
sobie przypomnie¢, jak bylo to w innym jezyku, a osoby dwujezyczne maja juz dwa

stowa na starcie, wigc moze latwiej im jest przypomnie¢ sobie to. (2u, poz. 84)

Uczestnikéw badania uzupelniajacego poproszono réwniez o wypowiedzenie si¢ na
temat wykorzystywania przez osoby pochodzenia ukrainskiego strategii kompensa-
cyjnych. Z wypowiedzi cytowanych ponizej wynika, ze wykorzystywane sa podobne

strategie.

— Mysle, ze moga dziata¢ na podobnych schematach. Biorge pod uwage, ze — wedtug
mnie przynajmniej — te strategie sg bardzo dobrze dzialajace i pomagajace, mysle,

ze moglyby korzysta¢ réwniez i z tych metod. (3u, poz. 70)

— Wydaje mi sig, ze jezeli czegos nie wiedzg, to pewnie od razu znajg odpowiedz,
zalézmy w tym drugim ojczystym jezyku, a na przyklad ci¢zej moze im to przy-
chodzi w tym, w ktérym chca sie wlasnie wystowié, ale na ogét chyba podobnie.
(6u, poz. 76-77)

— Podobnie, mysle, ze podobnie. (...) Tak ze mysle, ze podobnie oni korzystaja z tej
kompensacji. (8u, poz. 92)

Respondent cytowany ponizej zauwazyl, Ze osoby pochodzenia ukrairiskiego

nierzadko wycofuja si¢, gdy nie potrafig przypomniec¢ sobie danego wyrazu.

— W naszej grupie zazwyczaj to juz dziala na takiej zasadzie, ze brakuje mi stéwka,
to bardzo czgsto si¢ wycofuje, milcze i licze na to, ze wyktadowca czy osoba, z ktérg
rozmawiam, domysli sie, 0 co mi chodzi z samego kontekstu wezesniejszego w zdaniu.
Rzadko kiedy widziatem, zeby ktos staral si¢ omawia¢ dane stowo lub jako$ narzuca¢
przynajmniej wskazéwki dla odbiorcy. Zazwyczaj to jest ta zasada wycofania. Ze nie

wiem i koniec. (3u, poz. 98)

Nie zgadza si¢ z tym respondentka cytowana ponizej, ktéra uwaza, ze wrecz skuteczniej

wykorzystuja oni strategie kompensacji.
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— Chyba tak, chyba potrafiag wlasnie tak lepiej wytlumaczy¢ innymi stowami.
(9u, poz. 116)

Inna wypowiedz $wiadczy z kolei o czestszym wykorzystywaniu stownikéw i programu

ChatGPT przez studentéw pochodzenia ukrainiskiego.

— Bardzo czgsto, zauwazylam, ze oni sprawdzaja sobie wszystko w ttumaczu. Wta-
énie dziewczyny (...) zawsze na laptopie sprawdzaja wszystko w tlumaczu, (...)
w telefonie tez,ajai(...) na przyktad, zapisujemy to i czekamy, az kto§ wytlumaczy.

(...) Albo w ChatGPT, to tez widziatam. (7u, poz. 140-144)

Jedna z uczestniczek badania uzupelniajacego zauwazyla, ze osoby dwuj¢zyczne
w przypadku nieznajomosci danej jednostki leksykalnej moga wypowiedzie¢ ja w jed-
nym ze swoich jezykéw ojczystych badz obeych.

— Kiedy nie maja mozliwosci sprawdzi¢ w stowniku, bo na przyklad musieliby do
telefonu zajrze¢, a nie mozemy zbytnio, to czesto takie co§ widze, ze na przyktad oni
w swoim ojczystym jezyku méwia, bo tez chyba wtedy po polsku na przyklad nie
znajg odpowiednika, wigc méwia w jakimkolwiek jezyku, ktéry znaja. I wtedy

czasami to dziala, czasami nie. (10u, poz. 156)

Z powyzszych spostrzezeri wynika, ze istniejg réznice pomiedzy zastosowaniem
strategii kompensacyjnych przez osoby jedno- i dwujezyczne. Obie grupy deklaruja
wykorzystywanie parafraz, oméwien i synoniméw, jednakze studenci jednojezyczni
czesciej starajg si¢ najpierw przypomniec sobie dane stowo, wykorzystujac w tym celu
réznorodne techniki. Istnieje takze réznica w deklarowanym uzyciu translatora badz
stownika internetowego. Respondenci z grupy giéwnej twierdzili, ze ze stownikéw
korzystaja czgsto, a wéréd uczestnikéw badania uzupelniajacego owe narzedzie nie
bylo szczegélnie omawiane. Ta rozbiezno$¢ moze wynikac z tego, iz podczas zajec
na kierunkach neofilologicznych wykladowcy niejednokrotnie ttumaczg znaczenie
danego wyrazu w jezyku polskim. Osoby pochodzenia ukrairiskiego by¢ moze chcg
przetlumaczy¢ dany wyraz na jeden ze swoich jezykéw ojczystych. Taka strategia
nie wynika jednak z naturalnej dwujezycznosci, lecz z tego, ze jezykiem wyjscio-

wym nie jest jezyk ojczysty studentéw.
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5.7.5.4. ZAUWAZANIE WEASNYCH BEEDOW

Uczestnicy badania gtéwnego w swoich wypowiedziach zwrécili uwage na to, ze
niejednokrotnie zauwazaja wlasne biedy, zanim zostana one poprawione. Zauwazono,
ze im wyzszy poziom opanowania jezyka, tym wigksza swiadomo$¢ wlasnych bledéw.
Respondenci badari uzupelniajacych réwniez zwykle sa swiadomi swoich btedéw, cho¢
nie zawsze samodzielnie potrafig je poprawié. Ponizsze wypowiedzi §wiadcza o tym,

ze respondentom zalezy na poprawnych wypowiedziach w jezyku obcym.

— Tak. Ale nie zawsze sama go umiem poprawié, bo wtedy bym go nie popetnita

po prostu. Ale wiem, ze jest. (1u, poz. 100)

— W wigkszosci przypadkéw tak. Bo mam taka maniere podczas méwienia w jezyku
obcym, Ze ja bardzo staram si¢ nakladaé nacisk na pltynnosé mojej wypowiedzi.
Na plynno$¢ i na jasny przekaz. W sensie, zeby bylo mnie dobrze stycha¢, zeby
artykulacja byla poprawna i tak dalej. Natomiast zdarza mi si¢ popelnia¢ pewne
bledy jezykowe, gramatyczne, leksykalne, natomiast tak, zdaj¢ sobie z nich sprawe.
(3u, poz. 78)

— Tak. Ja jeszcze stosuje taka taktyke, ze zanim w ogéle co$ powiem, szczegdlnie
w jezyku obcym, to musze przez chwile sie zastanowid, jak to poprawnie gramatycz-
nie, leksykalnie powiedzie¢, uwazaé na rodzajniki, koricowki. Tak Ze ja to wszystko
bardzo starannie robi¢. Kiedy uzyje jakiego$ ztego stéwka albo nawet rodzajnika,

to zanim pani zdazy mnie poprawié, to juz sama to dostrzegam. (4u, poz. 82)

— Tak. Czgsto tak mam wlasnie, ze méwie i za chwile jakby sama si¢ cofam i si¢
poprawiam, ze na przyktad to nie byt ten przyimek, to nie taka odmiana byla na
przyklad, nie ten rodzajnik, tak ze zazwyczaj znam swoje btedy. (6u, poz. 80)

—To po czasie zauwazam, jak co$§ powiem i tak si¢ potem zastanowig i widzg, ze

Zzle co$ powiedzialam, a czasem nie. Zalezy co. (9u, poz. 126)

Zaréwno uczestnicy badan gléwnych, jak i uzupelniajacych dostrzegaja wlasne biedy

i starajg si¢ je poprawiacd.
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5.7.5.5. UNIKANIE TRUDNYCH SEOW ORAZ KONSTRUKC]JI

Studenci, ktérzy wzieli udzial w badaniu gtéwnym, deklarujg, ze staraja si¢ wyko-
rzystywa¢ trudne slowa i konstrukcje gtéwnie w celu ich utrwalenia. Stosowanie
trudnych elementéw pozwala je zapamietac i podwyzszy¢ poziom wiasnych kompe-
tencji jezykowych. Chec rozwijania si¢ i doskonalenia umiejgtnosci w jezyku obcym
wynika przewaznie z zainteresowania jezykami, ktére towarzyszy respondentom.
W5réd uczestnikéw badania uzupelniajacego pojawily si¢ jednak osoby, ktére unikaja

niektérych trudnych sléw oraz konstrukeji.

—Tak, mysle, ze tak. Jednak jesli to jest taka zywa rozmowa, taka prawdziwa, to jednak
uzywam konstrukeji, ktére mi najszybciej przychodza do glowy, zeby ona byta
plynna. (...) Tak ze ja nie prébuje na site uzywaé¢ skomplikowanych konstrukeji.
(2u, poz. 86)

— Zdarza si¢. Szczegélnie w wypowiedziach ustnych, poniewaz to si¢ dzieje wszystko
od razu i od razu trzeba o wszystkim mysleé. A kiedy wyrazam swoje mysli piszac,
to mam wigcej czasu, moge jeszcze w stowniku sprawdzié, jak cos zapisa¢. Ale mam
ten problem, Ze znam i caly czas poznaje¢ duzo bardziej specjalistycznych sléw, takich
trudniejszych, na wyzszym poziomie i dalej pamigtam, co oznaczaja i mam je w glowie

caly czas, ale jako$ tak nie potrafi¢ ich uzy¢, gdy sie wypowiadam. (4u, poz. 80)

— Unikam, jak ztoZone jest stowo z kilku sléw, i staram si¢ nie uzywad, jak nie znam
innego znaczenia, synonimu, to jest mi duzo trudniej, ale rzeczywiscie w pracy tez
wplatamy w jezyku niemieckim stéw i jak mam powiedzie¢ ,,Handlungsanleitungen”,
tamie mi si¢ jezyk, to wole powiedzie¢ ,instrukcja procesowa” albo jakies podobne

stowo, tak ze unikam. (8u, poz. 94)

—Tak. (...) Nie wiem, zawsze wole¢ na przyklad prosciej, ale pewniej cos powiedziec.
Wiem, ze mniej bledéw na przyklad wtedy zrobie i tak latwiej po prostu mi jest

zawsze. Czy przy pisaniu, czy przy méwieniu. (9u, poz. 120-122)

—Tak. (...) Wydaje mi si¢, ze bardziej mi zalezy, zeby kto§ mnie zrozumial, niz
zeby uzy¢ jakichs skomplikowanych stéw czy konstrukeji, ktére moze by pokazaty,
ze umiem ten jezyk dobrze, ale jednak dla mnie si¢ bardziej liczy, Zeby mnie kto$
zrozumial. (10u, poz. 120-123)
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Respondent cytowany ponizej unika trudnych konstrukeji jedynie na egzaminach.

— Nie. Znaczy zalezy. Na egzaminie tak, bo wtedy wiem, Ze jest oceniana moja
poprawno$¢ wypowiedzi, ale jak na przyktad rozmawiam z native’em, to nie, bo jak
co$ powiem i czego$ nie jestem pewien, to si¢ dopytuje. (...) W Zyciu prywatnym
nie unikam trudnych konstrukeji albo trudnych stéw, a na egzaminie tak, bo wiem,

ze moze to mi zaszkodzié. (Su, poz. 96-97)

Z kolei respondentka, ktérej wypowiedz przytoczono ponizej, jako jedyna z grupy
uzupelniajgcej deklaruje celowe wykorzystywanie trudnych stéw i konstrukeji.

— Jak juz poznam jakie$ stowa czy konstrukeje, no to staram si¢ jakby ich uzywac.
To nie jest tak, chyba ze prébuje i§¢ zawsze na tatwizng i postugiwaé si¢ jakby tym,
co potrafie, tylko jednak wykorzystywaé w praktyce to, czego si¢ trudniejszego
nauczg. (6u, poz. 78)

Wypowiedzi zebrane w ramach badari w grupie uzupelniajacej ukazuja, ze istnieje
mozliwos¢, iz osoby, ktére wychowywaly sie dwujezycznie, czesciej stosuja trudne
stowa i konstrukgje. Takie dziatanie moze by¢ efektem ich wigkszej otwartosci na jezyk
badz mniejszych bariery j¢zykowej i strachu przed popelnieniem biedu. Ta kwestia
wymaga jednak dalszego zbadania.

5.7.5.6. SUBIEKTYWNA OCENA NAKEADU PRACY POSWIECANEGO NA NAUKE

JEZYKA PRZEZ OSOBY DWUJEZYCZNE

Uczestnicy badania gléwnego zwrécili uwage na to, ze potrzebuja wiecej czasu na
nauke jezyka niz osoby jednojezyczne gléwnie w kontekscie przedmiotéw zwiazanych
z tlumaczeniem na jezyk polski. Badani podkreslili, Ze w kontekscie czasu poswie-
conego na nauke jezyka wazny jest poziom wyjsciowy danego jezyka. Wydawaloby
sig, ze ze wzgledu na opisane powyzej korzysci wynikajace z dwujezycznosci nauka
jezyka powinna przebiega¢ szybciej. Niektérzy badani — mimo podawania zalet
dwujezycznosci — twierdzg, ze osoby dwujezyczne potrzebuja wiecej czasu na nauke
jezyka obcego. Ponizej przytoczono wypowiedzi uczestnikéw badania uzupelniajacego

na ten temat.
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— Mialbym takie wrazenie, ze jednak po$wigcaja tego czasu wigcej, bo wida¢ jakies
zmiany od poczatku studiéw do teraz. I mam takie wrazenie, ze jednak ich zaan-
gazowanie moglo si¢ zwigkszy¢. Ze jednak potrzebuja bardziej przytozy¢ si¢ do
niektérych spraw wzgledem jezyka, zeby méc sie przede wszystkim swobodnie
porozumiewacé. (3u, poz. 102-103)

— Mysle, ze potrzebuja wiecej czasu, bo wlasnie wezesniej uczyly sie dwéch jezykéw
naraz, tylko naturalnie bardziej, z samego sluchu i méwienia, bez teorii. I teraz nagle
w wieku dwudziestu lat muszg si¢ nauczy¢ zupelnie nowej rzeczy. Jeszcze tak mysle,
ze na etapie szkolnym to jest troche latwiej, bo mlodszym osobom chyba latwiej
to przychodzi, ale ekspertem nie jestem, wiec nie wiem. Ale tak mi si¢ to wydaje,
ze ogolnie jest im cigzej. (4u, poz. 108)

—(...) mysle, ze moga wiecej poswiecaé czasu ze wzgledu wiasnie, ze porozumiewaja
si¢ tymi dwoma jezykami i musza wigcej energii poswiecié¢ temu, zeby nauczy¢ sie
kolejnego jezyka. (7u, poz. 150)

— Dlatego ze majg juz przynajmniej dwa jezyki i dodatkowy jezyk to tez jest dodat-
kowe sfownictwo, gdzie$ miejsce w glowie, tak ze... sg osoby, ktére osiem jezykéw
znaja i nie majg problemu z glowa, ale ja na przyktad co za duzo, to niezdrowo,

wigc tez staram si¢ nie tadowaé, ze tak powiem, zbyt duzo do gltowy. (8u, poz. 120)

Cytowani uczestnicy badari uzupeliniajacych wskazuja, Ze osoby z dwujezycznoscia
naturalng nie posiadaja umiej¢tnosci w formalnym uczeniu si¢ jezykéw obcych
i dlatego potrzebuja wigcej czasu na jego nauke. Nie mozna si¢ jednak z tym zgodzié,
poniewaz takie osoby w trakcie edukacji réwniez uczg si¢ jezykéw obeych, np. jezyka
angielskiego. Kolejng kwestia poruszana przez uczestnikéw badania uzupelniajacego
jest mozliwe przecigzenie zbyt duzg liczbg jezykéw.

Nie wszyscy zauwazaja jednak taka zaleznos¢. Z wypowiedzi przytoczonych
ponizej wynika, ze naklad pracy poswigcany na opanowanie jezyka moze by¢ podobny

w obu przypadkach. Nie bez znaczenia s3 tez indywidualne predyspozycje danej osoby.
— Uwazam, ze nie, ze raczej podobnie co do osoby, ktéra zna tylko jeden. (10u,
poz. 160)

— Mysle, ze pozostane przy tej pozytywnej wersji, ze jednak mniej, ze latwiej im
to przychodzi. (6u, poz. 104)



260 ’ NATURALNA DWUJEZYCZNOSC UKRAINSKO-ROSYJSKA...

— Powiedzialbym, ze to ogélnie zalezy od osoby. Ze nawet jak kto§ potrzebuje
wiecej czasu, zeby przyswoic¢ jaka$ informacje, to ta dwujezyczno$¢ tez niewiele

moze pomée. Tak mi si¢ wydaje. (Su, poz. 118)

— Moga mniej poswigcaé. Ale tez te osoby dwie, ktére znam, to byly zdolne osoby.
(1u, poz. 116)

5.7.6. WPEYW NATURALNE]J DWUJEZYCZNOSCI NA NAUKE
PRZEDMIOTOW KIERUNKOWYCH NA STUDIACH
NEOFILOLOGICZNYCH W PoLscCE

Wypowiedzi uczestnikéw badania gléwnego dotyczace wplywu ich dwujezycznosci
na nauke przedmiotéw kierunkowych skupialy sie gléwnie na trudnosciach (zob.
podrozdziat 5.5.1). Wymieniane przez respondentéw problemy nie wynikaty jednak
z dwujezycznosci, ale z niewystarczajacej znajomosci jezyka polskiego, ktdry jest
jezykiem wyjsciowym na kierunkach neofilologicznych w Polsce. Problematyczne sa
szczegdlnie stownictwo specjalistyczne i metajezyk. Niektére przedmioty sa prowa-
dzone w pelni, a inne cz¢$ciowo w jezyku polskim. Respondenci badan uzupetniajacych
pytani o wplyw naturalnej dwujezycznosci na studia na kierunku neofilologicznym
w Polsce réwniez méwili o niewystarczajacej znajomosci jezyka polskiego, o czym

swiadczg nastepujace wypowiedzi:

— No na pewno jakies sa, tylko jakie konkretnie, to w sumie ciezko mi teraz stwierdzic.
Wiem, ze na przyktad (...) nie zna na tyle dobrze polskiego i czasami ma problemy
na przyklad z rozumieniem, co si¢ dzieje na wykladzie. (...) Ze gléwnie jednak po
polsku, ze wybrala sobie kierunek u nas, a jednak ten jezyk gdzies tam mysle, ze
si¢ go jakby nie uczyla tak jak niemieckiego, tylko go gdzies tam nabyla po prostu
z otoczenia i czasami wlasnie nas pyta, zebySmy jej co§ wytlumaczyli inaczej albo

wiasnie na niemiecki w ogéle przettumaczyli, zeby zrozumiata. (6u, poz. 122-124)

— Jesli nie zna si¢ perfekcyjnie polskiego, to cigzko na jego podstawie sie uczyé
nowych jezykéw, bo im dalej w las, tym te stowa sa rzadziej uzywane. Sama tez
zauwazylam, ze w polskim jest duzo stéw, ktérych uzyje moze raz na pét roku albo
co$ takiego. Wigc ciezko dojs¢ do takiego poziomu, gdzie rozumie si¢ absolutnie
wszystko. Plus dodatkowo na studiach jest tez duzo nowych pojeé, jakichs jezy-

koznawczych czy gramatycznych, to jednak moga nam sie¢ bardziej kojarzy¢, mie¢
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jakie$ konotacje, bo powiedzmy, w gimnazjum co$ tam bylo, a dla 0séb dwujezycz-
nych to moze by¢ zupelna nowos¢ i zupetnie dla nich to stéwko nie ma zadnego
skojarzenia. Wigc tak, to moze by¢ duzo trudniejsze. Ze dla nich zagadnienie po
niemiecku jest nowe i dodatkowo jeszcze opis po polsku tez zawiera stowa, ktérych

nie rozumieja i to moze sprawiaé trudnosé. (2u, poz. 126)

—Tez,jesli chodzi o studia jezykowe, to, ze te osoby nie umieja nazywac tych struktur
gramatycznych, to tez na jednym czy dwéch przedmiotach moze przeszkodzic,
bo nie wiedzg, co wstawi¢ w luke. Ale z drugiej strony, jak widzg zdanie, to czuja,
co wstawi¢ w luke, i mysle, ze jak nauczyciel ich zna, to nie wstawi im zlej oceny,
bo dali tutaj Imperfekt zamiast Perfekt, gdzie to tez pasuje. Ale na pewno musza
poswieci¢ czas na douczenie si¢ nomenklatury. (1u, poz. 134)

— Pamietam, ze jak jeszcze byl przedmiot gramatyka opisowa, szczegélnie éwiczenia,
to (...) wlasnie miala taki problem, ze pani ja prosila o konkretng cz¢$¢ zdania czy
mowy, i (...) w ogéle nie wiedziata, o co chodzi. (4u, poz. 98)

— Tak, uwazam, ze tak, bo duzo wyktadowcéw uzywa duzo jezyka polskiego, na
przykiad tlumaczy na polski nam tylko i to moze by¢ mylace, bo jednak ukrainski
czy rosyjski nie sg tak podobne do polskiego. Ja tez widze¢ po tych osobach, ze one
czasami nie rozumiejg na przyklad polecen, nie wiedza, co maja robi¢, i wtedy sie
pytaja kogo$ z grupy. (10u, poz. 200)

—Tak jak wezesniej powiedziatem, jednak widac te trudnosci w wielu zagadnieniach,
szczegdlnie jesli chodzi o te zagadnienia mocno gramatyczne badz stricte litera-
turoznawcze, gdzie mocno odnoszg si¢ do historii i trzeba uzywaé odpowiednich

poje¢, zeby zdefiniowac tlo historyczne na przykiad. (3u, poz. 122)

Nalezy jednak zaznaczy¢, ze trudnosci podczas studiowania zwigzane z niewystarcza-
jaca znajomoscig jezyka polskiego nie wynikajg szricte z naturalnej dwujezycznoscei.
Zaréwno powyzsze wypowiedzi, jak i te z grupy gléwnej stanowig jednak istotng
informacje dla uczelni wyzszych, ktére przyjmuja na studia studentéw zagranicznych,
np. osoby pochodzenia ukrainskiego. Korzystne byloby przeprowadzanie, przed
rozpoczgciem pierwszego semestru studiéw, kurséw z jezyka polskiego (szczegélnie
ze specjalistycznego stownictwa, ktére umozliwilyby unikniecie pézniejszych trudno-
$ci). Podczas takich kurséw warto bytoby réwniez wyjasni¢ studentom zagranicznym,

jak wyglada polski system szkolnictwa wyzszego, gdyz jego nieznajomo$¢ réwniez
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byla wymieniana przez uczestnikéw badania gléwnego jako przyczyna trudnosci
pojawiajacych si¢ na studiach (zob. podrozdzial 5.5.1).

Uczestnicy badan z grupy uzupelniajacej ogélnie nie doswiadczaja podobnych
trudnosci zwigzanych z jezykiem polskim. Wyjatek stanowi ponizsza wypowiedz,
w ktérej respondentka opowiada, Ze nie zrozumiala znaczenia polskiego stowa

podczas zajeé.

— Zdarza si¢ i w jednym, i drugim jezyku. Na ochronie wiasnosci intelektualnej, jak
pani doktor nie potrafita wyttumaczy¢, co to jest topografia uktadéw scalonych, tez
nie potrafitam si¢ do tego odnies¢, tak ze w jezyku polskim pewne rzeczy s dla
mnie tez niepojete, jak nie znam, nie czytalam, ciezko mi jest si¢ do tego odnies¢.
(8u, poz. 140)

Inni respondenci nie wymieniali takich trudnosci, wskazujac, Ze podobne sytuacje

dotyczg ewentualnie zaje¢ prowadzonych w jezyku obcym.

— Pierwsza taka podstawowa, ktéra przychodzi mi do glowy, to taka: jeden cza-
sownik w jezyku niemieckim i mnéstwo prefikséw, ktére beda zmienialy znaczenie
kazdego z nich. Zwyczajnie myli mi si¢ to w glowie. Jesli nie uzyje kontekstu i bede
musial ttumaczy¢ stéwko wyrwane z tekstu, bede miat bardzo duze problemy, zeby

to umiejscowié i przettumaczy¢ sobie w gtowie. (3u, poz. 114)

— Tak, na jezyku gospodarczym na przyklad. Szczegdlnie w tym semestrze. Nie-
wazne, ile razy powtérze sobie jakies stowo specjalistyczne, to czgsto nie moge go

zapamigta¢ mimo wszystko. (4u, poz. 128)

— Wiadomo, ze tak. Na gramatyce praktycznej czesto zdarzaja mi si¢ bledy.
Na praktycznej tez. Méwie teraz o gramatycznych btedach. Ze one czesto wynikajg
z pospiechu albo. .. z lekkomyslnosci? Nie, to jest zte stowo. Ze rzucam konstrukcje
bez przemyslenia i tak na trzy czwarte przypadkéw trafig. Ale zawsze jest ta jedna

czwarta, ze co$ tam nie zadziata. (Su, poz. 132)

—No na przyktad wlasnie te, o ktérych méwilam z historii literatury, to zdarzaly si¢
takie osoby, ktére prowadzily to w tak szybkim tempie, Ze czasami nie nadazalismy
wlasnie jakby z rozumieniem poszczegélnych zdan, zwrotéw, stéw (...). Czasami
po prostu no mieliSmy wrazenie, ze tyle tego, ze nawet juz czasami gubili$my sie,

nie widzieli$my, o co mamy zapytaé tak naprawde. (6u, poz. 116)
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— Mam trudno$ci, bo nie mam takiego duzego zasobu stéw. Jak prowadzaca méwi

po niemiecku caly czas na wyktadach, to tak srednio rozumiem. (9u, poz. 164)

Oprécez probleméw z jezykiem polskim respondenci z grupy uzupelniajacej wymie-
niali mozliwos¢ przecigzenia iloscig tresci jako przyczyne trudnosci wynikajaca
z dwujezycznosci. Ponizej cytowani uczestnicy badan uzupelniajacych twierdza, ze
ze wzgledu na to, ze osoby dwujezyczne znaja juz dwa jezyki ojczyste, moga by¢ one

przecigzone iloscig informacji.

— Podobne albo wigksze bym powiedziala, bo ten dodatkowy jezyk jeszcze, wydaje
mi si¢, ze komplikuje bardziej to wszystko. (8u, poz. 160)

— Wiasnie to, ze trudniej im bedzie, ze wzgledu na to, Ze juz maja ten dodatkowy
jezyk i zmieszczenie tego wszystkiego w gléwce moze by¢ cigzkie. (7u, poz. 188)
—Tak trochg si¢ powolam na biologie, poniewaz mysle, i to chyba tak jest, ze mézg
osoby dwujezycznej troche inaczej pracuje. Bo juz na pewnym etapie zycia rozréznia
te dwa jezyki i wie, ktére stowa nalezg do ktérego jezyka. I kiedy dochodzi co$
nowego, jaki$ przedmiot, to jest kolejna dawka wiedzy, tylko teraz tak wlagnie
teoretycznie. Mysle, ze takie osoby musza by¢ wytrwale na pewno i podziwiam je

za to, ze tak daza nawet do skoniczenia studiéw. (4u, poz. 134)

5.7.6.1. CODE-SWITCHING W KONTEKSCIE NAUKI PRZEDMIOTOW KIERUNKOWYCH

Respondenci badan w grupie gléwnej niejednokrotnie wskazywali, ze pojawia si¢
u nich zjawisko mieszania jezykéw zaréwno w zyciu codziennym, jak i podczas zajeé
z przedmiotéw kierunkowych na studiach. Badani deklarowali, Zze owe zjawisko
odbieraja jako naturalng i nieodigczng czes¢ ich zycia. Podkredlili takze, ze czgsto
potrzebuja chwili na ,przelaczenie si¢” miedzy jezykami, gdy zajecia w réznych
jezykach odbywaja si¢ jedne po drugich (zob. podrozdziat 5.5.2). Uczestnicy badan
gléwnych nie rozpatrywali zjawiska code-switching jako negatywnego, aczkolwiek
wymieniali je w kontekscie trudnosci pojawiajacych sie na studiach. Respondenci
badan uzupelniajacych réwniez poruszali ten temat podczas rozméw na temat trud-
nosci wynikajacych z dwujezycznosci, ktére moga pojawic si¢ podczas studiowania

kierunkéw neofilologicznych.
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— Mysle, ze tak. Ze moze miec. Ze tam jest jeszcze wigeej jezykow, ktére moga sie

pomieszaé. (2u, poz. 124-125)

— By¢ moze tak, bo skoro mi si¢ przytrafia, ze mieszam jezyki, to te osoby moga
mie¢, jest wicksza szansa, Ze im si¢ zdarzy to samo. Tak uwazam. Nie do korica
wiem, jak to wyttumaczy¢, bo na przyktad jedne informacje przyswajaja w innym
jezyku, niz jest nauczany. To tez moze by¢ potem ciezsze dla nich, zeby przeniesé
jakas informacje albo nauke z jednego na drugi. Albo uczy im si¢ lepiej w drugim
jezyku. (Su, poz. 142-143)

Studenci, ktérzy wychowali si¢ w srodowisku jednojezycznym tez stosuja code-swi-
tching, zwykle w sposéb nieswiadomy. Ponizej przedstawiono wybrane wypowiedzi

na ten temat.

— Na przyktad w niemieckim mi si¢ to nie zdarza (...). Zauwazam, ze w mojej
glowie czesto jest tak, ze zaczynam zdanie po polsku, potem powiem jedno stéwko
po angielsku, a potem reszte po niemiecku na przyktad. Jak sobie po prostu mysle
do siebie, to tak. A zauwazylam mocno to w angielskim. Jak pracuje w kawiarni
i tam czasem przychodzi ktos, kto méwi po angielsku, to ze caly czas ja mam ochote
powiedzie¢ cos po niemiecku. Mam w glowie takie wielkie stéwko po niemiecku
i ja muszg je przettumaczy¢ na angielski. Ale czasami nawet mi si¢ co§ wyrwie, ze
powiem ,,O, bitte” zamiast ,,here you go” czy co$ takiego. Tak ze zauwazytam, jak

najbardziej. (2u, poz. 122)

— Czgsto jak jestem w domu, w takich prostych interakcjach, zalézmy z rodzicami,
potrafie wprowadzaé nawet takie proste stowa, zupelnie nie§wiadomie. Zamiast
powiedzied ,przepraszam’, powiem ,, Entschuldigung”. Albo wchodz¢ do domu i nie
moéwig ,,dzier dobry”, tylko méwie ,guten Tag”. I wszyscy juz po prostu wiedzg, ze
ja tak funkcjonuje, bo zwyczajnie cztowiek, kiedy przychodzi po o$miu godzinach na
wydziale, gdzie caly czas jest w tym trybie niemieckim, nawet jeszcze nie mysli o tym,
zeby sie¢ przestawiaé, bo wie, ze zaraz bedzie musial usigé¢ do zadari i zwyczajnie
z tego jezyka dalej korzysta si¢. Z tego, co wiem, to jeszcze kilka oséb z mojego
roku tez ma tego typu zachowania. (3u, poz. 118-119)

— Tylko wtasnie te relacje niemiecki — angielski. Liczebniki ostatnio mi mocno
z angielskiego wehodzg. Ze méwig na zajeciach i moja swiadomosé wie, ze méwig

w jezyku obcym i méwie po niemiecku, a nagle zamiast ,,fiinf”, powiedzialem , five”
) b
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i nagle cata sala si¢ na mnie patrzy. Ja nie wiedziatem, o co chodzi. Dopiero kto§ mi
musial u§wiadomié, co powiedzialem. (Su, poz. 138)

— To prawda, czasami méwie co$ w jezyku niemieckim i nagle wpada mi tam
jakies angielskie stowo, ale najczesciej jest to na angielskim, bo jednak teraz wiecej
uzywam jezyka niemieckiego i jak ide na angielski i cheg sie jako$ wypowiedzied,
to albo nieswiadomie mi te stowa niemieckie wchodza, albo po prostu mysle, co
chee powiedzie¢ po angielsku, i caly czas mam niemiecki w glowie i jakby to sa
czasami nawet takie proste, podstawowe jakie§ stownictwo, a mimo wszystko caly

czas gdzies siedzi ten niemiecki w glowie. (6u, poz. 118)

— Bardzo rzadko, ale tak. Szczegélnie jezeli w krétkim czasie méwitam w kilku
jezykach na przyktad z jakimi§ znajomymi, to czasami jakies jedno stowo. Ale
to wlasnie najczgsciej podobne jezyki: hiszpanski z francuskim, angielski z nie-

mieckim. (1u, poz. 130-131)

Przytoczone wypowiedzi ukazuja, ze zjawisko przelaczania kodéw jezykowych
wystepuje zaréwno wsérdd uczestnikéw badania gléwnego, jak i uzupelniajacego.
U studentéw jednojezycznych zaobserwowano wlaczanie do wypowiedzi w jezyku L1
leksyki pochodzacej z jezyka L.2,a takze przelaczanie kodéw w obrebie opanowanych
jezykéw obeych. ,Mieszanie si¢” jezykéw moze wystepowaé wéréd badanych spon-

tanicznie i jest naturalnym skutkiem dlugotrwatego kontaktu z réznymi jezykami.

5.7.6.2. PREFEROWANE PRZEDMIOTY KIERUNKOWE NA STUDIACH

NEOFILOLOGICZNYCH

Studenci, ktérzy wzieli udzial w badaniach w grupie gtéwnej, deklarowali, Ze trudnos¢
sprawiajg im giéwnie przedmioty, na ktérych wymagana jest wysoka znajomosé
jezyka polskiego (zob. podrozdziat 5.5.1). Respondenci badan uzupelniajacych
jako przedmioty najtrudniejsze wymieniali réznorodne propozycje ze wzgledu na
indywidualne zainteresowania i preferencje. Ponizej zamieszczono kilka wypowiedzi,

ktére pokazujg zréznicowanie odpowiedzi.

— Psychologiczne przedmioty. Takie przedmioty, ze na przyktad kazdy co§ tam
kiedys zastyszal, ale trzeba si¢ takiej doktadnej teorii wyuczyé. (1u, poz. 122)
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— Gramatyka opisowa byta dla mnie trudna, bo nie chcialo mi si¢ uczy¢ tych

wszystkich nazw. (2u, poz. 110)

— Najcigzsza byla historia Niemiec i tego calego obszaru niemieckoj¢zycznego.
(4u, poz. 112)

— Wszystkie zwigzane z jezykoznawstwem sa dla mnie wymagajace, poniewaz jest

duzo nowosci. (5u, poz. 120)

— Wydaje mi sig, ze najtrudniejszym przedmiotem na moim kierunku byta i no
w sumie dalej bedzie historia literatury, poniewaz ja nawet literaturg polska az tak
si¢ nigdy nie interesowatam, a co dopiero jakby tez obcojezyczna. (6u, poz. 106)

— No to wlasnie prawo cywilne, ochrona wlasnosci intelektualnej, historia i kultura
krajéw niemieckiego obszaru jezykowego i to, poki co to wszystko. (8u, poz. 126)
— Na przyktad teraz mamy leksykologie z leksykografia i to mi si¢ wydaje cigzkie,
bo nie rozumiem na razie za bardzo tego przedmiotu. (9u, poz. 150)

—Tak, takie wszystkie rzeczy tego typu, czyli nie nauka samego jezyka, tylko o jezyku
bardziej czy o strukturach, o historii jezyka, takie rzeczy, ktére trzeba na pamiec

si¢ nauczyé. (10u, poz. 170)

Uczestnicy badania gléwnego jako najprzyjemniejsze przedmioty niejedno-
krotnie wymieniali przedmioty zwigzane z praktyczna nauka jezyka obcego (zob.
podrozdzial 5.5.3). Uczestnicy badan uzupelniajacych réwnie chetnie uczestnicza

w takich zajeciach.

— Praktyczne, duzo rozméw, takie dyskusyjne przedmioty. Czystg gramatyke tez
lubie. Bo jak to profesor (...) powiedziala, to jest jak rozwigzywanie krzyzéwek.
(...) I rozmowy, duzo rozméw. Jakies dyskusje, wymienianie si¢ swoimi punktami

widzenia. (1u, poz. 124)
—To si¢ chyba nazywa kurs podrecznikowy. Jest prowadzony z pania doktor (...)

i jest bardzo fajnie prowadzony. Duzo rozmawiamy i naprawde te zajecia to jest
dla mnie taki relaks i mozna sobie po prostu pogada¢ po niemiecku, przy okazji

poznajac rézne fajne konstrukcje albo fajne stéwka. (2u, poz. 112)

— Gramatyka praktyczna. Niestety, juz si¢ skoniczyla. (4u, poz. 118)
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— Powiedzialbym, ze praktyczna nauka jezyka, bo faktycznie si¢ duzo nauczytem,
jesli chodzi o komunikowanie si¢ w niemieckim. Ze to jest najbardziej praktyczny

przedmiot na moim kierunku i duzo z niego wyciagnatem. (Su, poz. 124-125)
—Tak, podstawy nauki jezyka niemieckiego. (...) Bo w tym celu tu przyszlam i tak

jak méwitam juz wezesniej, lubie ten jezyk. Dla mnie jest on bardzo melodyjny,

chciatabym méwié bez akcentu polskiego. (8u, poz. 128-132)

Na podstawie wypowiedzi uczestnikéw badania gtéwnego ustalono, ze wplyw na
preferencje dotyczace przedmiotéw kierunkowych moga mieé: mozliwos¢ wykorzy-
stania wiedzy w praktyce badz usystematyzowania jej, ciekawo$¢ przekazywanych
tresci, osobowosé prowadzacego, jego zaangazowanie, spos6b przekazywania wiedzy
i dobér metod oraz odnoszenie sukceséw w nauce (zob. podrozdziat 5.5.3). Te same
aspekty zostaly poruszone przez uczestnikéw badania uzupelniajacego, a ponadto
wymieniono: naktad pracy konieczny do zaliczenia przedmiotu, zbieznos§é¢ tresci

przedmiotu z zainteresowaniami, pobudzanie wyobrazni i kreatywnosci.

— Na pewno jest to kwestia naktadu pracy, zainteresowan i atmosfery, mysle, na
zajeciach. I kto to prowadzi, to tez jest wazne. Bo na przyklad jeden przedmiot

moze by¢ niefajny, a moze by¢ dobrze prowadzony. (1u, poz. 126)
— Mysle, ze moje codzienne zainteresowania (...). (3u, poz. 112)

— Na pewno zalezy od tego, kto uczy, od wykladowcy. (...) Tak, mysle, ze od tematu
tez. (4u, poz. 124-126)

—Te, ktére pobudzaja wyobraznie lub kreatywnos¢, sa dla mnie bardziej interesujace.
(5u, poz. 126)

— No oczywiscie, tak, osoba, ktéra prowadzi dane zajecia czy wyklad, ma ogromne
znaczenie. Na przyktad dzisiaj miatam metody przektadu jezyka (...), ale niestety pani
doktor tylko czyta ze slajdéw i (...) wydaje mi si¢, ze na uczelni powinni pracowaé
ludzie, ktérzy robig to z pasja i s3 w stanie jakos zwerbowad, zacheci¢ studentéw
wlasnie do nauki, do rozwoju jezyka (...). Wykladowca ma ogromne znaczenie, ale
czasami, mimo ze jakby osoba jest naprawde zaangazowana i §wietna, no to jezeli
kto§ ma inne preferencje, to nie jest w stanie przekonac si¢ do tematyki wlasnie,
(...) jak nam co$ si¢ nie podoba i nie wchodzi, czego$ nie lubimy, czyms si¢ nie

interesujemy, no to jakby i tak to niewiele zmienia, chociaz wtedy moze bardziej
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chcemy jakby wiedzie¢ co$ na ten temat, tylko po to, Zeby wlasnie tej osobie, ktéra

tak si¢ stara, nie byto jakby przykro. (6u, poz. 114)

— Moje zainteresowania, mysle. Nie wiem, zawsze jakos interesowatam sie historia,
historig Niemiec tez (...). A te trudniejsze przedmioty po prostu sprawiajg mi jako$

problem i dlatego ich nie lubig. (7u, poz. 172)

— Na pewno prowadzacy, jego charyzma tez ma znaczenie. Fajnie si¢ idzie na takie

zajecia, gdzie nie zasypiamy. (8u, poz. 136)
— Glownie wyktadowca, jak prowadzi te zajecia. (9u, poz. 158)
— Mysle, ze zainteresowania giéwnie. I chyba tyle. (10u, poz. 182)

5.7.6.3. ZAGADNIENIE DWUJEZYCZNOSCI NA KIERUNKACH

NEOFILOLOGICZNYCH

W podrozdziale 5.5.4 przedstawiono wypowiedzi uczestnikéw badania gtéwnego
dotyczace poruszania tematyki dwujezycznosci podcezas ksztalcenia. Podkreslono istot-
nos¢ tej kwestii, wskazujac, ze jej podejmowanie moze zachecié¢ studentéw do refleksji
nad wiasnym procesem nabywania i uczenia si¢ kolejnych jezykéw obcych. Uczestnicy
badan uzupelniajacych réwniez uwazaja, ze tematyka dwujezycznosci jest ciekawa,
aczkolwiek jedynie czesciowe jej oméwienie jest wystarczajace. Badani nie czuja
potrzeby dalszego zglebiania wiedzy na ten temat. Ponizej przedstawiono wypowiedzi

respondentéw o przedmiotach, na ktérych poruszana jest tematyka dwujezycznosci.

— Nie wiem, czy na germanistyce na przyktad ogélnie jest potrzebna bardzo pogle-
biona analiza tego zagadnienia. (...) To zalezy, bo tez dla kogo jest wazne to zagad-
nienie? Bo na przyklad jak kto$ jest dwujezyczny albo jak kto$ chce wychowywaé
dzieci dwujezyczne, to go to interesuje. A jezeli kto§ nie ma w ogéle nic z tym
wspélnego, to nie wiem, czy to jest mu potrzebne. Tak ze odpowiedz: wydaje mi
sie, ze wystarczajaco, a zawsze kto§ moze si¢ douczy¢ albo wiasnie zrobi¢ doktorat,

tak jakos na wlasng reke. (1u, poz. 138)
—Tak, w sumie jest to ciekawe. I tak, mysle, Ze jak najbardziej, mégtby by¢ poruszany

ten temat. (...) Jaki$ tam blok tematyczny na przyklad na tej akwizycji, to jak
najbardziej. (2u, poz. 134-136)
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— Tak, byto omawiane na zaj¢ciach w zeszlym semestrze na wprowadzeniu do
problematyki akwizycji jezyka. Tam byly wprowadzone te pojgcia od Muttersprache
do Zweitsprache i do Fremdsprache i tak, tam omawialiSmy te zagadnienia. One
byly bardzo szczegétowo wyodrebnione. To byly takie poczatkowe zajecia i prze-
znaczylismy na to dos¢ sporo godzin wyktadowych. (...) Mysle, ze w takim stopniu
jak na studenta germanistyki to byto wystarczajace oméwienie. Szczegélnie ze ten
przedmiot nie koncentrowat si¢ tylko na dwujezycznosci, tylko na ogélnych procesach
akwizycyjnych. Mysle, ze taki poziom wiedzy zdecydowanie wystarczyl i byt w do§¢
przystepny spos6b przedstawiony. Tak ze mysle, ze tak, ze bylo w porzadku. (3u,
poz. 126-128)

—Tak, w trzecim semestrze byl przedmiot akwizycji i uczylismy sig, jak szczegdlnie
dzieci przyswajaja nauke jezyka obcego. Bylo tez zagadnienie dwujezycznosci, jak
to u nich dziata. Nie za wiele pamigtam z tego przedmiotu, ale tak, pojawito sie. (...)
Nie czutam zadnego niedosytu albo nawet przesytu informacji. (4u, poz. 136-142)
— Jest istotny, zwlaszcza ze mamy duzo 0s6b z Ukrainy i powinni§my lepiej poznaé
ten temat. (7u, poz. 210)

Podejmowanie tematu dwujezycznodci pozwala nie tylko zrozumieé wlasny
proces przyswajania jezyka, ale i innych uczacych sie, w tym studentéw pochodzenia

ukrairiskiego, ktérzy doswiadczyli naturalnej dwujezycznosci ukrairisko-rosyjskiej.

5.7.6.4. POSTRZEGANIE STUDENTOW DWUJEZYCZNYCH PRZEZ INNYCH

STUDENTOW ORAZ NAUCZYCIELI AKADEMICKICH

Uczestnicy badania gléwnego twierdza, ze sa zwykle pozytywnie odbierani przez
innych studentéw oraz nauczycieli akademickich. Wymienione zostaly jedynie
pojedyncze sytuacje, w ktérych doswiadczenia byly negatywne (zob. podrozdzial
5.5.5). Podczas rozméw ze studentami wychowanymi w srodowisku jednojezycznym
réwniez zauwazono ich pozytywny stosunek do oséb dwujezycznych. Ich wypowiedzi

niejednokrotnie wyrazaly podziw, zazdro$¢ czy zainteresowanie.

— Zazdroszcze na pewno. Zawsze zazdroscitam. Ale tak pozytywnie, bo podziwiam

po prostu. (1u, poz. 140)
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— Generalnie studenci postrzegaja si¢ jako studenci. To nie jest rozréznianie wzgle-
dem narodowosci czy dwujezycznosci. JesteSmy sobie réwni i tak sie postrzegamy.
Nikt nikogo z tego powodu nie krytykuje czy jako$ nie ocenia. Po prostu staramy
si¢ by¢ w tym wszystkim razem (...). Wiec w gronie studentéw nie ma z tym

problemu. (3u, poz. 130)

— Czgsto spotykalem si¢ z czyms takim, ze jak mieliSmy osoby dwujezyczne, to pro-
wadzacy dopytywal, ze ,A jak jest w twoim kraju?” czy cos takiego. Ze czesto
dopytywal o réznice i czy sa jakies. A w postrzeganiu nie. Wydaje mi sie, ze jesteSmy

réwni wszyscy. (5u, poz. 152)

— Ja postrzegam bardzo pozytywnie. By¢ moze niedlugo bede tez czerpala jakies
korzysci, (...) mi pomoze, ale mysle, Ze ja odnosze si¢ do niej bardzo pozytywnie.

(8u, poz. 178)

— Mam takie ,wow!”, ze znaja dwa jezyki. Tez nie zawsze w dobrym stopniu, na
przykiad polski, ale tak fajnie, Ze im wychodzi ta nauka. Na przykiad mamy ten
hiszpanski z Hiszpanem i méwi po polsku. Nie méwi idealnie, ale ,wow!”, fajnie, ze

jednak umie, rozumie i pewnie dalej si¢ tam uczy. Fajnie. (9u, poz. 196)

— Raczej naturalne, ale tez z takim troche zaciekawieniem czasami, potem czasami
rozmawiam z tymi osobami, si¢ je pytam o jakie$ réznice jezykowe czy nawet te
réznice miedzy tymi jezykami, ktére one znaja, czyli na przyktad, jak cos powiedzie¢
po ukrainsku, jak po rosyjsku, i si¢ okazuje, ze to jest inaczej. (10u, poz. 224)

— Ale od wyktadowcéw mysle, ze bardziej pozytywnie, oni si¢ starajg pomagac i tak
czasami nie, ze lepiej traktuja, tylko tak sa bardziej wyrozumiali na przyklad i sie
staraja, jak co$ jest niezrozumiale po polsku, to jako§ pomdc i zeby si¢ dogadac.

(10u, poz. 228)

Respondent cytowany ponizej przytoczyl sytuacje, w ktérej pojawil sie konflikt

pomiedzy nauczycielem akademickim a studentem pochodzenia ukrairiskiego.

— Natomiast wzgledem wyktadowcéw czesto widaé takie podejscie takiej lekkiej
alienacji tych studentéw troche. Wzgledem tego, ze wiedza, Ze moga by¢ problemy
W porozumiewaniu si¢ z nimi, troche unikaja interakeji i starajg si¢ jak najszybciej
skoniczy¢ rozmowe, jak najszybciej przechodzi¢ do meritum, zeby osoba nie rozply-
wala si¢ w swoich dywagacjach na dany temat. I czesto to tez prowadzi do nieporo-

zumien, ze sprawa w ogéle nie jest zatatwiona albo dochodzi do jakichs konfliktéw.
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Taki blahy przyktad chociazby z zesztego semestru. Ze dany wyktadowca ma stopien
doktora habilitowanego, wiec caty czas bedzie si¢ zwraca¢ do tej osoby per doktorze.
I dochodzi do konfliktu. Dochodzi do eskalacji tego na gronie grupy. Wiadomo, to s3
takie do$¢ blahe sprawy, ale jednak jest to jakas sytuacja konfliktowa. (3u, poz. 130)

Badana, ktérej wypowiedz zacytowano ponizej, wspomina z kolei sytuacje, w ktérej
jej kolega z Bialorusi musiat zmieni¢ kierunek studiéw ze wzgledu na zle traktowanie

ze strony nauczycieli akademickich na innej uczelni wyzsze;.

— Natomiast wiem, ze (...) ma takie doswiadczenia, jesli moge si¢ do niego odniesé,
bardzo zte. Musial zmieni¢ kierunek studiéw, ze wykladowcy... byl niemile widziany
na danym kierunku, na Akademii Morskiej bodajze, tak ze duzo rozmawialismy na

ten temat i co$ takiego mi powiedzial. (8u, poz. 178)

Negatywne nastawienie wobec niektérych oséb ze wzgledu na pochodzenie

zaobserwowala wsréd studentéw inna respondentka.

— Przez studentéw uwazam, ze troszke czasami negatywnie niektérzy. Duzo oséb
tak, znaczy to nie jest ze wzgledu na dwujezyczno$é tych oséb, tylko mysle ze wzgledu

na pochodzenie, niestety. To stysze¢ czasami negatywne komentarze. (10u, poz. 228)

Zle traktowanie nie wynika w powyzszych przypadkach z tego, ze dana osoba jest
dwujezyczna, lecz ma podloze w jej pochodzeniu badz niewystarczajacej znajomosci
jezyka polskiego. Na gorsze relacje moze wplywaé réwniez izolowanie si¢ wewnatrz

wlasnej grupy narodowos$ciowej i komunikowanie si¢ w swoim jezyku ojczystym.

— Czesto sa, tworza takie zamkniete grupki, tez zauwazylam albo si¢ nie odzywaja
czesto. Jakby nie wiem, moze boja si¢ wypowiedzie¢ w tym drugim jezyku, na przy-
ktad tutaj, w polskim albo wlasnie rozmawiaja migdzy sobg bardzo czesto w swoim
ojczystym, tym pierwszym jezyku. (...) Moze traktowani sa jako tacy, nie wiem,
mam wrazenie, ze wygladaja na takich nieSmiatych wtedy troche i moze ze wzgledu

na to wlasnie wyktadowcey cheg im jako§ utatwié, wyjasni¢ cos. (7u, poz. 216-220)

Nalezy jednak zaznaczy¢, ze wobec dwujezycznosci nastawienie jest pozytywne.
Studenci wyrazaja zaciekawienie owym zjawiskiem i chetnie obserwuja réznice

pomiedzy danymi jezykami.
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5.7.7. WPEYW NATURALNE] DWUJEZYCZNOSCI NA ROZWOJ SPRAWNOSCI
I KOMPETENCJI JEZYKOWYCH

W podrozdziale 5.6 opisano, w jaki sposéb naturalna dwujezyczno$¢ ukrainsko-
-rosyjska moze wplywa¢ na rozwdj sprawnosci i kompetencji jezykowych. Podczas
rozméw w grupie uzupelniajacej pytano badanych o to, jak oceniaja wlasny rozwoj
sprawnosci i kompetencji jezykowych oraz czy dostrzegaja réznice pomiedzy osobista
sytuacja a tym, jak ksztaltuja si¢ owe sprawnosci i kompetencje u oséb dwujezycznych.
Podczas rozméw w grupie uzupelniajacej, tak jak w grupie gtéwnej, zauwazono duza
réznorodno$é¢ w wypowiedziach. Osoby, ktére znaja wiecej niz jeden jezyk obcy,
niejednokrotnie maja inne spostrzezenia na temat kazdego jezyka. Rozwéj sprawnosci
i kompetencji jezykowych moze zaleze¢ od wielu czynnikéw, a obszar, ktéry dla
jednego uczacego si¢ jest z réznych wzgledéw szczegdlnie trudny, dla innego moze
by¢ najlatwiejszy. Zwrécono jednak uwage na pewne aspekty, ktére moga pozytywnie
lub negatywnie wplywac na rozwéj sprawnosci i kompetencji jezykowych wéréd oséb
pochodzenia ukrairiskiego, m.in.:

- wynikajace z dwujezycznosci: podobienistwa w slownictwie i gramatyce mie-
dzy jezykami stowiariskimi, znajomos¢ wielu anglicyzméw, ktére wystepuja
w jezyku rosyjskim, wrazliwo$¢ na akcent wyrazowy;

- wynikajgce ze sposobéw nauczania jezyka obcego na terenie Ukrainy: wschodni
akcent nauczyciela jezyka obcego, doswiadczenia z metodg gramatyczno-
-ttumaczeniows, brak praktykowania komunikacji;

- wynikajace z niewystarczajacego poziomu opanowania jezyka wyjsciowego:
problemy z ttumaczeniami, réznice w alfabecie.

Studenci, ktérzy wzieli udzial w badaniach uzupelniajacych nieszczegdlnie
dostrzegali takie réznice. Niejednokrotnie badani odpowiadali, ze rozwéj sprawnosci
i kompetencji jezykowych przebiega tak samo u 0séb jedno- i dwujezycznych, czego
przyktadem s ponizsze wypowiedzi.

— Muszg¢ przyznaé, ze chyba nie zwrécitam nigdy na to uwagi. (4u, poz. 158)

— Wydaje mi sie, ze nie. Jezeli chodzi o nowy jezyk, to wszyscy musimy od poczatku
go tak samo pozna¢. (Su, poz. 178)

— Nie, nie zauwazam réznic. (8u, poz. 214)
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Respondent cytowany ponizej uwaza z kolei, Ze wazniejsze niz do§wiadczenie

naturalnej dwujezycznosci jest zaangazowanie studenta w proces uczenia si¢ jezyka.

— Tak jak wezesniej powiedzialem, ze te réznice s3 zauwazalne, natomiast to tez

zalezy, wedlug mnie, przynajmniej na naszym roku, od zaangazowania. (3u, poz. 154)

Kilkukrotnie poruszono takze kwestie wschodniego akcentu wsréd uczacych sie
pochodzenia ukrairiskiego. Stwierdzenia o wickszej wrazliwosci na akcent wyrazowy

nie znajduja wigc odzwierciedlenia w praktyce.

— Wydaje mi sig, ze na przyktad (...) ma troche problem na przyktad z wymowa
przez to, ze wlasnie ten ukrainski jest jej ojczystym jezykiem, to po prostu ten
wschodni akcent mimo wszystko stycha¢ w jej niemiecko wymawianych stowach,
wigc to jest chyba problem i wydaje mi sig¢, Ze no to jakby jest do wyuczenia, ale no

trzeba na to poswieci¢ pewnie duzo czasu. (6u, poz. 144)

—Wiasnie to, ze czasem ich wymowa rézni si¢ od naszej. Jesli my prébujemy méwié
w danym jezyku, oni wlasnie prébuja, co jest bardzo dobre, ale méwia wlasnie z tym
akcentem takim, ktéry czasem trudno jest zrozumieé. (7u, poz. 246)

— Oprécz tej wymowy, ze jest trochg gorsza, to raczej nie. Zadnych innych takich

nie zauwazylam probleméw. (9u, poz. 236)

Pozytywny wplyw naturalnej dwujezycznosci na rozwdj sprawnosci jezykowych
ponizsza respondentka badania uzupelniajacego zauwaza w kontekscie sprawnosci

moéwienia, ktére moze by¢ swobodniejsze i bardziej naturalne.

— To z moich doswiadczen wydaje mi sig, ze te osoby sobie dos¢ dobrze radza
z méwieniem. Czyli w przeciwienstwie do mnie nie majg jakis§ duzych probleméw,
zeby tak bez przygotowania na przyktad opowiedzie¢ o czyms czy na jakie$ pytania
odpowiedzie¢. I chyba tyle, tak mi si¢ wydaje, ale nie zauwazytam, zeby mieli jakies

problemy czy zeby im co$ tatwiej szlo, poza tym. (10u, poz. 252)

Autorka kolejnej wypowiedzi uwaza zas, ze osoby dwujezyczne maja dobrze

rozwiniete sprawno$ci méwienia i stuchania.
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— Wydaje mi sie, ze to méwienie jest bardzo dobrze rozwiniete. Bo jednak jak si¢
zyje w jakims kraju, to sie duzo méwi. Inne kompetencje? Pisanie? W tych czasach
w ogole si¢ malo pisze. (...) Bardziej sa na pewno ostuchani z tym jezykiem, bo
czy to jakas telewizja leci w domu. A jesli chodzi o inny ich jezyk, nowy, mysle, ze
stuchania sporo tez. Te osoby tez, wydaje mi sig, wiele z nich jest zainteresowanych,
zeby sobie co$ na YouTube wlaczy¢, postuchaé. I tez nawet jesli chodzi na przyktad
o angielski, to jak kto§ mieszka w Niemczech, to tez angielskim si¢ sporo otacza.
Bo jednak jest duzo obcokrajowcéw, jakies bilbordy po angielsku. Mysle, ze gléwnie
mowienie, stuchanie. Pisanie jest bardziej z wkiadem wlasnym. A czytanie? Tez si¢
niestety mniej czyta teraz, w tych czasach. Wiec tak naturalnie im przychodzg te

dwie pierwsze umiejgtnosci. (1u, poz. 150)

Inna badana zauwaza, ze osoby dwujezyczne maja predyspozycje do uksztattowania

dobrego akcentu w jezyku obcym oraz do szybszego tlumaczenia.

— Mysle, ze to wszystko moze by¢ bardziej naturalne. Zena przyklad wymowa, mysle,
ze sa zasoby, zeby byla lepsza, zeby szybciej byta dobra, bo korzysta sie z dwéch
jezykéw, czyli zna sie dzwieki z dwdch jezykow, a jednak kazdy jezyk niesie ze sobg
inne dzwigki. Wiec mysle, Ze tu sa zasoby, zeby bylo lepiej. Jesli chodzi o stuchanie,
to tak samo. Ma si¢ wicksze dos§wiadczenie. Pisanie i méwienie? Tu akurat nie
wiem, czy w pisaniu i méwieniu. Jesli chodzi o przeklad, tez mysle, Ze moze byé¢
tatwiej, bo ma sie wicksze doswiadczenie, wigcej si¢ dzieje u tych oséb w mézgu,
maja na pewno wiecej polaczen i tez wieksze zaplecze, zeby co§ zrozumieé, zeby

sie podeprze¢ innym jezykiem. (2u, poz. 150-151)

Powyzsze wypowiedzi ukazuja, ze wsréd respondentéw z grupy uzupelniajacej
réznice wymienione przez uczestnikéw badania gléwnego nie sg szczegélnie zauwa-
zane. Z zewnatrz obserwowalny jest gléwnie akcent wschodni.

Analiza wywiad6éw przeprowadzonych w ramach badan w grupie uzupelniajacej
poglebia niektére poruszone w giéwnej analizie tresci. Przeprowadzenie owych badar
pozwolito przedstawi¢ szersza perspektywe i skonfrontowaé wewnetrzng refleksje
z zewnetrzng obserwacja zjawiska przez osoby, ktére wybraly podobng $ciezke

ksztalcenia, ale osobiscie nie doswiadczyly naturalnej dwujezycznoscei.
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WNIOSKI Z PRZEPROWADZONE]J ANALIZY

Gléwnym celem niniejszej monografii bylo zbadanie wplywu dwujezycznosci na
proces uczenia si¢ kolejnych jezykéw w trakcie studiéw neofilologicznych. Aby
zrealizowaé ten cel, postanowilam uzyska¢ wewnetrzng perspektywe oséb z bio-
grafig bilingwalng — studentéw pochodzenia ukrainskiego studiujacych kierunki
neofilologiczne w Polsce. Uzyskane wyniki uzupelnitam o wypowiedzi studentéw
wychowanych w $rodowisku jednojezycznym. Badanie zaprojektowatam zgodnie
z perspektywa socjologiczng. Zastosowalam podejscie jakosciowe, wykorzystujac
metod¢ indywidualnych wywiadéw poglebionych, a zebrany material przeanalizo-
walam za pomocg programu MAXQDA2022. W badaniu gléwnym uczestniczylo
18 oséb, natomiast w badaniu uzupelniajgcym — 10 oséb. Chociaz taki material
nie stanowi préby reprezentatywnej, moze by¢ wartosciowym zrédlem hipotez do
dalszych badari.

Gléwny cel badania sprecyzowatam poprzez wyznaczenie celéw szczegétowych.
Ponizej przedstawilam cele szczeg6towe oraz najwazniejsze wyniki uzyskane w grupie

gléwnej i uzupelniajacej. Doktadny opis wynikéw znajduje si¢ w rozdziale 5.
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Rozpoznanie, jakimi postawami charakteryzuja si¢ studenci pochodzenia ukrain-
skiego wobec wlasnej dwujezycznosci oraz poszczegélnych jezykéw, ktérymi sig
postuguja.

1) Respondenci* badania pozytywnie postrzegaja zjawisko dwujezycznosci,
zaréwno w odniesieniu do wlasnych doswiadczen, jak i w perspektywie ogél-
nej. Osoby z bliskiego otoczenia badanych takze pozytywnie odnoszg si¢ do
dwujezycznosci.

2) Naturalna dwujezycznos¢ ukrainisko-rosyjska nie jest w opinii badanych jednak
tak wyjatkowa i korzystna jak inne rodzaje dwujezycznosci, w ktérych jezyki
pochodzg z innych rodzin (np. dwujezycznosé ukrairisko-angielska).

3) Pozytywne nastawienie wobec dwujezycznosci wynika m.in. z praktycznych
korzysci zwigzanych ze znajomoscig wielu jezykéw. Jezyk postrzegany jest
jako narzedzie komunikacji, a znajomo$¢ jezykéw w opinii respondentéw
jest atutem na rynku pracy.

4) Dwujezycznos¢ pozwala na poznawanie innych kultur, np. poprzez czytanie
ksigzek badz podréze.

5) W opinii respondentéw naturalna dwujezycznosé moze korzystnie wplynaé
na nauke badZz akwizycje kolejnych jezykéw obcych, co ma zwiazek z ich
pozytywnym nastawieniem wobec tego zjawiska.

6) Badani pozytywnie wypowiadaja si¢ o dwujezycznym wychowaniu, widzac
w nim korzys¢ dla kolejnego pokolenia.

7) Mimo pozytywnego nastawienia do dwujezycznosci badani zauwazaja pewne
wady: mieszanie si¢ jezykéw, stopniowe zapominanie jezykéw, z ktérych mniej
korzystaja, oraz trudnosci z rozréznieniem podobnych jezykéw.

8) Mimo pozytywnego nastawienia wobec dwujezycznosci badani w wigkszosci
nie interesuja sie¢ owym zjawiskiem i nie poszukuja informacji na ten temat.

Te same wyniki uzyskano w grupie uzupelniajace;.

* W niniejszym rozdziale okreslenia ,respondenci”, ,badani”, ,studenci” dotycza uczestnikéw
badania gtéwnego. W przypadku odniesiert do wynikéw badania uzupelniajacego stosowane

jest doprecyzowanie.
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9) Wobec jezyka rosyjskiego oraz ukrainiskiego badani maja rézne nastawienie,
ktére wigze si¢ m.in. z regionem, z ktérego pochodzg, z sytuacja rodzinng
i polityczna.

10) Stosunek wobec znajomosci jezykéw obceych jest wéréd respondentéw réwniez
pozytywny. Przyczyny pozytywnego nastawienia pokrywaja si¢ z korzysciami
wynikajacymi z dwujezycznosci. Badani podkreslaja takze, ze wplyw na podej-
$cie do danego jezyka obcego ma jego brzmienie oraz stopien przydatnosci.

11) Uczestnicy badania uzupelniajacego, ktérzy wychowali si¢ w srodowisku
jednojezycznym, réwniez majg pozytywne nastawienie wobec dwujezycznosci.

12) Uczestnicy badania uzupelniajacego rzadziej wymieniali praktyczne korzysci
wynikajace ze znajomosci jezyka obcego, a czedciej wyrazali si¢ na temat

waloréw jezyka.

Poznanie motywacji wyboru przez osoby pochodzenia ukrainskiego kierunkéw
neofilologicznych w Polsce.

Studenci pochodzenia ukrairiskiego decyduja si¢ na podjecie studiéw neofilolo-

gicznych w Polsce m.in. ze wzgledu na ponizsze czynniki:

1) Badani s3 zainteresowani nauka jezykéw obcych, co wynika gtéwnie z ich
wezesniejszych doswiadezen zwigzanych z uczeniem si¢ jezykéw obcych.

2) Studenci zauwazaja u siebie pewne predyspozycje do nauki jezykéw obeych,
ktére w ich subiektywnej opinii moga wynika¢ z naturalnej dwujezycznosci
ukrairisko-rosyjskiej.

3) Dzigki ukoniczeniu kierunku neofilologicznego pojawiaja si¢ perspektywy
zawodowe. Badani wypowiadali si¢ gléwnie na temat zawodu tlumacza
i nauczyciela.

4) Ukonczenie kierunku neofilologicznego przyczynia si¢ do rozwoju osobistego,
umozliwiajgc podréze i codzienng komunikacje za granica (np. zalatwianie
spraw urzedowych).

5) Na podjecie studiéw w Polsce moga mie¢ wplyw pozytywne doswiadczenia
zwigzane ze studiowaniem w Polsce krewnych badz znajomych respondentéw.

Niejednokrotnie na te decyzje wplywa emigracja zarobkowa rodzicéw.
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6) Badani decyduja si¢ na konkretny jezyk ze wzgledu na swoje wezesniejsze
doswiadczenia zwigzane z nauka jezyka. Szczegdlnie atrakceyjne sg kierunki,
podczas ktérych doskonalona jest znajomosé dwéch jezykéw obcych.

7) Podobne wyniki uzyskano w grupie uzupelniajacej, cho¢ poszczegélne motywy
opisywane byly bardziej szczegélowo. Wplyw na formulowanie obszerniejszych
opiséw moze mie¢ to, ze respondenci badania uzupelniajacego wypowiadali

si¢ w swoim jezyku ojczystym.

Poznanie subiektywnej oceny wplywu naturalnej dwujezycznosci ukrainsko-rosyj-
skiej na $wiadomos¢ metajezykowa, umiejetnosci poznawcze oraz strategie uczenia
si¢ jezyka obcego.

1) W subiektywnej opinii badanych podobieristwa migdzy jezykami stowiariskimi
ulatwiaja nauke jezykéw z tej grupy. Badani obserwuja podobne konstrukgje,
wyrazy oraz frazeologizmy, ktére pozwalaja im zrozumie¢ sens wypowiedzi.
Podobne wyniki uzyskano w grupie uzupelniajacej.

2) Zaréwno podobienstwa, jak i réznice wystgpujace pomiedzy jezykami ojczy-
stymi a jezykami obcymi (nie tylko z grupy jezykéw stowiariskich) utatwiaja
w opinii respondentéw tworzenie skojarzen i tym samym lepsze zapamietanie
danych jednostek leksykalnych badz konstrukeji.

3) Respondenci badari uzupelniajacych zauwazyli, zZe osoby pochodzenia ukra-
inskiego lepiej zapamietuja stowa.

4) Badani zauwazyli istotne podobieristwa w slownictwie niemieckim oraz
rosyjskim.

5) Pomocne w nauce jezykéw obeych sa w opinii respondentéw réwniez angli-
cyzmy, ktére licznie wystepuja w jezyku rosyjskim.

6) W subiektywnej ocenie respondentéw ich naturalna dwujezyczno$é pozytywnie
wplywa na nauke kolejnych jezykéw, poniewaz znajg juz techniki i metody
uczenia si¢. Badani twierdza, ze nabyli pewne doswiadczenia i wykreowali sche-
maty, ktére pomagaja w nauce kolejnych jezykéw obcych. Respondenci badan
uzupelniajacych przeciwnie uwazaja, ze osoby z dos§wiadczeniem naturalnej

dwujezycznosci nie posiadajg wiedzy na temat uczenia si¢ jezykéw obceych.
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7) Badani uwazaja tez, ze maja lepiej rozwiniety aparat artykulacyjny, co pomaga
w nauce wymowy w jezyku obcym. Respondenci badan uzupelniajacych
zauwazaja z kolei u studentéw pochodzenia ukrairiskiego problem z wymows.

8) Negatywnym aspektem wynikajacym z naturalnej dwujezyczno$ci wymienia-
nym przez badanych jest nieswiadome mieszanie si¢ jezykéw. Ze wzgledu na
to, ze znaja duzo jezykéw, obserwuja u siebie to zjawisko czgsto. Respondenci
badan uzupelniajacych réwnie czgsto zauwazaja wéréd studentéw pochodzenia
ukrairiskiego zjawisko negatywnego transferu jezykowego.

9) Ulatwieniem podczas nauki jezyka obcego jest w opinii badanych mozliwosé
korzystania ze Zrédel w réznych jezykach.

10) Podczas nauki stownictwa w jezyku obcym badani wykorzystuja gléwnie stra-
tegie pamigciowe (m.in. fiszki, listy stéw, tworzenie zdan z danymi wyrazami).
Korzystaja takze ze strategii kognitywnych (szukanie analogii w jezykach
ojczystych, poréwnywanie z innymi jezykami, szukanie skojarzeri) oraz spo-
tecznych (przeprowadzanie rozméw z rodzimymi uzytkownikami jezyka).

11) Podczas nauki jezyka obcego respondenci tlumacza dane jednostki leksykalne
na jezyk, w ktérym ekwiwalent najlepiej oddaje jego znaczenie.

12) Badani twierdza, ze z tatwoscig wykorzystujg strategie kompensacyjne podczas
nauki jezyka obcego. Najczesciej stosuja parafrazy, oméwienia i synonimy.
Czasem tlumaczg na inny jezyk obcy badz ojczysty, pokazuja obrazek lub
prosza o pomoc. Stosowanie strategii kompensacyjnych poprzedzone jest
préba przypomnienia sobie danego stowa.

13) Respondenci niniejszych badan uwazaja, ze zauwazanie wlasnych bledéw
wymaga $wiadomosci jezykowej i znajomosci zasad oraz jest latwiejsze na
wyzszych poziomach opanowania jezyka obcego. Podkreslajg, ze jesli sami
zauwaza swéj biad, niezwlocznie go poprawiaja. Podobnie wypowiedzieli sig
uczestnicy badania uzupelniajacego.

14) Badani, w swojej subiektywnej opinii, nie unikaja trudnych stéw i konstrukeji,
poniewaz chcg je utrwali¢. Przyczyng ewentualnego unikania moze by¢ obawa
przed popelnieniem biedu (gléwnie podczas méwienia).

15) W ocenie badanych wiasny naklad czasu pracy poswiecony na naukg jezyka

obcego jest odpowiedni, tak jak poziom opanowania przez nich jezyka.
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Potrzebuja wigcej czasu na nauke jezyka w kontekscie przedmiotéw zwigzanych

z tlumaczeniem na jezyk polski.

Poznanie subiektywnej oceny réznic pomig¢dzy osobami pochodzenia ukrairiskiego
i polskiego w kontekscie akwizycji jezyka obcego.

1) Badani zauwazaja podobieristwa pomi¢dzy swoja nauks jezyka obcego a nauka
studentéw jednojezycznych.

2) Zaréwno uczestnicy badania gtéwnego, jak i uzupelniajacego maja klopot
w podaniu podobieristw i réznic pomiedzy sposobami akwizycji jezyka obcego
migdzy osobami pochodzenia ukrairiskiego i polskiego, poniewaz nie znaja
doktadnych sposobéw uczenia si¢ innych oséb.

3) Poréwnujac wyniki uzyskane w grupie gléwnej i uzupelniajacej, mozna stwier-
dzi¢, ze osoby jednojezyczne wymienily wigcej sposobéw nauki stownictwa
niz studenci pochodzenia ukrainskiego.

4) ‘W opinii respondentéw z grupy gléwnej i uzupelniajacej réznicg jest mozliwosé
tlumaczenia na jezyk polski, rosyjski i ukrainski przez studentéw pochodzenia
ukrainskiego, co ulatwia nauke jezyka.

5) Uczestnicy badania gléwnego i uzupelniajacego, w subiektywnej ocenie,
korzystaja z tych samych strategii kompensacyjnych, choé¢ jednojezyczni
studenci czesciej starajg si¢ najpierw przypomnieé sobie dane stowo (zanim
wykorzystajg strategie kompensacyjng), wykorzystujac w tym celu réznorodne
techniki.

6) Wedlug uczestnikéw badania uzupelniajacego osoby dwujezyczne moga
prébowaé przywola¢ dane stowo z pamigci, przypominajac sobie, jak ono
brzmi w jezykach, ktére znaja.

7) Wypowiedzi zebrane w ramach badari w grupie uzupelniajacej ukazuja, ze
osoby, ktére wychowywaly si¢ dwujezycznie, czesciej stosuja trudne stowa
i konstrukgje.

8) Zdaniem respondentéw badania uzupelniajacego studenci dwujezyczni potrze-
buja wigcej czasu na opanowanie jezyka ze wzgledu na mozliwe przeciagzenie

zbyt duza liczbg jezykéw.
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9) Zaréwno uczestnicy badania gléwnego, jak i uzupelniajacego twierdza, ze
nie ma zauwazalnych réznic pomiedzy osobami jedno- i dwujezycznymi

w kontekscie rozwoju sprawnosci i kompetencji jezykowych.

Rozpoznanie, czy — w subiektywnej ocenie respondentéw — naturalna dwujezycz-
no$¢ ukrainsko-rosyjska ma wplyw na przyswajanie wiedzy podczas przedmiotéw
pozajezykowych na studiach neofilologicznych.

1) W subiektywnej opinii respondentéw najwicksza przyczyna trudnosci poja-
wiajacych si¢ podczas nauki przedmiotéw pozajezykowych na studiach neo-
filologicznych s3 niewystarczajace kompetencje w zakresie jezyka polskiego,
co nie wynika jednak z naturalnej dwujezycznosci.

2) Respondenci wymienili inne trudnosci, ktére réwniez nie wynikaja z natu-
ralnej dwujgzycznosci: stres podczas wypowiedzi ustnych, zbyt niski poziom
opanowania jezyka docelowego, przecigzenie materialem oraz nieznajomos¢
systemu polskiego szkolnictwa.

3) Wplyw na trudnos$ci w przyswajaniu wiedzy podczas przedmiotéw kierun-
kowych na studiach neofilologicznych, w opinii respondentéw, moze mie¢
nieswiadome przelgczanie kodéw oraz transfer negatywny. Owe zjawiska
zauwazajg u siebie takze uczestnicy badania uzupelniajacego, cho¢ zaznaczaja,
ze czestotliwosé jest wigksza u oséb dwujezycznych.

4) Wedtug badanych ich naturalna dwujezyczno$é nie pomogta im w zaliczeniu
przedmiotéw, na ktérych omawiano zagadnienie dwujezycznosci. Podjecie tej
kwestii moze jednak zacheci¢ do zainteresowania tematem.

5) W ocenie respondentéw to, ze sa dwujezyczni, nie wplywa na sposéb trakto-
wania ich przez innych studentéw oraz nauczycieli akademickich, ktérzy sa

nastawieni pozytywnie badz neutralnie.

Poznanie subiektywnej oceny wplywu naturalnej dwujezycznosci ukrairisko-rosyj-
skiej na rozwoéj sprawnosci i kompetencji jezykowych.

1) W opinii badanych naturalna dwujezyczno$¢ ukrairisko-rosyjska moze wplywaé

na sposéb nauki sfownictwa oraz gramatyki ze wzgledu na podobieristwa, jakie

uczacy sie zauwaza pomiedzy opanowanymi przez siebie jezykami.
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2) Badani twierdza, ze na rozwéj wymowy moze wplywac ich wrazliwos¢ na
akcent wyrazowy.

3) Respondenci zwrécili uwagg na to, ze maja problemy z przektadem na jezyk
polski. Trudnosci te nie wynikaja jednak z naturalnej dwujezycznosci, tylko
ze zbyt niskiego poziomu opanowania jezyka polskiego.

4) W kontekscie rozwoju sprawnosci jezykowych badani zauwazaja, ze trudnosci
podczas stuchania moga pojawic sie, jesli student byl przyzwyczajony do
wschodniego akcentu. Negatywny wplyw na rozwdj sprawnoéci méwienia
moga mieé wezesniejsze doswiadczenia z uczeniem si¢ metodg gramatyczno-
-tlumaczeniows. Pisanie moga utrudni¢ réznice pomiedzy alfabetem ukra-
inskim i rosyjskim a alfabetem jezyka docelowego. Te aspekty réwniez nie
wynikaja z naturalnej dwuj¢zycznosci, lecz z pochodzenia badanych.

Opisane powyzej wyniki przedstawiaja osiagnigte cele poznawcze badania.

W badaniu osiagnigto takze cele praktyczne. Dzieki poznaniu trudnosci, ktére
pojawiaja si¢ wéréd studentéw pochodzenia ukrainiskiego studiujacych kierunki
neofilologiczne w Polsce, oraz ich preferencii zwigzanych z przedmiotami kierunko-
wymi sformutowano wskazéwki dla os6b tworzacych programy studiéw kierunkéw
neofilologicznych, ktére sa zainteresowane zwigkszeniem liczby studentéw pocho-
dzenia ukrainiskiego.

Ponizsze wskazéwki pomoga sprawié, ze dany kierunek bedzie bardziej atrakeyjny

dla studentéw pochodzenia ukrairiskiego:

1) Badani niejednokrotnie podkreslali, Ze niewystarczajace kompetencje w zakresie
jezyka polskiego stanowig dla nich trudno$¢ podczas nauki przedmiotéw
jezykowych oraz pozajezykowych. Zasadne byloby wigc przeprowadzenie
kursu z jezyka polskiego przed rozpoczgciem pierwszego semestru.

2) Szczegélnie problematyczne dla studentéw pochodzenia ukrairiskiego jest
stownictwo z zakresu metajezyka oraz sfownictwo specjalistyczne. Oferowanie
dodatkowych zajec o tej tematyce zdecydowanie zwigkszyloby atrakcyjnosé
danego kierunku.

3) Korzystne byloby organizowanie spotkan, podczas ktérych studenci pocho-
dzenia ukrairiskiego rozmawialiby z Polakami na tematy zwigzane z jezykiem,

literaturg badz kultura Polski.
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4) Studenci pochodzenia ukrairiskiego przywigzuja duza wage do praktycznych
zalet ukoriczenia studiéw. Warto bytoby umozliwi¢ studentom wykorzystanie
wiedzy w praktyce, np. poprzez oferowanie dodatkowych zaje¢ z praktycznej
nauki jezyka badz praktyk.

Przeprowadzone wywiady umozliwily wglad w wewnetrzng perspektywe studen-
téw pochodzenia ukrairiskiego na ich naturalng dwujezycznos¢, a w szczegélnosci na
ksztaltowanie si¢ ich wlasnej kompetencji jezykowej i poznawczej. Wykorzystanie
metody indywidualnych wywiadéw poglebionych, mieszczacej si¢ w obrebie metod
jakosciowych, pozwolito poznaé subiektywne opinie respondentéw oraz umozliwilo
przedstawienie réznych perspektyw. Wiele pytari badawczych w tym zakresie pozostaje
wcigz otwartych i wymaga dalszych badan. Praca o charakterze eksploracyjnym
umozliwita jednak zaprezentowanie szerokiej perspektywy i poruszenie watkéw,

ktére moga by¢ dalej zglebiane przy uzyciu innych metod badawczych.
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ANEKS

Z.ArAczNIK 1.
KWESTIONARIUSZ WYWIADU DLA GRUPY GEOWNE]

Informacje biograficzne

Proszg si¢ przedstawi¢ (gdzie Pan(i) zamieszkuje, ile ma Pan(i) lat?).

Od jak dawna mieszka Pan(i) w Polsce? Czy mieszkal(a) Pan(i) w innym
paristwie?

Jakiej jest Pan(i) narodowosci?

Jaki jest jezyk ojczysty Pana/Pani matki oraz ojca?

Jakimi jezykami si¢ Pan(i) postuguje?

W jaki sposéb Pan(i) stal(a) si¢ dwujezyczny(-a)? (jesli wychowanie dwuje-
zyczne, to w jaki sposéb: strategia miejsca, osoby itd.)

Prosz¢ opowiedzie¢, jak Pan(i) dorastal(a). Czy zamieszkiwal(a) Pan(i) ciagle
w tym samym miejscu? Jesli byly jakies przeprowadzki, to ile Pan(i) mial(a)
lat? Jak opisal(a)by Pan(i) swoje dzieciristwo?

Jaki kierunek Pan(i) studiuje? Na jakiej uczelni?

Czy studia neofilologiczne to pierwsze studia przez Pana/Panig podjete? Jesli

nie, to jakie byly wczesniej?

Sposéb postrzegania zjawiska (wlasnej) dwujezycznosci

1.

Jakie ma Pan(i) nastawienie wobec wlasnej dwujezycznosci? (pozytywne,

negatywne)

2. Jakie ma Pan(i) nastawienie wobec poszczegélnych jezykéw, ktérymi sig Pan(i)

postuguje?
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Co wplywa na Pana/Pani nastawienie wobec poszczegélnych jezykéw? Czy
mialy miejsce jakie$ nieprzyjemne badz przyjemne sytuacje, ktére wyniknety
z postugiwania si¢ innym jezykiem?

Jakie, w Pana/Pani mniemaniu, nastawienie wobec dwujezycznosci maja
Pana/Pani rodzice? Czy motywowali oni Pana/Panig do podjecia studiéw
neofilologicznych? Jaka warto$¢ ma znajomos$¢ jezykéw obceych w Pana/Pani

rodzinie?

5. Jakie ma Pan(i) nastawienie wobec jezyka, ktéry Pan(i) studiuje?

Czy zjawisko dwujezycznosci samo w sobie interesuje Pana/Panig?
Czy wlasny bilingwizm motywuje Pana/Panig do zdobywania wiedzy na temat
dwujezycznosci jako zjawiska?

Skad Pan(i) czerpie wiedze na temat dwujezycznosci jako szerszego zagadnienia?

Motywacje wyboru studiéw neofilologicznych

9.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Dlaczego zdecydowal(a) si¢ Pan(i) na studia na kierunku neofilologicznym?
Dlaczego Pan(i) wybral(a) jezyk ...?

Czy jakas osoba szczegdlnie Pana/Paniag motywowata do podjecia studiéw na
kierunku neofilologicznym? (np. rodzice, nauczyciel)

Jaki zawéd chceial(a)by Pan(i) wykonywaé w przyszlosci? Czy Pana/Pani
zdaniem studia neofilologiczne pomoga w przygotowaniu do wykonywania
tego zawodu? Jakie perspektywy si¢ dzieki tym studiom pojawia?

Jak Pan(i) wyobraza sobie swoja przysztos¢?

Czy zainteresowanie dwujezycznoscig sklonito Pana/Pania do podjecia studiéw
na kierunku neofilologicznym? Czego spodziewal(a) si¢ Pan(i) dowiedzie¢/
nauczy¢ na tym kierunku studiéw?

Czy na wezesniejszych etapach edukacji nauka jezyka przychodzita Pani/Panu
7z fatwoscig?

Czy tatwos¢ przyswajania jezyka miata wplyw na to, Ze wybral(a) Pan(i) studia
na kierunku neofilologicznym?

Jakie mial(a) Pan(i) oczekiwania wobec kierunku studiéw przed rozpoczeciem
pierwszego semestru? Jak one si¢ zmienily na przelomie kolejnych lat? Czy
studia ostatecznie spelnily te oczekiwania? Jakie?

Czy ma Pan(i) zamiar ukoriczy¢ studia? Czy jest Pan(i) zadowolony(-a)?
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19. Czy przed rozpoczeciem studiéw neofilologicznych myslat(a) Pan(i) o rozpo-
czeciu innego kierunku studiéw? Jaki to byt kierunek? Dlaczego zmienil(a)
Pan(i) zdanie?

Strategie uczenia si¢ jezyka

20. Czy podczas nauki kolejnego jezyka obcego zauwaza Pan(i) jakies korzysci
badz trudnosci wynikajace z dwujezycznosci?

21. W jaki sposéb postepuje Pan(i), gdy ma Pan(i) problem z przypomnieniem
sobie jakiego$ stowa badz konstrukeji w jezyku obcym?

22. Czy wie Pan(i), co to jest strategia kompensacji? Czy stosuje Pan(i) parafra-
zowanie, oméwienia, by pokry¢ braki leksykalne i strukturalne? Czy przycho-
dzi to Panu/Pani z fatwoscig? Czy uwaza Pan(i), ze jednojezyczni koledzy
i kolezanki maja z tym problem?

23. Czy unika Pan(i) trudnych stéw oraz konstrukeji? Jak wyglada to u Pana/Pani
kolegéw z roku?

24. Czy jest Pan(i) swiadom(a) popelnianych btedéw? Czy zauwaza je Pan(i)
sam(a), zanim kto§ Pana/Panig poprawi?

25. Czy Pana/Pani jednoj¢zyczni koledzy i kolezanki s, Pana/Pani zdaniem, na
podobnym poziomie j¢zykowym co Pan(i)?

26. W jaki spos6b Pan(i) uczy si¢ stownictwa? (listy stéw, cale zdania itd.)

27. Jesli nie moze sobie Pan(i) przypomnie¢ jakiego$ stowa w jezyku obcym, to czy
tlumaczy je Pan(i) na jeden ze swoich ojczystych jezykéw? Na ktory?

28. Czy mysli Pan(i), ze dwujezyczno$é moze mie¢ wplyw na to, w jaki sposéb
uczymy si¢ jezyka obcego?

29. Czy zauwaza Pan(i) jakie$ réznice pomigdzy wlasng nauka jezyka a nauka
kolegéw/kolezanek jednojezycznych?

30. W jaki sposéb Pana/Pani jednojezyczni koledzy i kolezanki radzg sobie, gdy
zabraknie im stowa w jezyku obcym?

31. Jak duzo czasu poswieca Pan(i) na nauke jezyka?

32. Czy w Pana/Pani opinii jednojezyczni koledzy i kolezanki potrzebuja wigcej
czasu na nauke jezyka? Na podstawie jakich spostrzezen wyciagnal/wyciagneta
Pan(i) taki wniosek?
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Wplyw dwujezycznosci naturalnej na studiowanie neofilologii

33.
34.
35.
36.
37.

38.
39.

40.

41.

42.

43.

44,

Co sprawia Panu/Pani najwicksza trudnos¢ podczas studiowania? Jakie przed-
mioty sa wyjatkowo trudne? Dlaczego?

Ktéry przedmiot na studiach nazwal(a)by Pan(i) swoim ulubionym?

Czy woli Pan(i) przedmioty literaturoznawcze, czy jezykoznawcze?

Co ma wplyw na to, ktére przedmioty Pan(i) preferuje?

Czy pojawiaja si¢ u Pana/Pani trudnosci jezykowe? Na jakich przedmiotach?
Czy zauwaza Pan(i) u siebie takie zjawisko jak mieszanie jezykow?

Czy uwaza Pan(i), ze bilingwizm ma wplyw na pojawiajace si¢ trudnosci
jezykowe i pozajezykowe? Na nauke przedmiotéw kierunkowych na studiach
neofilologicznych?

Czy zagadnienie dwujezycznosci bylo w jakis sposéb obecne w dotychcza-
sowym przebiegu zaje¢ na studiach neofilologicznych? W jakim kontekscie?
Czy wlasna dwujezyczno$¢ ulatwita w jakis sposéb zaliczenie przedmiotu
zwigzanego z dwujezycznoscia?

Czy studia neofilologiczne pomogly Panu/Pani w lepszym poznaniu wlasnej
dwujezycznosci? Jesli tak, to jaka wiedza i jakie doswiadczenia zdobyte na stu-
diach si¢ do tego przyczynily? (jezykoznawcza, literaturoznawcza, ksztalcenie
nauczycielskie, inne)

W jakim stopniu zostaly spelnione Pana/Pani oczekiwania zwigzane ze stu-
diami? Czy wybral(a)by je Pan(i) jeszcze raz?

Czy zjawisko dwujezycznosci powinno by¢ uwzglednione w spektrum
tematycznym zaje¢ na studiach neofilologicznych? W jaki sposéb? W jakim
wymiarze?

W jakim stopniu dwujezycznosé ma wplyw na to, jak postrzegaja Pana/Panig
inni studenci oraz nauczyciele akademiccy? Czy uwazaja, ze jest Panu/Pani
tatwiej? W jaki sposéb uzewnetrzniaja oni swéj sposéb postrzegania oséb

dwujezycznych?

Wplyw dwujezycznosci naturalnej na rozwéj sprawnosci i kompetencji jezykowych

45.

W ktérej ze sprawnosci jezykowych i obszaréw kompetencji (stuchanie,
moéwienie, pisanie, czytanie, nauka stownictwa, gramatyka, wymowa) czuje

si¢ Pan(i) najpewniej?
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46. Co w nauce jezyka przychodzi Panu/Pani z wigksza tatwoscia, a co sprawia
problemy?
47. Jak ocenia Pan(i) swoje umiejetnosci przektadu ustnego i pisemnego? Czy

czuje Pan(i), ze ttumaczenie przychodzi z tatwoscia?

ZAEACZNIK 2.
KWESTIONARIUSZ WYWIADU DLA GRUPY UZUPEENIAJACE]

Informacje biograficzne

- Prosze si¢ przedstawi¢ (gdzie Pan(i) zamieszkuje, ile Pan(i) ma lat?).

- Od jak dawna mieszka Pan(i) w Polsce? Czy mieszkal(a) Pan(i) w innym
panstwie?

- Jakiej jest Pan(i) narodowosci?

- Jaki jest jezyk ojczysty Pana/Pani matki oraz ojca?

- Jakimi jezykami si¢ Pan(i) postuguje?

- W jaki sposéb Pan(i) stal(a) si¢ dwujezyczny(-a)? (jesli wychowanie dwuje-
zyczne, to w jaki sposéb: strategia miejsca, osoby itd.)

- Prosz¢ opowiedzie¢, jak Pan(i) dorastal(a). Czy zamieszkiwal(a) Pan(i) ciagle
w tym samym miejscu? Jesli byly jakies przeprowadzki, to ile Pan(i) mial(a)
lat? Jak opisal(a)by Pan(i) swoje dzieciristwo?

- Jaki kierunek Pan(i) studiuje? Na jakiej uczelni?

- Czy studia neofilologiczne to pierwsze studia przez Pana/Panig podjete? Jesli

nie, to jakie byly wczesniej?

Sposéb postrzegania zjawiska dwujezycznosci

1. Jakie ma Pan(i) nastawienie wobec dwujezycznosci?

2. Co wplywa na Pana/Pani nastawienie wobec dwuj¢zycznosci?

3. Jakie,w Pana/Pani mniemaniu, nastawienie wobec dwuj¢zycznosci maja Pana/
Pani rodzice? Czy motywowali oni Pana/Pania do podjecia studiéw neofilolo-
gicznych? Jaka warto$¢ w Pana/Pani rodzinie ma znajomos¢ jezykéw obcych?

4. Jakie ma Pan(i) nastawienie wobec jezyka, ktéry Pan(i) studiuje?

5. Czy zjawisko dwujezycznosci samo w sobie interesuje Pana/Panig?

6. Skad Pan(i) czerpie wiedzg na temat dwujezycznosci jako szerszego zagadnienia?
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Motywacje wyboru studiéw neofilologicznych

7.

8.

9.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.
17.

Dlaczego zdecydowal(a) si¢ Pan(i) na studia na kierunku neofilologicznym?
Dlaczego Pan(i) wybrat jezyk ...?

Czy jakas osoba szczegdlnie Pana/Pania motywowata do podjecia studiéw na
kierunku neofilologicznym?

Jaki zawdd chceial(a)by Pan(i) wykonywaé w przyszlosci? Czy Pana/Pani
zdaniem studia neofilologiczne pomoga w przygotowaniu do wykonywania
tego zawodu? Jakie perspektywy si¢ dzigki tym studiom pojawia?

Jak Pan(i) wyobraza sobie swoja przyszlosc?

Czy zainteresowanie dwujezycznoscia sklonito Pana/Pania do podjecia studiéw
na kierunku neofilologicznym? Czego spodziewal(a) si¢ Pan(i) dowiedzie¢/
nauczy¢ na tym kierunku studiéw?

Czy na wezesniejszych etapach edukacji nauka jezyka przychodzita Pani/Panu
z tatwoscig?

Czy latwos¢ przyswajania jezyka miala wplyw na to, Ze wybral(a) Pan(i) studia
na kierunku neofilologicznym?

Jakie mial(a) Pan(i) oczekiwania wobec kierunku studiéw przed rozpoczeciem
pierwszego semestru? Jak one si¢ zmienily na przelomie kolejnych lat?> Czy
studia ostatecznie spelnily te oczekiwania? Jakie?

Czy ma Pan(i) zamiar ukoriczy¢ studia? Czy jest Pan(i) zadowolony(-a)?
Czy przed rozpoczeciem studiéw neofilologicznych myslal(a) Pan(i) o rozpo-
czeciu innego kierunku studiéw? Jaki to byt kierunek? Dlaczego zmienit(a)

Pan(i) zdanie?

Strategie uczenia si¢ jezyka

18.

19.

20.

Czy podczas nauki kolejnego jezyka obcego zauwaza Pan(i) jakies korzysci
badz trudnosci wynikajace z dwujezycznosci, ktére pojawiaja si¢ u Pani/Pana
kolegéw/kolezanek z roku?

W jaki sposéb postepuje Pan(i), gdy ma Pan(i) problem z przypomnieniem
sobie jakiegos stowa badz konstrukeji w jezyku obcym?

Czy wie Pan(i), co to jest strategia kompensacji? Czy stosuje Pan(i) parafrazo-
wanie, oméwienia, by pokry¢ braki leksykalne i strukturalne? Czy przychodzi
to Panu/Pani z fatwoscig?
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21. Czy uwaza Pan(i), ze dwujgzyczne osoby inaczej korzystaja z oméwionych
strategiir

22. Czy unika Pan(i) trudnych stéw oraz konstrukeji? Jak wyglada to u Pana/Pani
dwujezycznych kolegéw/kolezanek?

23. Czy jest Pan(i) swiadom(a) popelnianych btedéw? Czy zauwaza je Pan(i)
sam(a), zanim kto§ Pana/Panig poprawi?

24. Czy Pana/Pani dwujezyczni koledzy i kolezanki sa, Pana/Pani zdaniem, na
podobnym poziomie jezykowym co Pan(i)?

25. W jaki spos6b Pan(i) uczy si¢ stownictwa? (listy stéw, cale zdania itd.)

26. Jesli nie moze sobie Pan(i) przypomnie¢ jakiegos stowa w jezyku obcym, to czy
tlumaczy je Pan(i) na inny jezyk? Na ktory?

27. Czy mysli Pan(i), ze dwujezycznos$é moze mie¢ wplyw na to, w jaki sposéb
uczymy si¢ jezyka obcego?

28. Czy zauwaza Pan(i) jakie$ réznice pomigdzy wlasng nauka jezyka a nauka
kolegéw/kolezanek dwujezycznych?

29. W jaki sposéb Pana/Pani dwujezyczni koledzy i kolezanki radza sobie, gdy
zabraknie im stowa w jezyku obcym?

30. Jak duzo czasu poswigca Pan(i) na naukg jezyka?

31. Czy w Pana/Pani opinii, dwujezyczni koledzy i kolezanki potrzebuja wiecej/
mniej czasu na nauke jezyka? Na podstawie jakich spostrzezeri wyciagnal/
wyciagneta Pan(i) taki wniosek?

Studia neofilologiczne

32. Co sprawia Panu/Pani najwigkszg trudnos¢ podczas studiowania? Jakie przed-
mioty s3 wyjatkowo trudne? Dlaczego?

33. Ktéry przedmiot na studiach nazwal(a)by Pan(i) swoim ulubionym?

34. Czy woli Pan(i) przedmioty literaturoznawcze, czy jezykoznawcze?

35. Co ma wplyw na to, ktére przedmioty Pan(i) preferuje?

36. Czy pojawiaja si¢ u Pana/Pani trudnosci jezykowe? Na jakich przedmiotach?

37. Czy zauwaza Pan(i) u siebie takie zjawisko jak mieszanie jezykow?

38. Czy uwaza Pan(i), ze bilingwizm ma wplyw na pojawiajace si¢ trudnosci
jezykowe i pozajezykowe? Na nauke przedmiotéw kierunkowych na studiach
neofilologicznych?
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39.

40.

41.

42.

Czy zagadnienie dwujgzycznosci byto w jakis sposéb obecne w dotychczasowym
przebiegu zajec na studiach neofilologicznych? W jakim kontekscie? Czy osoby
dwujezyczne lepiej poradzily sobie z zaliczeniem przedmiotu zwigzanego
z dwujezycznoscig?

W jakim stopniu zostaly spetnione Pana/Pani oczekiwania zwigzane ze stu-
diami? Czy wybral(a)by je Pan(i) jeszcze raz?

Czy zjawisko dwujezycznosci powinno by¢ uwzglednione w spektrum
tematycznym zaje¢ na studiach neofilologicznych? W jaki sposéb? W jakim
wymiarze?

W jaki spos6b postrzega Pan(i) osoby dwujezyczne na studiach? W jakim
stopniu ich dwujezyczno$é ma wplyw na to, jak postrzega ich Pan(i), inni
studenci oraz nauczyciele akademiccy? Czy uwaza Pan(i), ze osobom dwuje-

zycznym jest fatwiej/trudniej? Dlaczego?

Rozwdéj sprawnosci i kompetencji jezykowych

43.

44,

W ktérej ze sprawnosci jezykowych i obszaréw kompetencji (stuchanie,
moéwienie, pisanie, czytanie, nauka stownictwa, gramatyka, wymowa) czuje
si¢ Pan(i) najpewniej?

Co w nauce jezyka przychodzi Panu/Pani z wigksza latwoscig, a co sprawia

problemy?

45. Jak ocenia Pan(i) swoje umiejetnosci przekladu ustnego i pisemnego? Czy

46.

czuje Pan(i), ze ttumaczenie przychodzi z tatwoscia?
Czy zauwaza Pan(i) réznice pomigdzy osobami jedno- i dwujezycznymi

w kontekscie poziomu sprawnosci jezykowej i kompetencji jezykowych?



Wplyw naturalnej dwujezycznosci

na uczenie si¢ kolejnych jezykéw podczas studiéw neofilologicznych

W monografii podjeto temat wplywu naturalnej dwujezycznosci na ksztaltowanie
sie kompetencji jezykowej i poznawczej na studiach neofilologicznych. Badania
przeprowadzono wsréd studentéw pochodzenia ukraifiskiego studiujacych w Polsce.

Celem poznawczym badan bylo zglebienie wiedzy na temat dwuj¢zycznosci
naturalnej, a w szczegélnosci dwujezycznosci ukrairisko-rosyjskiej wéréd studentéw
kierunkéw neofilologicznych w Polsce. Czg$¢ teoretyczna prezentuje calosciowy
przeglad literatury dotyczacy dwujezycznosci oraz akwizycji jezyka. Przeprowadzono
takze szczegélows analize sytuacii jezykowej Ukrainy. Perspektywa socjologiczna
stanowi punkt wyjscia do zaprojektowania badania, w ktérym wykorzystano metodg
indywidualnych wywiadéw pogltebionych. Wywiady w grupie gléwnej przeprowa-
dzono wsréd studentéw pochodzenia ukrainskiego, ktérzy doswiadczyli naturalne;
dwujezycznosci ukrairisko-rosyjskiej i podjeli studia neofilologiczne w Polsce. Roz-
mowy przetranskrybowano, a nast¢pnie poddano analizie przy pomocy programu
MAXQDA2022.

Badania pozwolity uzyska¢ wglad w perspektywe respondentéw na temat ich
wlasnej dwujezycznosci. W monografii przedstawiono opinie i refleksje studentéw
pochodzenia ukrainiskiego na temat wplywu naturalnej dwujezycznosci na swiado-
mo$¢ metajezykowa, umiejetnosci poznawcze, strategie uczenia si¢ jezyka, nauke
przedmiotéw pozajezykowych na studiach neofilologicznych oraz rozwdj sprawnosci
i kompetencji jezykowych. Opisano réwniez, w jaki sposéb badani postrzegaja wlasny
proces przyswajania jezyka w odniesieniu do studentéw z rodzin jednojezycznych.

Wypowiedzi respondentéw swiadcza o pozytywnym nastawieniu wobec dwuje-
zycznoscl, ktére wynika m.in. z praktycznych korzysci wynikajacych ze znajomosci
wielu jezykéw. Badani zauwazajg u siebie pewne predyspozycje do nauki jezykéw
obcych, ktére w ich opinii moga wynika¢ z ich dwujezycznosci. W ocenie respon-
dentéw zauwazalny jest wplyw naturalnej dwujezycznosci ukrairisko-rosyjskiej
na $wiadomo$¢ metajezykowa, umiejetnosci poznawcze oraz strategie uczenia si¢
jezyka obcego. Badani w wywiadach wskazuja gtéwnie na korzysci, ale takze na

trudnosci wynikajace z ich naturalnej dwujezycznosci podczas studiéw na kierunku
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neofilologicznym. Mozliwos¢ rozwoju wlasnych zainteresowan zwigzanych z nauka
jezyka, perspektywy zawodowe oraz mozliwo$¢ komunikacji w jezyku obcym stanowig
gléwne motywy wyboru przez uczestnikéw badania kierunku neofilologicznego

w Polsce.



The Impact of Natural Bilingualism
on Learning Further Languages in Modern Language Studies

'The monograph discusses the influence of natural bilingualism on the development
of linguistic and cognitive competence in modern language studies. The cognitive
aim of the research is to deepen our understanding of natural bilingualism, particu-
larly Ukrainian-Russian bilingualism, among students of modern language studies
in Poland. The theoretical part provides a comprehensive review of the existing
literature on bilingualism, as well as on language acquisition. A detailed analysis
of the linguistic situation in Ukraine was also carried out.

'The research was designed from a sociological perspective, utilizing the method
of individual in-depth interviews. The main group interviews were conducted among
Ukrainian students who experienced natural Ukrainian-Russian bilingualism and pur-
sued modern language studies in Poland. The interviews were transcribed and analyzed
using MAXQDA2022 software.

The research provided insight into the respondents’ perspectives on their own
bilingualism. The monograph presents the opinions and reflections of Ukrainian
students on the influence of natural bilingualism on metalinguistic awareness, cognitive
skills, language learning strategies, non-language subjects in foreign language studies,
and the development of language proficiency and competencies. It also describes how
the participants perceive their own language acquisition process compared to students
from monolingual families.

The study revealed the respondents’ positive attitudes towards bilingualism,
which, among other things, results from the practical advantages of knowing sev-
eral languages. The respondents also identified certain predispositions for learning
foreign languages in themselves, which in their opinion may be due to their bilin-
gualism. According to the respondents, the impact of natural Ukrainian-Russian
bilingualism on metalinguistic awareness, cognitive skills and foreign language
learning strategies is noticeable. In their statements, the respondents mainly indicate
the benefits, but also the difficulties resulting from their natural bilingualism during
their studies in modern languages. The opportunity to develop their own interests

related to language learning, career prospects and the possibility to communicate
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in a foreign language are the main motives for the study participants to choose

a language faculty in Poland.

Autorka streszczenia: Louise van Wijgerden-Bachta



Wplyw naturalnej dwujezycznosci

na uczenie si¢ kolejnych jezykéw podczas studiéw neofilologicznych

Monografia przedstawia badanie wplywu naturalnej dwujezycznosci na uczenie si¢
kolejnych jezykéw w kontekscie studiéw neofilologicznych. Badania przeprowa-
dzono wéréd studentéw pochodzenia ukrairiskiego studiujacych w Polsce. Celem
badan jest zglebienie wiedzy na temat dwujezycznosci naturalnej, ze szczegélnym
uwzglednieniem dwujezycznosci ukrairisko-rosyjskiej wéréd studentéw kierun-
kéw neofilologicznych. Czgé¢ teoretyczna monografii obejmuje przeglad literatury
dotyczacej dwujezycznosci oraz akwizycji jezyka, a takze analize sytuacji jezykowej
Ukrainy. Badania zaprojektowano z perspektywy socjologicznej, wykorzystujac
metode indywidualnych wywiadéw poglebionych, ktére przeprowadzono wéréd
studentéw, ktérzy doswiadezyli naturalnej dwujezycznosci ukrainisko-rosyjskiej
i podjeli studia neofilologiczne w Polsce. Wywiady przetranskrybowano i poddano
analizie za pomocg programu MAXQDA2022. Badania pozwolily uzyska¢ wglad
w perspektywe respondentéw — jak postrzegaja wlasna dwujezyczno$é, w tym jej
wplyw na $wiadomo$¢ metajezykowa, umiejetnosci poznawcze, strategie uczenia
si¢ jezyka oraz rozwéj kompetencji jezykowych. Respondenci zwrécili uwage na
pozytywne nastawienie do dwujezycznosci, dostrzegajac wynikajace z niej korzysci.
Zauwazyli réwniez, ze ich naturalna dwujezyczno$¢ wplywa na rozwéj swiadomosci
metajezykowej oraz na wykorzystywane przez nich strategie uczenia si¢ jezykéw
obcych. Jednoczesnie wskazali trudnosci zwigzane z bilingwizmem pojawiajace si¢
podczas studiéw neofilologicznych. Gléwne motywy wyboru kierunku neofilolo-
gicznego obejmuja rozwdj zainteresowan jezykowych, perspektywy zawodowe oraz

mozliwo$¢ komunikacji w jezyku obcym.

Stowa kluczowe: dwujezyczno$é, naturalna dwujezyczno$é ukrainsko-rosyjska, akwi-

zycja jezyka, indywidualne wywiady poglebione, studia neofilologiczne



'The Impact of Natural Bilingualism
on Learning Further Languages in Modern Language Studies

'The monograph examines the impact of natural bilingualism on the learning of other
languages in the context of modern language studies. The research was conducted
among Ukrainian students studying in Poland. The aim of the research is to explore
the knowledge of natural bilingualism, with a special focus on Ukrainian-Russian
bilingualism among students of modern language studies. The theoretical part
of the monograph includes a review of the literature on bilingualism and language
acquisition, as well as an analysis of the Ukrainian linguistic situation. The research
was designed from a sociological perspective, using the method of individual in-depth
interviews conducted among students who experienced natural Ukrainian-Russian
bilingualism and were studying modern languages in Poland. The interviews were
transcribed and analysed using MAXQDA2022. The research provided insights into
the respondents’ perspectives on their bilingualism, including its impact on metalin-
guistic awareness, cognitive skills, language learning strategies, and language compe-
tence development. Respondents expressed positive attitudes towards bilingualism,
recognizing its benefits. They also noted that their natural bilingualism influenced
the development of metalinguistic awareness and the language learning strategies they
used. At the same time, they pointed out the difficulties associated with bilingualism
during their studies. The main motives for choosing to study modern languages
are the development of linguistic interests, career prospects, and the opportunity

to communicate in a foreign language.

Keywords: bilingualism, natural Ukrainian-Russian bilingualism, language acquisition,

individual in-depth interviews, modern language studies



Ze wzgledu na unikatowy problem badawczy, ktéry Autorka prezentuje w pra-
cy, oceniam publikacje jako niezwykle wartosciowa i potrzebna ze wzgledu na
brak publikacji tego typu. Uzyskane przez Autorke wyniki badan pozwalaja
na ich aplikacje w obszarze dydaktycznym, co moze stanowi¢ nieodzowna
pomoc W nauczaniu oséb dwujezycznych. Praca wypetnia ewidentna luke ba-
dawcza, a ze wzgledu na podjeta tematyke oraz innowacyjnos¢ badan, w tym
rowniez przyjety model badawczy, zastuguje w petni na publikacje.

Z recenzji prof. dr hab. Joanny Szczek

Gtéwnym celem badania jest zgtebienie wiedzy na temat wptywu naturalnej
dwujezycznosci na uczenie sie kolejnych jezykéw w trakcie studiéw neofilolo-
gicznych na przyktadzie oséb pochodzenia ukrairiskiego studiujacych w Polsce.
Badanie umozliwia réwniez osiggniecie celéw praktycznych. Poznanie réznic
miedzy osobami pochodzenia ukrainskiego a polskimi studentami w kontekscie
studidow neofilologicznych na uczelni wyzszej pozwoli m.in. na dostosowanie
sposobu przekazywania wiedzy do indywidualnych potrzeb. Wyniki przedsta-
wione w niniejszej monografii moga by¢ wiec szczegdlnie ciekawe dla studen-
téw z biografia bilingwalna, a takze ich nauczycieli akademickich oraz twoércéw
programow ukierunkowanych na umiedzynarodowienie ksztatcenia wyzszego.
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