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1. Wprowadzenie

Zastosowanie muzyki, pie$ni i piosenek na zaje¢ciach jezyka obcego zdobylo w ostatnich
latach w literaturze metodycznej oraz w praktyce szkolnej nalezng pozycje i nauczycielom
jezykow obcych jest w duzej mierze znane!. W wielu wspotczesnych podrecznikach do
nauki jezykow obeych coraz czg$ciej wiacza si¢ w ich koncepcje prace z utworem muzycz-
nym na kazdym poziomie bieglosci jezykowej (od Al do C2 wg Europejskiego systemu
opisu ksztalcenia jezykowego?). Jednak, jak stusznie zauwaza Ewa Lipinska, piosenki nie
zawsze sg doceniane, mimo iz odgrywaja w procesie nauczania jezyka obcego wazng rolg’.

I W kontekscie niniejszego artykutu bede sie postugiwaé zaréwno pojeciem ,,piosenka”, jak i ,,piesn”.
Z ta ostatnia, majaca charakter powagi i patosu (np. hymn panstwowy), uczacy si¢ z do§wiadczeniem
migracji spotka si¢ na zajeciach muzyki.

2 Zob. Rada Europy: Daniel Coste i in., Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie,
nauczanie, ocenianie, ttum. W. Martyniuk (Warszawa: CODN, 2003).

3 Zob. Ewa Lipifiska, Ksiezyc w butonierce. Cwiczenia dla cudzoziemcéw doskonalgee sprawnosé rozumie-
nia ze stuchu na podstawie tekstow Andrzeja Sikorskiego (Krakow: Wydawnictwo Universitas, 2004 i 2010), 9.
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Propozycje pracy z utworami muzycznymi mozna réwniez znalezé w wybranych,
dostepnych na rynku podrecznikach do nauki jezyka polskiego jako obcego.

W niniejszym artykule przedstawig¢ role, jaka odgrywaly muzyka, piesni i piosenki
w historii nauczania jezykow obcych. Podjeta przy tym charakterystyka wybranych metod
nauczania pozwoli okresli¢, w jakim celu utwory muzyczne byly i nadal sa stosowane
w glottodydaktyce. Nastepnie oméwi¢ nauke jezyka polskiego jako drugiego w szkole pod-
stawowej. W ramach analizowanych tresci przedstawi¢ réwniez zapisy dotyczace zasto-
sowania muzyki, piesni i piosenek w wybranych programach nauczania jezyka polskiego
jako drugiego/obcego. Na koniec wymieni¢ powody, dla ktoérych warto wiaczac je w proces
nauczania i uczenia si¢ jezyka polskiego jako drugiego* oraz zaproponuje¢ utwory muzyczne
mozliwe do wykorzystania w ramach zaj¢¢ z uczacymi si¢ z doswiadczeniem migracji
w szkole podstawowe;.

2. Rola muzyki, piesni i piosenek w historii nauczania jezykéw obcych

Do $piewania piesni na zajeciach jezykowych odwotywali si¢ juz sredniowieczni nauczy-
ciele taciny, jak np. $w. Augustyn z Hippony (354—430), ktory zachg¢cat m.in. do stosowania
technik nauczania wykorzystujacych proste teksty, za pomoca ktorych uczen mial odkry-
wac jezyk i1 jego podstawowe reguty, czy §w. Hieronim ze Strydonu (ok. 331-420), dla kto-
rego istotnym elementem nauczania taciny byta muzyka sakralna. Jak podaje Teresa Siek-
-Piskozub, ,,pierwsze kontakty uczniéw z jezykiem polegaty na uczeniu i $piewaniu piesni
i recytowaniu prostych utwordw poetyckich, co uwazano za doskonaly trening wymowy,
intonacji, a takze dawato uczniom poczucie wlasciwego rytmu jezyka mowionego’.

W dalszej cze¢éci omoéwig tylko te konwencjonalne i niekonwencjonalne metody naucza-
nia, ktore w swoich zatozeniach uwzgledniaty wykorzystanie muzyki, piesni czy tez piose-
nek 1 odgrywaty w nich mniej lub bardziej istotng rolg.

Jedna z najwczesniejszych metod nauczania jezyka obcego stosowana, co potwierdza
m.in. Hanna Komorowska, od czaséw greckich nauczycieli-niewolnikow w Rzymie, jest
metoda bezposrednia (konwersacyjna)®. Byta ona niejako odpowiedzig na powszechnie wow-
czas praktykowana, ale tez i krytykowana, metod¢ gramatyczno-ttumaczeniows. Szereg
zarzutbw wobec metody gramatyczno-tlumaczeniowej zawierata chociazby publikacja

4 Poniewaz tresci artykutu dotycza w gldéwnej mierze nauczania jezyka polskiego jako drugiego w warun-
kach szkolnych, w dalszej czg¢$ci artykutu bedg operowaé terminem ,,proces nauczania i uczenia si¢ jezyka
polskiego jako drugiego”. Mam jednak §wiadomos¢, ze uczacy si¢ z doswiadczeniem migracji skonfronto-
wany jest w polskich realiach zaréwno z procesem uczenia sig, jak i przyswajania jgzyka polskiego.

5 Teresa Siek-Piskozub, Umuzykalnienie glottodydaktyki. Muzyka i piosenka na lekcji jezyka obcego
(Poznan: Wydawnictwo Motivex, 2002), 15.

¢ Hanna Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych (Warszawa: WSiP, 1999), 27.
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niemieckiego filologa i dydaktyka Wilhelma Vietora (1850—1918) Der Sprachunterricht
muss umkehren! (pol. Nauczanie jezykow musi si¢ zmienic!)’.

Metoda bezposrednia charakteryzowata si¢ przede wszystkim nauczaniem jezyka
obcego bez posrednictwa jezyka ojczystego, za$ sama nauka miata przebiegaé podobnie jak
ma to miejsce podczas przyswajania jezyka pierwszego przez dzieci. Z tego tez wzgledu
istotnym celem nauczania tej metody byta praktyczna znajomos¢ jezyka i kultury obco-
jezycznej. Stuzyly do tego w znacznym stopniu m.in. piosenki ludowe, gdyz, jak pisze
T. Siek-Piskozub: ,,zdaniem 6wczesnych nauczycieli, sprawiaty one, ze nauka jezyka byla
cickawsza, a uczniowie zapoznawali si¢ z kultura jezyka obcego, poznawali jego «ducha
narodowego»®. Wedlug Michata Ciesli pie$ni (z nutami) nie tylko uprzyjemnialty nauke,
lecz stuzyty takze do ,,przyblizenia uczniowi folkloru danego narodu™. Nie bez powodu
wigc do jednych z waznych i czgsto stosowanych tresci nauczania w metodzie bezposred-
niej nalezaty wtasnie piosenki i wiersze opanowywane przez uczacych si¢ na pamigc'e.

Dla rozwoju mysli glottodydaktycznej tego okresu przyczynita si¢ rowniez publika-
cja polskiego germanisty Juliusza Ippoldta (1867-1960) Dydaktyka jezyka niemieckiego"'.
Poza potrzeba praktycznego opanowania jezyka autor podkreslit w niej takze ,wywarcie
wpltywu wychowawczego na dusze ucznia”. Do realizacji wskazanego tu celu stosowano na
zajeciach w duzej mierze m.in. piesn ludowa, ktorg uznano wowczas za znaczacy dorobek
kulturowy i — jak podkresla Siek-Piskozub — za ,,szczegélnie przydatng w pracy z uczniem
poczatkujacym, ktéry mial ograniczone mozliwosci kontaktu z tekstami autentycznymi,
a tym samym miat ograniczony dostep do innych dobr kultury obcojezycznej”™2.

Zwolennikiem metody bezposredniej byt tez niewatpliwie Georg Lapper (1891-1974),
wieloletni nauczyciel i lektor zatozonej w 1925 roku Akademii Niemieckiej'?, a od 1951
lektor Instytutu Goethego. Jako nauczyciel w krajach Dalekiego Wschodu Lapper obser-
wowal sposob, w jaki w tamtejszych szkotach dzieci uczyty si¢ sutr (buddyjskich lub hindu-
skich ksiag), a mianowicie uczac si¢ ich na pami¢¢ poprzez rytmiczne ruchy ciata i §piew.
Wykorzystujac to doswiadczenie w latach 30. XX wieku, stworzyt metod¢ nauczania jezyka
niemieckiego opartg na $piewie i muzyce Singendes Lernen. Methode Lappers (pol. Nauka
poprzez spiew. Metoda Lappera), raczej nieznang w polskojezycznej literaturze facho-
wej'4. Polegata ona na tym, ze do melodii znanych piosenek $piewano tekst, ktorym byty

7 Zob. Wilhelm Vietdr, Der Sprachunterricht muss umkehren! (Leipzig: O.R. Reisland, 1905).

8 Siek-Piskozub, Umuzykalnienie glottodydaktyki, 16.

 Michat Ciela, Dzieje nauki jezykéw obcych w zarysie (Warszawa: PWN, 1974), 222.

10 Zob. Waldemar Pfeiffer, Nauka jezykéw obcych. Od praktyki do praktyki (Poznah: WAGROS, 2001), 73.
Zob. Juliusz Ippoldt, Dydaktyka jezyka niemieckiego (Warszawa: Ksigznica Atlas, 1925).
Siek-Piskozub, Umuzykalnienie glottodydaktyki, 17.

Do 1951 r. Akademia Niemiecka byta poprzedniczka Instytutu Goethego.

Zob. Rafal Piechocki, Lieder und Musik als Forderungsfaktoren interkultureller Kompetenz in der
DaF-Didaktik (Berlin: Peter Lang Verlag, 2018), 56 i n.
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na przyktad tematycznie utozona lista stéw do zapamigtania, wybrane reguly gramatyczne
badz przyktadowe zdania ilustrujace dang strukture'.

W przypadku metody audiolingwalnej jej tworcy poczatkowo nieprzychylnie podcho-
dzili do potrzeby korzystania z muzyki, piesni lub piosenek'®. Z czasem jednak zaczeli
poszukiwac sposobow uatrakcyjniania czgsto monotonnych zaje¢, gdyz do tej pory opieraty
si¢ one zasadniczo na ciggtym odstuchiwaniu i powtarzaniu wzorcéw zdaniowych.

Pod tym wzgledem piosenka okazala si¢ znakomitym rozwigzaniem, poniewaz wyste-
pujace w niej powtdrzenia, rym, rytm i melodia nie tylko podnosity atrakcyjnos¢ zajec, lecz
réowniez utatwiaty zapamigtywanie (fragmentdéw) tekstu. Dodatkowo zastosowanie na zaje-
ciach utworéw muzycznych mozliwe bylo dzigki dostepnemu woéwczas i niecodzownemu dla
tej metody sprze¢towi audio w postaci adapteru czy magnetofonu.

Wartg przytoczenia jest tez publikacja amerykanskiego jezykoznawcy Roberta Lado
(1915-1995) Language Teaching: A Scientific Approach (pol. Nauczanie jezykow obcych:
podejscie naukowe)'’, ktory opracowal tzw. Metode Lado, bedaca pewnego rodzaju odmiang
metody audiolingwalnej. Lado zalecat, szczegolnie w poczatkowym okresie nauki, dobor
materiatu jezykowego odpowiadajacy zainteresowaniom uczacych si¢ i motywujacy ich do
nauki. W tym celu zachg¢cat m.in. do pracy z rymowankami oraz piosenkami'®.

Na podstawie teorii amerykanskiego jezykoznawcy Noama Chomskiego (ur. 1928)
w latach 70. ubiegltego stulecia powstata metoda kognitywna. Byta ona z jednej strony uno-
wocze$niong metoda gramatyczno-ttumaczeniowa, z drugiej za$ dystansowata si¢ od podej-
Scia audiolingwalnego. Jej podstawowym celem bylo wyksztalcenie kompetencji jezyko-
wej, ktora ,,pozwala, za pomoca pewnej, skonczonej liczby regut gramatycznych, rozumie¢
i samodzielnie tworzy¢ w jezyku obcym nieskonczenie wiele poprawnych zdan'. Po raz
pierwszy zwrocono wigc uwagg na tworczy i innowacyjny charakter postugiwania si¢ jezy-
kiem obcym. Docenione zostaly sprawnosci receptywne, a w szczegolnosci stuchanie ze
zrozumieniem?’, do czego stuzyly m.in. piosenki dla dzieci, przys$piewki ludowe oraz stwo-
rzone przez nauczycieli i autorow podrgcznikow piosenki dydaktyczne, czyli utwory opra-
cowane specjalnie do nauczania jezyka obcego. Znalez¢ je bylo mozna w wielu dostepnych
wowcezas na rynku czasopismach metodycznych?!.

15 W zatozeniach Lappera bylo nie tylko wykorzystanie znanej linii melodycznej w celu lepszego zapa-
migtania materiatu leksykalnego czy gramatycznego, lecz rowniez prowadzenie przez uczacych sie
pamigtnikéw/dziennikow oraz tworzenie przez nich ilustracji, ktore wizualizowaly prezentowane na zajg-
ciach tresci. Zob. tamze, 57.

16 Zob. np. Siek-Piskozub, Umuzykalnienie glottodydaktyki, 19.

17" Zob. Robert Lado, Language Teaching: A Scientific Approach (London: MacGraw Hill, 1964).

18 Zob. Walter Apelt, Lehren und Lernen fremder Sprachen. Grundorientierungen und Methoden in histo-
rischer Sicht (Berlin: Volk und Wissen, 1991), 187, 192.

19 Zob. Komorowska, Metodyka nauczania, 29.

20 Zob. tamze.

21 7ob. Siek-Piskozub, Umuzykalnienie glottodydaktyki, 21.
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Rowniez w kolejnym nurcie glottodydaktycznym, tj. podejsciu komunikacyjnym, nie
doceniano poczatkowo wartosci utworéw muzycznych. Uwazano bowiem, ze pomimo iz
piosenka jest tekstem autentycznym, to jej jezyk nie jest jezykiem autentycznej komuni-
kacji. Bez watpienia potencjat widziano jednak w wykorzystaniu piosenek w celu rozwija-
nia sprawnosci rozumienia ze stuchu??. Siek-Piskozub wymienia trzy powody (trudnos$ci)
wystepujace w praktyce szkolnej, ktore przyczynity si¢ do tego, ze (znowu) pomyslano
o piosence jako o przydatnym materiale glottodydaktycznym. Byly to trudnosci zwigzane
z ograniczonoscig kontekstu komunikowania si¢ w klasie; aranzowaniem duzej liczby uroz-
maiconych zadan komunikacyjnych z lukg informacyjna; opracowaniem ciekawych zadan,
ktore umozliwiaja dwutorowa komunikacje na pewne tematy (np. uczu¢ i odczuc¢)?.

W podejsciu komunikacyjnym zyskata tez na znaczeniu personalizacja tresci naucza-
nia i zwigzane z nig dostosowanie tematyki zaje¢ do (indywidualnych) potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych uczacych si¢. To gtéwnie tresci nauczania powinny zaspokajaé ich podsta-
wowe potrzeby. Wedtug Marka Szatka sa nimi: potrzeby komunikacyjne, ktére umozli-
wiajg transfer nabytych uprzednio nawykow i umiejetnosci mownych; potrzeby poznawcze
przekazujace nowa, zgodna z zainteresowaniami, autentyczng i typowa informacj¢ oraz
potrzeby estetyczne, ktore wzbudzaja wsrdd uczacych sie szereg pozytywnych emocji*.

Stusznie wigc w procesie nauczania i uczenia si¢ jezyka obcego zostaje doceniona sfera
emocjonalna. Utwory muzyczne — a zwlaszcza te, ktére odpowiadaja muzycznym gustom
uczacych sie¢ — wydaja si¢ do tego celu jednym z najlepszych mediow?.

Z powyzszego wynika, ze wraz z podejsciem komunikacyjnym zainteresowanie
muzyka i piosenka bylo niewatpliwie wigksze niz we wszystkich wczesniejszych meto-
dach nauczania jezyka obcego. Swiadcza o tym zardwno przyklady zastosowania utwo-
réow muzycznych na lekcjach prezentowane na tamach czasopism dla nauczycieli jezykoéw
obcych, jak i uwzglednienie pracy z tymi mediami w podrecznikach oraz w specjalnych
publikacjach dydaktycznych z nagraniami na kasetach lub wideokasetach?.

Metoda komunikacyjna musiata jednak ustgpi¢ metodom nowoczesniejszym, choéby
takim, ktore uwzgledniaty na przyktad cele interkulturowe. Dostrzec je mozna w podejsciu
interkulturowym, dla ktorego, obok kultury kraju docelowego, rownie wazne staja si¢ kul-
tura wlasna oraz inne kultury. Ponadto nadrzednym celem nauczania, w mysl tej teorii, jest
wyksztatcenie wsrod uczacych si¢ interkulturowej kompetencji komunikacyjnej?’.

22 7ob. tamze, 21 in.

23 Zob. tamze.

24 Zob. Marek Szatek, Jak motywowaé uczniéw do nauki jezyka obcego. Motywacja w teorii i praktyce
(Poznan: WAGROS, 2004), 85.

25 Zob. Rafal Piechocki, ,,Emotywna funkcja muzyki na przyktadzie teledysku «Nur mit dir»”, Nauczaj
lepiej. Jezyk niemiecki 1 (2013): 26-31.

26 Zob. np. Siek-Piskozub, Umuzykalnienie glottodydaktyki, 22.

27 Zob. np. Grazyna Zarzycka, ,,O interkulturowej kompetencji komunikacyjnej”, Acta Universitatis
Lodziensis. Ksztalcenie Polonistyczne Cudzoziemcow 12 (2002): 11-41.
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Kompetencja ta powinna by¢ wspierana i rozwijana przez szereg sytuacji i spotkan
interkulturowych. Do takich spotkan moze doj$¢ m.in. poprzez kontakt uczacego si¢
z do$wiadczeniem migracji z polskimi utworami muzycznymi. To, co poczatkowo wydaje
sig, 1 czesto jest, nowe w tekscie i/lub muzyce, a tym samym nieznane i obce, po konfron-
tacji z utworem i pracy z odpowiednio przygotowanymi ¢wiczeniami i/lub zadaniami moze
okaza¢ si¢ dla uczacego czyms$ nowym, ale jednocze$nie mniej obcym, stac si¢ dla niego
czym$ innym, ale zarazem blizszym?®. Zastosowanie na zaje¢ciach jezyka polskiego jako
drugiego polskiej muzyki oraz polskich piesni i piosenek jako wytworow kultury naszego
kraju, potaczone z refleksja nad kulturowym bagazem ucznia z dos§wiadczeniem migracji,
nabierze (powinno nabraé) jeszcze wickszego znaczenia niz do tej pory uwazano.

Sposrod niekonwencjonalnych (alternatywnych) metod nauczania jezykow obcych
na uwagg zastuguje w pierwszej kolejnosci sugestopedia sformutowana w latach 60. XX
wieku przez bulgarskiego terapeute Georgiego Lozanowa (1926-2012). Nauczanie ta
metoda odbywa si¢ przy pomocy muzyki klasycznej lub romantycznej, bg¢dacej czynnikiem
relaksacyjnym, ,,ktory ma pomoc w usunigciu negatywnych emocji i stresu oraz urucho-
mieniu rezerw umyshu ludzkiego i w ten sposob zwiekszeniu pojemnosci pamigci w fazie
utrwalania”®. Ponadto nauczanie sugestopedyczne obejmuje trzy podstawowe fazy: przy-
gotowawczg, koncertowa i faze ¢wiczen aktywizujacych. To wlasnie w fazie koncertowej,
sktadajacej si¢ z koncertu aktywnego i pseudopasywnego, duza role odgrywaja dzieta
muzyczne. Do koncertu aktywnego zalecane sg utwory melodyjne, harmoniczne, o duzym
fadunku emocjonalnym, zwtaszcza koncerty i symfonie Beethovena, Mozarta, Haydna,
Czajkowskiego lub Brahmsa. W fazie koncertu pseudopasywnego, ktdra nastepuje po kon-
cercie aktywnym, nast¢puje ciche stuchanie utworow Bacha, Hiandla, Vivaldiego, Corellego
czy tez innych kompozytoréw epoki baroku.

Rowniez rozwinigta przez Jamesa Ashera (ur. 1929) w latach 70. minionego stulecia
metoda reagowania calym cialem (Total Physical Responce, w skrocie TPR) uwzglednia
w swojej koncepcji muzyke. Metoda ta zaktada, Zze procesowi uczenia si¢ i zapamigtywaniu
nowego materiatu jezykowego sprzyjaja przede wszystkim przystuchiwanie si¢ oraz ruch
fizyczny 1 praca catym cialem zwiazana z trescia przekazu. Uzywanymi wigc w tej meto-
dzie utworami sg gtdwnie piosenki do zabaw muzyczno-ruchowych. Podobnie jak w przy-
padku sugestopedii takze tutaj wazne jest pobudzenie obu poétkul moézgowych — lewej,
odpowiedzialnej m.in. za jezyk i mowe, oraz prawej, ktora odpowiada m.in. za muzyke
i realizacje ruchu fizycznego. Ze wzgledu na specyfike zasad i technik nauczania metode
TPR stosuje si¢ gtownie w poczatkowych etapach nauki jezyka obcego, szczegodlnie dzieci.

28 Zob. np. monografia na temat wspierania kompetencji interkulturowej z wykorzystaniem piosenek
i muzyki na lekcjach jezyka niemieckiego jako obcego: Piechocki, Lieder und Musik.

29 Zob. Pfeiffer, Nauka jezykéw, 90.

30 Zob. Barbara Anisimowicz, Alternatywne nauczanie jezykéw obcych w XX wieku. Sugestopedia
(Warszawa: Wydawnictwo WiG, 2000), 59 i n.
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Obecnie trudno méwié o praktykowaniu konkretnej metody nauczania. Juz od lat 90.
ubieglego wicku mowi si¢ o metodzie eklektycznej, ktora taczy rozne metody i podejscia
oraz charakteryzuje si¢ — jak to trafnie okresla Ewa Lipinska — melanzem programow,
narzedzi i metod opartych na nowoczesnych technologiach, bliskich mtodemu pokoleniu?'.

W literaturze fachowej spotyka si¢ tez okreslenie era/pedagogika postmetodyczna®,
obejmujaca takie zasady, jak: konkretno$é, praktycznosé¢ oraz perspektywiczno$é. W tym
kontekscie Maria Jodlowiec i Ewa Willim pisza, ze rozwijanie kompetencji lingwistycz-
nej i komunikacyjnej uczacych si¢ w jezyku drugim czy obcym ,,wptywa na tozsamos$é¢
obcych nie moze ignorowac tego faktu i powinna programowo wspieraé wlasciwy rozwoj
ucznia™3.

Adekwatnie do mozliwo$ci szkolnych, takze tych dotyczacych uzycia nowoczesnych
technologii, rola i znaczenie polskich utworéw muzycznych, ich kompozytoréw oraz
wykonawcow, nie powinny stabngé. Swiadomo$é narodowa uczacego sie z do$wiadcze-
niem migracji zwigzana z jego wtasng kulturg oraz kultura naszego kraju (i innych krajow)
powinna by¢ stale podtrzymywana i rozwijana takze w warunkach szkolnych. Muzyka,
piesni i piosenki jako wytwor kultury naszego kraju okazuja si¢ do tego bardzo przydatne.

3. Nauczanie jezyka polskiego jako drugiego w szkole podstawowej

Wedtug Przemystawa Ggbala i Wiadystawa Miodunki pod pojeciem ,,jezyk polski jako
drugi” w kontekscie edukacyjnym nalezy rozumie¢ ,,nauczanie naszego jezyka osdb
z do$wiadczeniem migracji, do ktorych zaliczajg si¢ zwykle dzieci imigrantow i ucieki-
nierow politycznych, dzieci nalezace do mniejszosci narodowosciowych, uzywajacych
w swoim $rodowisku rodzinnym w komunikacji codziennej innego jezyka niz polski, oraz
dzieci polskich reemigrantow powracajacych do kraju po dtuzszych pobytach za granica
(gtéwnie w innych krajach UE)4.

Mozliwo$¢ i warunki ksztatcenia cudzoziemcoOw w polskim systemie oswiaty reguluja
przepisy art. 94a ust. 6 ustawy z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie o§wiaty (Dz.U. 22004 r.
Nr 256, poz. 2572, z pézn. zm.); Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia

31" Zob. Ewa Lipifiska, ,,Podejscie eklektyczne w nauczaniu polszczyzny za granica na przykladzie wier-
sza Stanistawa Baranczaka Garden party”, Postscriptum Polonistyczne 2 (2015): 16: 142.

32 Zob. np. Hanna Komorowska, Ksztatcenie jezykowe w Polsce. 60 lat czasopisma ,Jezyki Obce
w Szkole” (Warszawa: Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, 2017), 115.

33 Zob. Maria Jodlowiec, Ewa Willim, ,,Era post-metodyczna a ksztalcenie nauczycieli jezykow obcych”,
w: Konteksty wychowania i edukacji a ksztalcenie nauczycieli w rzeczywistosci ponowoczesnej, red.
Joanna Aksman, Jolanta Putka (Krakow: Krakowskie Towarzystwo Edukacyjne — Oficyna Wydawnicza
AFM, 2012), 237.

34 Zob. Przemystaw E. Gebal, Wiadystaw Miodunka, Dydaktyka i metodyka nauczania jezyka polskiego
Jjako obcego i drugiego (Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2020), 149 i n.
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30 lipca 2015 r. w sprawie warunkow i trybu przyjmowania do publicznych przedszkoli,
innych form wychowania przedszkolnego, szkolt i placowek osob niebedgcych obywatelami
polskimi oraz obywateli polskich, ktorzy pobierali nauke w szkotach funkcjonujgcych w sys-
temach oswiaty innych panstw, a takze organizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego,
dodatkowych zaje¢ wyrownawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia®,
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 wrzesnia 2016 r. w sprawie ksztat-
cenia 0sob niebedgcych obywatelami polskimi oraz osob bedqcych obywatelami polskimi,
ktore pobieraly nauke w szkolach funkcjonujgcych w systemach oswiaty innych panstw3°
oraz Obwieszczenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 lipca 2020 r. w sprawie oglosze-
nia jednolitego tekstu rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej w sprawie ksztalcenia
0s0b niebedgcych obywatelami polskimi oraz osob bedgcych obywatelami polskimi, ktore
pobieraly nauke w szkolach funkcjonujgcych w systemach oswiaty innych panstw?'.

W zalaczniku do wspomnianego Obwieszczenia (poz. 1283), ktorym jest Rozporza-
dzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia 2017 r., mowa jest o dwoch mozliwo-
Sciach dodatkowej, bezptatnej nauki jezyka polskiego dla uczniéw przybywajacych z zagra-
nicy, podlegajacych obowiazkowi szkolnemu lub obowigzkowi nauki, ktérzy nie znaja
jezyka polskiego albo znajg go na poziomie niewystarczajacym do korzystania z nauki’®.

Pierwsza formg dodatkowych zajeé, praktykowang w wigkszosci szkot w Polsce, jest
mozliwo$¢ korzystania przez uczacych si¢ z doswiadczeniem migracji z zaje¢ w wymiarze
min. 2, a maks. 5 godzin lekcyjnych tygodniowo. W rozporzadzeniu wskazuje si¢ na nauke
»jezyka 1 kultury”®, co w omawianym konteks$cie nabiera jeszcze wigkszego znaczenia.

W tym samym dokumencie znajdziemy réwniez informacje o drugiej mozliwosci
pomocy uczacym si¢ z do§wiadczeniem migracji, a mianowicie o prowadzeniu w szkole
obowigzkowych zaj¢¢ edukacyjnych w oddziale przygotowawczym, w ktéorym nauczanie
prowadzone jest wedtug realizowanych w szkotach programéw nauczania, ,,z dostosowa-
niem metod i form ich realizacji do indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych
oraz mozliwosci psychofizycznych uczniow”. Na ich realizacj¢ w tygodniowym rozktadzie
zaj¢C przeznacza si¢ nastgpujaca liczbe godzin: w klasach I-III — nie mniej niz 20 godzin,
w klasach [V-VI—nie mniej niz 23 godziny i w klasach VII-VIII — nie mniej niz 25 godzin*.

35 Zob. Rozporzadzenie MEN z dnia 30 lipca 2015 r., dostep 13.01.2022, http:/isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/
download.xsp/WDU20150001202/0/D20151202.pdf.

36 Zob. Rozporzadzenie MEN z dnia 9 wrze$nia 2016 r., dostep 13.01.2022, http://isap.sejm.gov.pl/isap.
nsf/download.xsp/WDU20160001453/0/D20161453.pdf.

37 Zob. Obwieszczenie MEN z dnia 1 lipca 2020 r., dostep 13.01.2022, https:/isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/
download.xsp/WDU20200001283/0/D20201283.pdf.

38 Zob. tamze, 8.
39 Zob. tamze.

40 7Zob. tamze, 7. Niniejsze Rozporzadzenie uwzglednia oczywiscie rowniez realizacje obowigzkowych
zaje¢ edukacyjnych w oddziale przygotowawczym w szkole ponadpodstawowej, dla ktorego przeznacza
si¢ tam nie mniej niz 26 godzin tygodniowo.
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Na uwage zashluguje réwniez Rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia
8 kwietnia 2022 r. zmieniajgce rozporzqdzenie w sprawie organizacji ksztatcenia, wycho-
wania i opieki dzieci i mlodziezy bedgcych obywatelami Ukrainy 1 majace na celu przede
wszystkim zwigkszenie efektywnos$ci nauki jezyka polskiego. Rozporzadzenie to gwa-
rantuje uczniom b¢dacym obywatelami Ukrainy dodatkowe zajecia lekeyjne z jezyka pol-
skiego (prowadzone indywidualnie lub w grupach liczacych nie wigcej niz 15 uczniow)
w wymiarze pozwalajacym na opanowanie jezyka polskiego w stopniu umozliwiajacym
udzial w obowigzkowych zajeciach edukacyjnych, nie nizszym niz 6 godzin lekcyjnych
tygodniowo*!.

Niezaleznie od liczby godzin przewidzianych na nauke jezyka polskiego jako drugiego,
nauczyciel uczacy tego przedmiotu ma do dyspozycji kilka waznych i niezb¢dnych doku-
mentow. Znajduja si¢ w nich gtdwnie informacje dotyczace celow ksztalcenia jezykowego,
tre$ci nauczania oraz kontroli wynikow nauczania. Sg to m.in.:

a) Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenia-

nie*?;

b) Ku wielokulturowej szkole w Polsce. Pakiet edukacyjny z programem nauczania

Jezyka polskiego jako drugiego dla I, 11 i 1] etapu ksztalcenia®;

¢) Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 18 lutego 2011 r. w sprawie

ramowego programu kursow nauki jezyka polskiego dla cudzoziemcow™;

d) Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy AI1-C2%;

e) Program nauczania jezyka polskiego jako drugiego dla oddziatow przygotowaw-

czych w szkole podstawowej*®.

Ponizsze rozwazania teoretyczne oraz praktyczne zastosowanie proponowanych utwo-
réow muzycznych dotyczy¢ beda przede wszystkim uczacych si¢ jezyka polskiego jako dru-
giego z doswiadczeniem migracji w szkole podstawowej w Polsce.

41 Wspomniany akt prawny wprowadzit zmiany jeszcze w roku szkolnym 2021/2022 i dotyczy réwniez
innych kwestii. Zob. Rozporzadzenie MEN z dnia 8 kwietnia 2022 r., dostep 24.06.2022, https://isap.sejm.
gov.pl/isap.nsf/download.xsp/ WDU20220000795/0/D20220795.pdf.

42 Zob. Rada Europy: Coste i in., Europejski system opisu.

43 Zob. Anna Bernacka-Langier i in., Ku wielokulturowej szkole w Polsce. Pakiet edukacyjny z progra-
mem nauczania jezyka polskiego jako drugiego dla I, 11 i I1I etapu edukacyjnego (Warszawa: Warszawskie
Centrum Innowacji Edukacyjno-Spotecznych i Szkolen, 2010). Niniejszy Pakiet dostepny jest w catosci
pod linkiem: dostgp 13.01.2022, www.wlaczpolske.pl/wielokulturowaszkola.pdf.

44 Zob. Rozporzadzenie MEN z dnia 18 lutego 2011 r., dostep 13.01.2022, http:/isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/
download.xsp/WDU20110610306/0/D20110306.pdf.

45 Zob. Iwona Janowska i in., red., Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy AI1-C2
(Krakow: Ksiggarnia Akademicka, 2016).

46 7Zob. Matgorzata Pamuta-Behrens, Marta Szymanska, Program nauczania jezyka polskiego jako dru-
giego dla oddzialow przygotowawczych w szkole podstawowej (Krakoéw: Fundacja Wspierania Kultury
i Jezyka Polskiego, 2019). Program dostgpny jest w catosci pod linkiem: dostep 13.01.2022, http:/fun-
dacjareja.eu/wp-content/uploads/2015/11/Program-nauczania-je%CC%A8zyka-polskiego-jako-drugiego-
dla-0ddzia%C5%820%CC%81w-przygotowawczych-w-szkole-podstawowe;j.pdf.
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4. Muzyka, pies$ni 1 piosenki w procesie nauczania 1 uczenia si¢
jezyka polskiego jako drugiego w szkole podstawowej —
implikacje metodyczne w praktyce szkolnej

Wiaczenie whasciwie dobranych utworéw muzycznych*” do procesu nauczania i uczenia si¢
jezyka polskiego jako drugiego pozwoli na realizacj¢ tre$ci nauczania oraz podstawowych
celow ksztalcenia zamieszczonych w przytoczonych powyzej dokumentach*. Dlatego tez
w dalszej czesci artykutu zostanie przedstawiona pogladowa analiza tresci wybranych pro-
gramoOw nauczania j¢zyka polskiego jako drugiego/obcego pod katem uwzglgdnienia w nich
omawianych tu mediéw. Zaproponowane zostang takze przyktady utworéw oraz wybranych
zagadnien z zakresu nauczania muzyki, mozliwych do zrealizowania podczas zaje¢ jezyka
polskiego z uczacymi si¢ z doswiadczeniem migracji.

4.1. Zastosowanie muzyki, piesni i piosenek a tre$ci programowe

W dokumentach programowych do nauczania jezyka polskiego jako drugiego w wielu miej-
scach znalez¢ mozna zalecenia dotyczace wykorzystania utworéw muzycznych.

I tak, autorzy Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego docenili glottody-
daktyczng wartos¢ muzyki, piesni i piosenek. W obrebie zadan i celow komunikacyjnych
zaliczaja oni $piewanie piosenek, rymowanek dla dzieci, piosenek ludowych, piosenek pop
itp. do estetycznego uzycia jezyka. Odwotujac si¢ do wiedzy deklaratywnej, wymieniaja
muzyke klasyczna, muzyke popularng oraz piosenki jako przyklady z szeroko rozumianego
$wiata sztuki i jednoczes$nie czynniki sktadajace si¢ na wiedze socjokulturowa. Piosenke
jako tekst rozrywkowy znajdziemy tez w katalogu rodzajow tekstow (mowionych) do nauki
jezyka obcego rekomendowanych przez Rade Europy®.

W publikacji Ku wielokulturowej szkole w Polsce w rozdziatach zatytulowanych
Katalog socjokulturowy wskazuje si¢ na zastosowanie muzyki, piesni i piosenek na zajg-
ciach jezyka polskiego jako drugiego na kazdym etapie nauczania szkoty podstawowej*.
Dodatkowo dla II i1 III etapu edukacyjnego wskazuje si¢ m.in. na pracg z piosenka do

47O kryteriach doboru utworéw muzycznych pisza m.in.: Maria Laszkiewicz, ,,Piosenka jest dobra na
wszystko?”, w: Teksty i podteksty w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego — 2, red. Grazyna Zarzycka,
Grzegorz Rudzinski (Lodz: Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, 2010), 335-341 oraz Siek-Piskozub,
Umuzykalnienie glottodydaktyki, 101 i n.

48 Zob. np. Cele ksztalcenia zamieszczone w Rozporzadzeniu MEN z dnia 18 lutego 2011 r., 3900 i n.

49 Zob. Rada Europy: Coste iin., Europejski system, 60, 95, 89.

30 Co prawda Pakiet uwzglednia nieistniejace juz gimnazja jako III etap edukacyjny, tym niemniej
aspekty zwigzane z zastosowaniem utworow muzycznych przewidziane dla gimnazjum mozna roéwnie
dobrze odnies¢ do zatozen dla klas VII i VIII szkoly podstawowej. Zob. Bernacka-Langier i in., Ku wielo-
kulturowej, 53, 54, 85, 122.
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rozwijania sprawno$ci rozumienia ze shuchu, a dla III etapu edukacyjnego muzyka — jako
jedna z dziedzin kultury — wymieniona jest w Katalogu tematycznym>'.

W przypadku ramowego programu kursow nauki jezyka polskiego dla cudzoziemcow,
zaleca si¢ m.in. stuchanie piosenek do ¢wiczenia sprawnosci stuchania ze zrozumieniem,
natomiast do ¢wiczenia sprawnosci mowienia sugeruje si¢ pracg z roznorodnymi tekstami
kultury, m.in. z utworami muzycznymi i piosenkami®?.

W Programach nauczania jezyka polskiego jako obcego autorzy uwzgledniaja
w Katalogu zagadnien socjolingwistycznych, socjokulturowych i realioznawczych
w ramach tresci zwigzanych z elementami wiedzy o Polsce i kulturze polskiej m.in. pol-
skie piesni i piosenki, i to na kazdym poziomie nauczania jezyka polskiego jako obcego/
drugiego (od poziomu Al do C2), co zastuguje w tym miejscu na szczegolne podkreslenie™.

Poniewaz autorki Programu nauczania jezyka polskiego jako drugiego dla oddzialow
przygotowawczych w szkole podstawowej wskazuja na jego modyfikowalnos$¢ i dostoso-
wanie do ,,potrzeb danego oddziatu w zakresie doboru tematow i tresci nauczania, technik
i strategii” zwigzanych ze specyfikg nauczania w oddziatach przygotowawczych>*, wyko-
rzystanie muzyki, piesni czy piosenek nie jest akcentowane eksplicytnie w tresci doku-
mentu. Odwotania do utworu muzycznego znajdujemy w zagadnieniach tematycznych dla
poziomu A2 (dla wszystkich etapéw nauczania), gdzie wymienia si¢ hymn panstwowy
bedacy przyktadem polskich zwyczajow i tradycji. Z kolei w strategiach nauczania i uczenia
si¢ zalecana jest ekspozycja instrumentow muzycznych jako jeden z elementow Swiadcza-
cych o otwartosci klasy na inne jezyki i kultury. Ponadto w konteks$cie rozwijania sprawno-
$ci rozumienia ze stuchu proponuje si¢ nie tylko stosowanie na zajg¢ciach réznych tekstow
w celu przyzwyczajenia uczacych si¢ do stuchania roznych glosow, lecz takze zadbanie o to,
aby uczacy si¢ nauczyli si¢ m.in. ,,rozumienia materiatow audio i wideo prezentowanych na
lekcjach, dotyczacych tematow szkolnych (takze z zakresu innych przedmiotéw)>.

Z powyzszego wynika, ze polska muzyka oraz polskie piesni i piosenki odgrywaja,
i powinny odgrywaé, wazng role w procesie nauczania i uczenia si¢ jezyka polskiego jako
drugiego. Warto zadbac o to, by byly stalym punktem tego procesu, gdyz ich zastosowanie
wiaze si¢ niewatpliwie z szeregiem zalet.

51 Zob. tamze, 88, 125, 115.

52 Zob. Rozporzadzenie MEN z dnia 18 lutego 2011 r., 3901 i n.

53 Zob. Janowska i in., Programy nauczania, 25, 55, 87, 122, 159, 196.

54 Zob. Pamuta-Behrens, Szymatiska, Program nauczania, 4 in.

3 Zob. tamze, 34, 55,71, 72, 93.
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4.2. Gtowne korzysci z zastosowania muzyki, pie$ni i piosenek

Korzysci, jakie wyptywaja z wykorzystania muzyki, piesni i piosenek na zajeciach jezyka
polskiego jako drugiego/obcego, mozna najogoélniej podzieli¢ na cztery grupy: walory ogol-
nodydaktyczne, jezykowe, socjopsychologiczne oraz (inter)kulturowe.

Ze wzgledu na ograniczenia zwigzane z objetoscig artykutu nie sposdb rozwinaé kaz-
dego z wyzej wymienionych walorow i omowic¢ go oddzielnie. Skupi¢ si¢ jedynie — cho¢
réwniez bardzo ogolnie — na wybranych aspektach, przede wszystkim na:

a) mozliwosci uwzglednienia na zajgciach jezyka polskiego jako drugiego (elementow)

idei korelacji migdzyprzedmiotowej;

b) korzysciach wynikajacych z pracy ukierunkowanej na system jezyka (w oparciu

o piosenki, na ktérych podstawie mozna wprowadza¢, ¢wiczy¢ i/lub poszerzaé oraz
powtarzac¢ okreslone stownictwo, struktury gramatyczne lub wymowg);

¢) zaletach korespondujacych z ksztalceniem sprawnos$ci jezykowych za pomoca

utworéw muzycznych, ze szczegdlnym uwzglednieniem sprawno$ci rozumienia ze
stuchu™’.

Jednak najwazniejszym powodem, dla ktérego warto stosowaé muzyke, piesni i pio-
senki, jest osoba uczacego si¢ i jego naturalna chec i/lub potrzeba obcowania z muzyka jako
rozrywka oraz z muzyka jako szczegolna dziedzing sztuk pigknych. Nalezy wzia¢ tez pod
uwage, ze zdecydowana wickszo$¢ dzieci i mtodziezy w okresie szkolnym chetnie i czgsto
stucha muzyki w ogéle®®, a nieznajomos¢ lub staba znajomos¢ jezyka kraju osiedlenia ucza-
cych si¢ z doswiadczeniem migracji nie powinna tego faktu zmienié.

W procesie nauczania i uczenia si¢ jezyka polskiego jako drugiego bardzo przydatng
moze okazaé si¢ korelacja miedzyprzedmiotowa. Dydaktycy juz od dawna zachegcali do
faczenia ze soba tresci nalezacych do réznych przedmiotow. Planowanie i realizowanie
procesu dydaktycznego uwzgledniajacego korelacje migdzyprzedmiotowa nie jest wigc
niczym nowym i wpisuje si¢ w szeroko rozumiang koncepcje ksztalcenia wielostronnego™.

Ponadto, jak stusznie zauwaza Przemystaw E. Ggbal, ,,zadaniem dydaktyki jezyka pol-
skiego jako drugiego jest docelowe przygotowanie uczniow z doswiadczeniem migracji do
efektywnego uczestniczenia we wszystkich zajeciach szkolnych pod wzglgdem jezykowym
i kulturowym. Oznacza to konieczno$¢ poszerzenia realizowanego ksztatcenia o prace ze
stownictwem oraz terminologia specjalistyczng™®.

56 7Zob. Piechocki, Lieder und Musik, 99.

57" Zob. np. Seretny, Lipinska, ABC metodyki, 148; Siek-Piskozub, Umuzykalnienie glottodydaktyki, 93.
38 Zob. np. Muzyczne wybory mlodziezy. Komunikat z badan Narodowego Centrum Kultury, Warszawa
2021, dostep 13.01.2022, https:/www.nck.pl/badania/aktualnosci/muzyczne-wybory-polskiej-mlodziezy.
59 Zob. Dorota Wojcik-Hetman, Eleonora Zmijowska-Wnek, Przewodnik dla nauczycieli nt. korelacji pro-
gramow przedmiotowych (Wroctaw: Dobre Kadry. Centrum badawczo-szkoleniowe, 2015), 4.

%0 Zob. Przemystaw E. Gebal, Podstawy dydaktyki jezyka polskiego jako drugiego. Podejscie integra-
cyjno-inkluzyjne (Krakow: Ksiggarnia Akademicka, 2018), 145.
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Uwzglednieniu na zajeciach jezyka polskiego jako drugiego wybranych tresci
z zakresu nauczania muzyki beda przy$wiecaly dwa zasadnicze cele: 1) utatwienie uczacym
si¢ zrozumienia realizowanych tresci, z ktorymi zetkng si¢ w dalszym procesie edukacji;
2) wspieranie uczacego si¢ w uczeniu si¢/przyswajaniu jezyka edukacji szkolnej, ktory
stuzy m.in. do zdobywania wiedzy z danego przedmiotu.

Jest oczywiste, ze rozwijanie kompetencji komunikacyjnej powigzane jest $cisle m.in.
z poznawaniem i uczeniem si¢ nowego stlownictwa. W duzym stopniu mogg si¢ do tego
przyczyni¢ — ze wzgledu na typowe dla nich cechy, tj. melodia, rytm, metrum, czgsto tez
rymy — rowniez teksty piosenek/piesni, co potwierdzaja badania naukowe®'. Propozycje
nauki stownictwa z wykorzystaniem wybranych utworé6w muzycznych bazujacych na tre-
$ciach nauczania muzyki zostaly zamieszczone w tabeli w dalszej czgsci artykutu.

Planujac prace z piosenka/piesnig nalezy wybra¢ z tekstu kluczowe do zrozumie-
nia stownictwo (lub takie, ktore bedzie zgodne z celem dydaktycznym). Dla uczacych si¢
z doswiadczeniem migracji do wprowadzania, utrwalania i powtarzania stownictwa postuza
techniki znane z metodyki nauczania jezykow obcych, np. do wprowadzania nowego stow-
nictwa pomocne beda: wskazanie przedmiotu, pokazanie obrazka® lub ilustracja za pomoca
gestu 1 mimiki®.

Utwory muzyczne zostaly stworzone w pierwszej kolejnosci po to, by ich stuchac,
dlatego tez odpowiednio dobrane piosenki/piesni moga by¢ rowniez skuteczng forma roz-
wijania sprawnosci rozumienia ze stuchu, bardzo waznej réwniez w nauczaniu jezyka pol-
skiego jako drugiego®. Kontakt z utworem muzycznym (lub tylko z jego fragmentem, np.
refrenem) da uczacym si¢ dodatkowg mozliwo$¢ ksztalcenia tej sprawnosci, ktora jest pod-
stawg rozwijania sprawnosci moéwienia. Natomiast sama praktyka w stuchaniu jest jednym
z istotnych czynnikow wptywajacych na efektywnos¢ stuchania®.

Dodatkowo praca z utworami muzycznymi moze przyczynic¢ si¢ do wspierania tzw.
aktywnego stuchania, bedacego jedna z kompetencji migkkich, istotnych w kontekscie
procesow akulturacyjnych®. Wskazane jest rowniez zachgcanie (nie zmuszanie!) ucza-
cych si¢ z doswiadczeniem migracji do shuchania polskich utworéw muzycznych (ale juz
w warunkach pozaszkolnych) dla samej przyjemnosci. Dzisiejsza technologia daje ku temu
duze mozliwosci, a wielokrotne odstuchiwanie utworu przez uczacego si¢ bedzie dosko-
natg forma powtorzen, jakze waznych w procesie nauczania i uczenia si¢ jezyka drugiego/
obcego.

61 Zob. np. Siek-Piskozub, Unuzykalnienie glottodydaktyki.

92 Materiat ilustracyjny ulatwiajacy zrozumienie tresci pie$ni/piosenek bedzie przydatny niemalze do
wszystkich zaproponowanych w tabeli utworéw muzycznych.

63 Zob. np. Komorowska, Metodyka nauczania, 153 i n. lub: Seretny, Lipinska, ABC metodyki, 85 in.

64 Zob. np. Lipifiska, Ksiezyc w butonierce, 9; Seretny, Lipinska, ABC metodyki, 148; Siek-Piskozub,
Umuzykalnienie glottodydaktyki, 93.

95 Zob. Seretny, Lipinska, ABC metodyki, 139.

% Zob. Gebal, Miodunka, Dydaktyka i metodyka, 175.
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W ramach doskonalenia sprawnos$ci rozumienia ze stuchu istotny bedzie tez odpo-
wiednio przemyslany i przygotowany materiat glottodydaktyczny w postaci ¢wiczen/zadan,
zwlaszcza tych do wykonania przed samym procesem stuchania (to wtasnie te ¢wiczenia
najlepiej rozwijaja te sprawnosc®’), jak i material towarzyszacy stuchaniu®.

4.3. Propozycje utworéw muzycznych w kontekscie korelacji
miedzyprzedmiotowe;j

Pracujac odpowiednio wczesniej (najlepiej po uprzedniej konsultacji z nauczycielem
muzyki) z wybranymi pie$niami, piosenkami (lub tylko z ich fragmentami, np. z jedng
zwrotkg i/lub refrenem) z repertuaru przewidzianego na dany rok szkolny oraz z wybra-
nymi zagadnieniami z zakresu nauczania muzyki, nauczyciel bgdzie mogt w znacznym
stopniu ,,odcigzy¢” uczacego si¢ z do§wiadczeniem migracji od i tak juz trudnego dla niego
materiatu nauczania.

Tresci nauczania Podstawy programowej ksztatcenia ogolnego w szkole podstawowej
dla przedmiotu muzyka przewidujg m.in. nauk¢ min. dziesigciu roznych utworéow wokal-
nych w ciagu jednego roku szkolnego. Naleza do nich piosenki z repertuaru dziecigcego,
mtodziezowego, popularnego i ludowego; wybrane piesni (w tym artystyczne i patrio-
tyczne); kanony oraz hymn panstwowy Mazurek Dgbrowskiego. Ponadto w zakresie gry
na instrumentach uczen gra na wybranym instrumencie melodycznym, m.in. Hymn Europy
(instrumentalng wersj¢ Ody do radosci Ludwiga van Beethovena) oraz, w zakresie ruchu,
wykonuje podstawowe kroki, figury i uktady taneczne, m.in. polskich tancéw narodowych:
poloneza, kujawiaka i krakowiaka czy wybranych tancéw ludowych (szczegdlnie wlasnego
regionu)®.

Wyboru tre$ci nauczania mozliwych do wykorzystania na zaje¢ciach jezyka polskiego
jako drugiego zamieszczonych w tabeli dokonano w oparciu o podreczniki do nauczania
muzyki dla klas IV-VII szkoty podstawowej pt. Klucz do muzyki™.

7 Zob. np. Marcin Hoscitowicz, ,,Postuchaj, to do ciebie, czyli jak wykorzystanie piosenek wptywa na
sprawnosci receptywne”, Jezyki Obce w Szkole 1 (2016): 52.

%8 Zob. np. Gebal, Miodunka, Dydaktyka i metodyka, 278 i n.; Ewa Lipinska, To samo storice. Podrecznik
doskonalgcy sprawnosé rozumienia ze stuchu dla obcokrajowcow na poziomie zaawansowanym (Krakow:
Ksiggarnia Akademicka, 2016), 9 i n.; Seretny, Lipinska, ABC metodyki, 154.

% Zob. Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego w szkole podstawowej z komentarzem. Szkota pod-
stawowa. Muzyka, 11 i n., dostgp 13.01.2022, https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2018/03/podsta-
wa-programowa-ksztalcenia-ogolnego-z-komentarzem.-szkola-podstawowa-muzyka.pdf.

70 Zob. Urszula Smoczynska, Katarzyna Jakobczak-Drazek, Agnieszka Soltysik, Muzyka. Klucz do
muzyki Podrecznik. Klasa 1V, Vi VI szkola podstawowa (Warszawa: WSiP, 2017, 2018) oraz Jakobczak-
-Drazek Katarzyna, Sottysik Agnieszka, Wtodzimierz Sottysik, Muzyka. Klucz do muzyki. Podrecznik.
Klasa VII szkola podstawowa (Warszawa: WSIiP, 2017).
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Tabela. Propozycje materiatu leksykalnego do nauczania jgzyka polskiego jako drugiego
na podstawie materiatu podrecznikowego do nauki muzyki w szkole podstawowe;j

Tytul utworu muzycznego
lub realizowanego
zagadnienia
z zakresu nauczania
muzyki

Zagadnienia tematyczne/
tresci (inter)kulturowe

Proponowany materiat leksykalny
na zajgciach jezyka polskiego jako
drugiego

Strony
w podreczniku

Klasa IV

Nauka taktow *

Liczebniki od 1 do 4 raz, dwa, trzy, cztery 19
Zla zima nos, ucho, oko; nosy, uszy, oczy
stowa: Maria Konopnicka | Piosenka o zimie; nazwy wyrazy dzwigkonasladowcze: 55
muzyka: Zygmunt wybranych czgsci twarzy hu hu (ha)
Noskowski
Tafice narodowe Nazwy wybranych tancoéw polonez, obe'rek, kujawiak, 65
narodowych krakowiak, mazur
Idzie wiosna
stowa: Urszula Piosenka o wio$nie; nazwy wiosna, dzigciol, sosna
Smoczynska por roku; nazwa gatunku | wyrazy dzwickonasladowcze: stuk 109
tradycyjna melodia ptaka i drzewa stuk, stuk stuk
angielska
Klasa V
Na majowke, na
wedrowke W ramach pracy tylko z refrenem
stowa: Wanda Chotomska | Spgdzanie czasu wolnego piosenki: majowka, mama, tata, 106, 107
muzyka: Andrzej tgka, las
Zygierewicz
Klasa VI
Wiosna — ach, to ty . .
(fragment) Srodowisko naturalne: wosna (ew. inne pory roku.p(')d
. melodig¢ refrenu: Lato..., Jesien.. ; 88, 89
stowa: Marek Grechuta nazwy por roku Zima...)
muzyka: Marek Grechuta
Klasa VII
Koledy innych narodow,
koleda czeska:‘1.<u.kulka . ' Jukulka, golab(ek), las;
z lasu leci juz Swigta i obyczaje w Polsce , .
stowa: Wlodzimierz i w innych krajach , .latac' (kukutka l,e c_l) ? 48
Soltysik Spiewac (golgbek spiewa)
muzyka: autor nieznany
Cicha noc
stowa pOISk,le: .PlOtr Swieta i obyczaje w Polsce cicha noc, swigta noc;
Maszyfiski i w innych krajach Matka Swieta, Dziecigtko 52
muzyka: Franz Xaver ’ ’
Gruber

* Nauce taktow stuzy fraza raz, dwa, trzy, cztery. Warto przy tej okazji, aby nauczyciel poinformowat uczniow,
ze liczebniki w jezyku polskim brzmia: jeden, dwa, trzy, cztery.

Zrodlo: opracowanie whasne na podstawie podrecznikow Kiucz do muzyki. Klasy 4—7.
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5. Podsumowanie

Biorac pod uwagg omowione wyzej aspekty — a nade wszystko specyfike nauczania jezyka
polskiego jako drugiego — warto, aby nauczyciel pracujacy z uczacymi si¢ z doswiadcze-
niem migracji przed przystapieniem do pracy z utworem muzycznym zapoznal si¢ z kil-
koma przydatnymi wskazowkami metodycznymi. Do najwazniejszych z nich naleza:

1. Zaplanowanie i przygotowanie m.in. takich ¢wiczen/zadan, ktore — w ramach idei
korelacji miedzyprzedmiotowej — beda uwzglednialy réwniez wykorzystanie tresci
z zakresu nauczania muzyki przewidzianego dla danego etapu edukacyjnego i na
dany rok szkolny, w celu integracji tresci nauczania.

2. Wdrozenie dziatan dydaktycznych przygotowujacych do pracy z utworem stowno-
-muzycznym 1 ulatwiajace uczacym si¢ zrozumienie nagrania, poprzez m.in.
przedstawienie kontekstu, poinformowanie o dtugosci trwania nagrania, liczbie
zaplanowanych odshluchow, pokazanie ilustracji zwigzanych z tematem utworu,
wprowadzenie kluczowego stownictwa’'.

3. Przygotowanie ¢wiczen/technik sprawdzajacych zrozumienie utworu stowno-
-muzycznego, ktdre — w miar¢ mozliwosci — nie beda podczas stuchania sprawdzaty/
testowaty innych sprawnosci (np. pisanie), tylko beda polegaty przede wszystkim na
zaznaczeniu jednej prawidtowej odpowiedzi, jak np. ¢wiczenia typu prawda/fatsz;
wielokrotnego wyboru; wybieranie lub zaznaczanie ilustracji pasujacych do wystu-
chanego nagrania; uktadanie ilustracji lub fragmentow tekstu w kolejnosci zgodne;j
z odtwarzanym nagraniem’.

4. Opracowanie tatwych (réwniez ,,technicznie”) ¢wiczen/zadan do wykonania przez
uczacych sig, jak i zorientowanych na odniesienie przez nich sukcesu’, czyli takiego
materiatu ¢wiczeniowego, ktory z duzg dozg prawdopodobienstwa zostanie popraw-
nie wykonany. Konstruowaniu materiatow glottodydaktycznych, szczegélnie dla
grupy odbiorcow, jaka sa uczacy si¢ z doswiadczeniem migracji, powinna zawsze
przy$wiecaé idea ,,Utatwiamy, wspieramy i pomagamy, a nie utrudniamy!”.

5. Refleksja nauczyciela zwigzana z zastosowaniem na zajeciach jezyka polskiego
jako drugiego utworé6w muzycznych, np. rozmowa z nauczycielem muzyki doty-
czaca postepow w nauce/przyswajaniu jezyka polskiego na lekcji muzyki, rozmowa
z uczacym si¢ z do§wiadczeniem migracji na temat przydatnosci wykorzystanych
na zaj¢ciach utworé6w muzycznych. Wszystkie otrzymane spostrzezenia i uwagi
pozwola nauczycielowi na jeszcze lepsze zaplanowanie i zorganizowanie przebiegu
zajeC.

71 Zob. np. Pamula-Behrens, Szymatiska, Program nauczania, 72 i n.
72 Zob. np. tamze, 73 i n.

73 Zob. np. Hermann Funk i in., Aufgaben, Ubungen, Interaktion, Bd. 4 (Miinchen: Klett-Langenscheidt,
2014), 33 in.
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Warto jednak w tym miejscu wyraznie podkresli¢, ze w realiach i warunkach polskiej
szkoty nauczyciel prowadzacy zajgcia jezyka polskiego jako drugiego nie powinien i nie jest
w stanie samodzielnie odpowiadac za proces nauczania tego przedmiotu’.

Bez wzgledu jednak na praktykowana/praktykowane czy preferowana/preferowane
metod¢/metody nauczania nie sposob dzisiaj mowi¢ o dydaktyce jezyka polskiego jako
drugiego (i obcego) bez uwzglednienia szeroko rozumianej kultury i integracji kulturowe;j.
Dlatego polska muzyka oraz polskie piesni i piosenki bedace wytworami kultury powinny
by¢ nieodtacznym elementem tre$ci nauczania i materiatem glottodydaktycznym na zaje¢-
ciach jezyka polskiego jako drugiego w polskiej szkole.
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Muzyka, piesni 1 piosenki w procesie nauczania i uczenia si¢ jezyka polskiego
jako drugiego w szkole podstawowej

Streszczenie

Gléwnym celem niniejszego artykutu jest zwrdcenie uwagi na rolg utworéw muzycznych
W procesie nauczania i uczenia si¢ jezyka polskiego jako drugiego. Przedstawione rozwazania
teoretyczne oraz wynikajace z nich implikacje dydaktyczne dotycza uczniow z doswiadcze-
niem migracji, ktorzy pobieraja nauke¢ w szkole podstawowej w Polsce. W oparciu o tradycyjne
i nietradycyjne metody nauczania omowiono role muzyki, piesni i piosenek w nauczaniu jezy-
kéw obceych. Przedstawiono réwniez akty prawne regulujace mozliwos¢ i organizacje ksztat-
cenia uczacych si¢ z do§wiadczeniem migracji w polskim systemie o$wiaty. Poddano takze
analizie dokumenty programowe w celu wskazania potrzeby stosowania utworéw muzycznych
w dydaktyce jezyka polskiego jako drugiego. Uwzgledniajac korzysci wynikajace ze stosowa-
nia utworéw muzycznych oraz ide¢ korelacji migdzyprzedmiotowej, zaproponowano ponadto
przyktady dydaktyzacji wybranych utworéw muzycznych z zakresu nauczania muzyki w szkole
podstawowej, mozliwe do wykorzystania w ramach zaj¢¢ jezyka polskiego jako drugiego.
Zaprezentowane w artykule tresci stuza wsparciu zarowno procesu nauczania i uczenia si¢ j¢-
zyka polskiego jako drugiego, jak i szeroko rozumianego procesu akulturacji uczacych si¢ z do-
$wiadczeniem migracji.
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Music and songs in teaching and learning Polish as a second language in the primary
school

Summary

The main purpose of this article is to draw attention to the role of pieces of music in the pro-
cess of teaching and learning Polish as a second language. The theoretical discussion and the
didactic implications following from it concern the students with migration experience who are
attending the primary schools in Poland. Based on the traditional and non traditional teaching
methods, the role of music and songs was discussed in teaching foreign languages. The legal
acts were also described regulating the possibility and organization of learning in the Polish
education system of students with the experience of migration. Moreover, the curricula were
analysed in order to point to the need to use the music pieces in teaching Polish as a second
language. Taking into account the benefits following from using the music pieces and the idea
of the between-subjects correlation, examples of the music pieces were offered that can be used
in classes of Polish as a second language.

The content offered in the article serves to support both the process of teaching and learning
Polish as a second language, and the broadly understood process of acculturation of students
with the experience of migration.
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