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Kompetencja réznojezyczna — uwagi wstepne

W dzisiejszym $wiecie trudno wyobrazi¢ sobie mozliwo$¢ petnego realizowania przez
obywateli ich potencjatu na polu prywatnym, zawodowym czy naukowym bez znajomos$ci
jezykow obcych. Postulaty i zalecenia zwigzane z opanowaniem przynajmniej dwoch jezy-
kow obcych znalazty odzwierciedlenie w polskim systemie edukacyjnym, chociaz efekty
budowania spoteczenstwa wielojezycznego pozostaja weiaz dalekie od idealu. Tymczasem
w edukacji jezykowej coraz mocniej dochodza do gltosu nowe potrzeby, ktorych realizacja
nalezy zajac si¢ w praktyce nauczania. Kluczowe w tym zakresie jest zrewidowanie spo-
sobu myslenia o kompetencji jezykowej, utozsamianej najczesciej ze znajomoscia poszcze-
golnych jezykow, oraz spojrzenie na umiejetnosci jezykowe jako na proces stawania si¢
osobg roéznojezyczng i réznokulturows.
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Pojecie kompetencji réznojezycznej zostalo wprowadzone do dydaktyki juz pod
koniec ubiegtego wicku. Pierwsza publikacja po§wiccong nowemu ujmowaniu kompeten-
cji jezykowej byt francuskojezyczny dokument autorstwa Daniela Coste’a, Dani¢le Moore
i Genevieve Zarate (1997), przettumaczony na jezyk angielski i opublikowany pod tytu-
tem Plurilingual and Pluricultural Competence'. Definiujac kompetencje réznojezyczna
i réznokulturowa, autorzy podkreslaja koniecznos¢ zmiany w sposobie myslenia o edukacji.
Wychodza z zatozenia, ze dos§wiadczenia jezykowe i kulturowe czlowieka nie sg groma-
dzone w umysle w postaci odrgbnych komponentdw, lecz sktadaja si¢ na jedng catosciowa
kompetencje roznojezyczna, w ktorej wszystkie nabyte umiejetnosci oraz strategie komuni-
kacyjne i uczenia si¢ wzajemnie si¢ przenikaja i na siebie wptywaja?. Co wigcej, kompeten-
cja ta jest wysoce zindywidualizowana — dynamiczna, zmienna w czasie i zalezna od wielu
czynnikéw. Stanowi zatem pewnego rodzaju wewnetrzng biografie jezykowo-kulturowa
cztowieka.

Zmiany w postrzeganiu i definiowaniu kompetencji jezykowych mozna zauwazy¢
w zaktualizowane] wersji Common European Framework of Reference for Languages.
Companion Volume (CEFR. CV). W tym dokumencie, kluczowym dla pojmowania celow
i sposobow uczenia si¢, nauczania i testowania umieje¢tnosci jezykowych, potozono wigkszy
nacisk na budowanie §wiadomosci w zakresie znajomosci i mozliwos$ci postugiwania si¢ r6z-
nymi jezykami obcymi w celu umozliwienia badz usprawnienia komunikacji. Rozwiniecie
konceptu roéznojezycznosci i roznokulturowosci poprzez wprowadzenie bardziej szczegd-
towych opiséw oraz skal biegtosci dla plurilingwalizmu stanowi o dokonujacej si¢ ewolucji
w edukacji jezykowej, w ktorej duza rolg odgrywaja §wiadomos¢ metajezykowa, znajomosé
mechanizmow rzadzacych jezykami i komunikacja oraz umiej¢tnosci mediacyjne?.

Modele rozwijania kompetencji r6znoj¢zycznej

Podejsciem najczgsciej stosowanym do rozwijania tak pojmowanej kompetencji r6znoje-
zycznej jest koncentracja na tych sposobach przetwarzania informacji jezykowych, ktore
wspieraja aktywne i skuteczne wykorzystanie strategii bazujacych na wiedzy i do§wiad-
czeniach zdobywanych w zakresie wszystkich znanych jezykow. Szerokie zastosowanie

' Daniel Coste, Dani¢le Moore, Geneviéve Zarate, Plurilingual and pluricultural competence (Strasbourg:
Council of Europe, 2009), https://rm.coe.int/168069d29b.

2 Zob. ESOKJ — Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie
(Warszawa: Fraszka Edukacyjna, 2003), 16; Jean-Claude Beacco, Michael Byram, From linguistic diversity
to plurilingual education: guide for the development of language education policies in Europe (Strasbourg:
Council of Europe, 2007), 35, https:/rm.coe.int/16802fclc4; Enrica Piccardo, “Plurilingualism: Vision,
Conceptualisation, and Practices”, w: Handbook of Research and Practice in Heritage Language Education
red. Peter P. Trifonas, Aravossitas Themistoklis (Springer International Publishing, 2016), 5-6.

3 Common European Framework of Reference for Languages: Learning, teaching, assessment. Companion
Volume with New Descriptors (Strasbourg: Council of Europe, 2020), 159-164.
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znajduja tu techniki wykorzystania transferu pozytywnego*. Na takiej podstawie teore-
tycznej opiera si¢, stworzony przez Radostawa Kucharczyka, model SMART oraz technika
siedmiu sit autorstwa Williama J. McCanna, Horsta G. Kleina i Tilberta G. Stegmanna.

Kucharczyk zaproponowal autorski model rozwijania kompetencji réznojezycznej
(model SMART), na ktory sktada si¢ pig¢ elementow: Strategie uczenia si¢, Metapoznanie
w uczeniu si¢, Afektywnos¢, Refleksyjnos¢ oraz swiadomy Transfer migdzyjezykowy?.
Na interkomprehensji i wykorzystywaniu podobienstw miedzy jezykami nalezacymi do
tej samej rodziny opiera si¢ technika siedmiu sit opracowana dla jezykéw romanskich®.
Glownym celem tej metody jest zrozumienie tekstu (przede wszystkim pisanego) dzigki
$swiadomemu zastosowaniu konkretnych dziatan i wykorzystaniu siedmiu kolejnych ,,sit”,
do ktorych naleza: wykorzystanie internacjonalizmoéw, wnioskowanie semantyczne oparte
na znajomosci stownictwa panromanskiego, podobienstwo brzmieniowe, znajomos$é zasad
ortografii i wymowy, podobienstwa syntaktyczne, znajomos¢ zasad przeksztalcen morfo-
syntaktycznych oraz znajomo$¢ typowych przedrostkow i przyrostkow’.

Technika siedmiu sit bazuje na wykorzystaniu transferu pozytywnego na dwodch
poziomach wnioskowania (lingwistycznego i semantycznego) w oparciu o stownictwo
majace wspolne korzenie, ktore jest uzywane w wielu ogolnie rozpoznawalnych kontek-
stach. Propozycja ta, pomimo jej ogromnego potencjatu, nie zostata w petni opracowana
dla innych rodzin jezykowych, chociaz stata si¢ inspiracja dla wielu eksperymentéw edu-
kacyjnych i propozycji badawczych. Na gruncie polskim ciekawy przyktad adaptacji tej
metody do rozumienia tekstow w jezyku czeskim zaproponowal Wojciech Hofmanski®.
Przedstawiony przez niego model pracy z tekstem jest niezwykle inspirujacy i powinien
by¢ wykorzystywany na szeroka skale, a biorac pod uwage aktualne potrzeby spoteczne
bardzo cenne bytoby opracowanie podobnego modelu pracy z tekstem polskim dla osob
ukrainskojezycznych oraz odwrotnie. Mogloby to w sposob znaczacy wesprze¢ edukacje
réznojezycznosci i usprawnic¢ codzienng komunikacje.

Nalezy jednak pamigtac, ze transfer wiedzy i wnioskowanie mi¢dzyjezykowe to tylko
jeden z obszaréw, na ktoéry nalezy zwrdci¢ uwage w ksztatceniu. Kolejng istotng kwestia
staje si¢ wykorzystanie i budowanie $wiadomosci metaj¢zykowej rozumianej jako

4 Wigcej na temat roli transferu w nabywaniu jezyka oraz podzialu mechanizméw opartych na transfe-
rze zob. Janusz Arabski, ,,Transfer jezykowy”, w: Psychologiczne aspekty dwujezycznosci, red. Ida Kurcz
(Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, 2007), 341-351.

5 Radostaw Kucharczyk, Nauczanie jezykéw obcych a dydaktyka wielojezycznosci (na przykladzie jezyka
francuskiego jako drugiego jezyka obcego) (Lublin: Wydawnictwo Werset, 2018), 223.

6 Z informacji zawartych na stronie internetowej projektu Edurom wynika, ze podobne materiaty miaty
zostac opracowane rowniez dla jezykow stowianskich i germanskich, jednak linki, ktore miaty prowadzié¢
do tych materiatow, pozostaja nieaktywne, a dodatkowe poszukiwania wydaja si¢ potwierdza¢, ze kolejne
fazy projektu nie zostaly zrealizowane (zob. http:/www.eurocomprehension.eu) .

7 William J. McCann, Horst G. Klein, Tilbert D. Stegmann, EuroComRom — The Seven Sieves: How to
Read All the Romance Languages Right Away (Aachen: Shaker Verlag, 2003).

8 Wojciech Hofmanski, ,,Jak (z)rozumieé obcy jezyk pokrewny? Stowianska adaptacja »techniki sied-
miu sit« (na materiale czesko-polskim)”, Socjolingwistyka 34 (2020): 215-230.
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umiejetnos¢ myslenia o jezyku w sposob elastyczny i abstrakcyjny, rozpoznawanie
pewnych cech (strukturalnych, morfologicznych, fonetycznych) wlasciwych danemu
jezykowi, dostrzegania i analizowania formy jezykowej w oderwaniu od jej znaczenia,
a takze kontrolowania jej i manipulowania nig w trakcie komunikacji. Jest to zara-
zem zdolnos$¢ dostrzegania przypadkowej natury narzgdzia formutowania i przekazu
mysli®.

Gotowos$¢ do transferu wiedzy jezykowej oraz transferu umiejetnosci komunikacyj-

nych w potaczeniu z rozbudowang §wiadomoscia jezykowa i metajezykowsa stanowia prio-

rytetowe obszary, ktore powinny by¢ systemowo rozwijane w szeroko pojmowanym ksztat-

ceniu jezykowym.

Strategie w stuzbie plurilingwizmowi

Do realizacji nakreslonych wyzej celow niezbgdne sa odpowiednie narzedzia dydaktyczne

oraz zastosowanie technik uruchamiajacych efektywne strategie, ktore wspieraja rozwoj

kompetencji r6znojezycznej. Nalezy tutaj wymieni¢ takie dziatania jak:

aktywne korzystanie z posiadanych zasobow jezykowych w czasie realizacji okre-
slonych zadan;

poszukiwanie podobienstw leksykalnych (internacjonalizméw oraz podobienstw
z jezykoéw pokrewnych);

wykorzystanie podobienstw pomigdzy znanymi jezykami na poziomie gramatycz-
nym;

wylanianie prawidlowosci zwigzanych z systemem gramatycznym danego jezyka
na drodze analizy dostepnych przyktadow/tekstow dzigki zastosowaniu strategii
wnioskowania indukcyjnego;

celowe i umiejetne wykorzystanie przestanek pozajezykowych (np. kontekstu sytu-
acyjnego);

wykorzystanie nabytej w innych jezykach wiedzy o swiecie, ktéra pomaga lepiej
zrozumie¢ teksty w danym jezyku;

doszukiwanie si¢ podobienstw w sposobach rozwigzywania zadan jezykowych.

Powyzsze strategie oraz zakres i sposdb ich wykorzystania stanowig jednoczes$nie

wyznaczniki kompetencji ré6znoj¢zycznej. Zostaly one wyrdznione na podstawie opisow

zawartych w CEFR-CV'? oraz w wybranych publikacjach sygnowanych przez Rade¢ Europy.

9 Zofia Chlopek, Nabywanie jezykéw trzecich i kolejnych oraz wielojezycznosé. Aspekty psycholing-
wistyczne (i inne) (Wroctaw: Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, 2011), 99.

10 Common European Framework, 127.
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Techniki badania i1 rozwijania kompetencji r6znojezyczne;j

Wymienione strategie staty si¢ punktem odniesienia dla opracowania szeregu zadan do
przeprowadzenia badan nad mozliwosciami rozwijania kompetencji réznojezycznej'l.
W tym celu opracowano specjalne narzedzie — test jezykowy oparty na jezyku polskim.
Kwestionariusz inspirowany byl zar6wno wspomniang wcze$niej teorig siedmiu sit, jak
i testami typu MLAT (Modern Language Aptitude Test) stuzacymi do pomiaru ogdl-
nych kompetencji i predyspozycji do nauki jezyka. Celem wykorzystania opracowanego
narzedzia bylo dokonanie pomiaru efektywnosci radzenia sobie z jezykiem polskim jako
nowym jezykiem obcym przez osoby znajace (w roznym stopniu) inne jezyki i postugujace
si¢ alfabetem tacinskim, jednak nieposiadajace dos§wiadczenia w uczeniu si¢ polszczyzny.
W niniejszym artykule opracowany kwestionariusz omawiany jest jako zrédlo przyktado-
wych rozwigzan wspierajacych rozwijanie kompetencji r6znoj¢zyczne;j.

Test jezykowy sktada si¢ z szesciu zadan. Pig¢ z nich dotyczy dziatan receptywnych —
sprawdzaja poziom rozumienia tekstu pisanego w jezyku polskim, jak rowniez umiejet-
no$¢ rozpoznawania podstawowych struktur gramatycznych. Zadanie ostatniec wymaga
natomiast produkcji pisemnej — stworzenia krotkiego tekstu (autoprezentacji) po polsku.
Na wykonanie wszystkich zadan poddani badaniu maja 60 minut, dodatkowy kwadrans
przeznaczony jest na wypetnienie krotkiej metryczki poprzedzajacej test, ktora zbiera
informacje na temat pierwszego jezyka badanych, innych znanych przez nich jezykow
obcych (wraz z autodiagnoza poziomu biegtosci jezykowej), kierunku studiéw oraz dotych-
czasowego doswiadczenia edukacyjnego na poziomie uniwersyteckim'2. Poza metryczka
i poleceniami do zadan, ktore podane sa w jezyku angielskim, w kwestionariuszu si¢gni¢to
wylacznie po jezyk polski.

Zadania zaprojektowane sg w taki sposob, by — jak wczes$niej wspomniano — wspieraé
podejmowanie przez piszacych test okreslonych dziatan oraz uruchamianie (czgsto nieswia-
dome) odpowiednich strategii. Maja one na celu skuteczne sprostanie wyzwaniu j¢zyko-
wemu, a w konsekwencji rozwijanie kompetencji r6znojezycznej oraz — $cisle z nim zwia-
zane — budzenie/wzmacnianie motywacji do coraz bardziej §wiadomego wykorzystywania
swojego potencjatu jezykowego. Konstrukcja zadan wymaga od badanych odwotywania si¢
do repertuaru jezykowego, jakim dysponuja, jak rowniez do siggania do materiatu w jezyku
polskim przetworzonego wczesniej w ramach odnosnego kwestionariusza.

1" Badania trwajg od 2022 r. Ich pierwszy etap objat wielojezycznych studentéw kierunkéw jezyko-
znawczych, filologicznych i dedykowanych wielojezycznosci w Uniwersytecie Wileiskim na Litwie oraz
Uniwersytecie w Groningen. Obecnie trwa kolejny etap skoncentrowany na wielojezycznych studentach
kierunkoéw medycznych i $cistych na innych wyzszych uczelniach. Gtéwnymi czynnikami réznicujacymi
w prowadzonych badaniach sg: poziom wiedzy metajgzykowej i nawyk snucia refleksji w tym zakresie,
liczba znanych jezykow obcych oraz doswiadczenie lub jego brak w uczeniu si¢ jezykow stowianskich.

12 Szczegbdlowe omowienie zasadnosci wyboru wymienionych danych oraz pominiecia innych w kon-
tekscie prowadzonych badan, jak rowniez opis samych badan oraz ptynacych z nich wnioskow stanowig
przedmiot osobnego artykutu.
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W pierwszym zadaniu (zob. Przyklad 1) piszacy podejmuja si¢ przettumaczenia na
jezyk rodzimy, lub inny dowolnie wybrany, krotkich zdan po polsku stanowiacych tekstowy
komponent dziesigciu komiksowych ilustracji. Jak zauwaza Roland Langacker, rysunki,
nawet schematycznie obrazujace pewne tresci jezykowe'3, sg niewatpliwie uzyteczne, gdyz
»ulatwiaja proces odkrywania zjawisk i wlasciwo$ci”'4. Wykorzystany w zadaniu mate-
rial wizualizujacy ma charakter kontekstualizujgcy, co pozwala na zapoznawanie bada-
nych z nowym slownictwem i strukturami gramatycznymi w sytuacjach uniwersalnych
i zrozumiatych dla przecigtnego odbiorcy W nielicznych przypadkach ilustracje sa takze
kontrastujace, co z kolei umozliwia uwypuklenie pewnych miejsc gramatycznie trudnych,
utatwiajac lepsze zrozumienie obrazowanych zaleznos$ci, a w konsekwencji — w dalszych
zadaniach — tatwiejszy wybor poprawnej formy's. Zdecydowana wigkszo$¢ ilustracji pod-
daje si¢ bezposredniej analizie, nic wymagajac obszernej wiedzy o swiecie, cho¢ sporady-
cznie zdarzaja si¢ odwotania do tresci symboliczno-kulturowych, ktérych identyfikacja
czyni przekaz materiatu graficznego bardziej dostgpnym (np. wieza Eiffla i bagietka jako
elementy wskazujace na kontekst Francji).

Tekstowo-obrazkowa konstrukcja pierwszego zadania wspiera indukcyjne wnios-
kowanie na temat struktur gramatycznych. Przy §wiadomym i celowym wykorzystaniu
przestanek pozajezykowych, a takze podobienstw miedzy jezykami na réznych poziom-
ach (leksykalnym, gramatycznym, fonetycznym'?), poddani badaniu sa w stanie z wysoka
skuteczno$ciag odkodowaé znaczenie poszczegolnych zdan i krotkich tekstow.

13 Nadmierna szczegétowoéé materiatu ilustrujgcego — rozumiana jako obecnoéé dekoracyjnych, nieistot-
nych z punktu widzenia obrazowanych zjawisk, detali — moze zaburza¢ rozumienie przekazywanych tre-
Sci, czego dowodzg takze wstepne wyniki przeprowadzonych badan.

4 Ronald Langacker, Gramatyka kognitywna. Wprowadzenie (Krakéw: Wydawnictwo Universitas,
2009), 26.

15 Na temat sposobow wizualizacji materiatu gramatycznego w podrecznikach do nauczania jezy-
kow obcych por. Anna Andrzejewska, ,,Obrazowanie w nauczaniu gramatyki jezyka polskiego”, Acta
Neophilologica 1 (2017), 19: 6-16.

16 Nalezy bowiem dodaé, iz wszystkie towarzyszace scenkom komiksowym teksty (jak rowniez dtuzszy
tekst w zadaniu drugim) przeznaczone sg nie tylko do samodzielnego, cichego przeczytania przez bada-
nych, lecz takze do wystuchania.
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Przyktad 1

Zadanie nr 1 (fragment)
Analyse the pictures and try to guess the meaning of the sentences. Pay attention to
grammatical forms.

Lube ?':,’ piwo w P\fbie.
Reqularmie chodsimy tei do b .

W zadaniu drugim (zob. Przyktad 2), siggajacym po technike¢ prawda-fatsz (odpo-
wiednio: tak-nie), badani stajg przed wyzwaniem zrozumienia dtuzszego tekstu w jezyku
polskim. Dostarcza on podstawowych informacji zwigzanych z opisem osoby na przy-
ktadzie dwoch Polakow, ktérzy sa kolegami z pracy. Diugos$¢ tekstu wynosi 172 stowa,
z czego prawie 80% — poza nazwami wlasnymi — stanowig internacjonalizmy (szczegblnie
fatwo rozpoznawalne dla uzytkownikow jezyka angielskiego, niemieckiego i 0séb znaja-
cych lacing) oraz stowa powtdrzone ze scenck komiksowych w pierwszym zadaniu. Jak
juz wspomniano, cato$¢ odczytywana jest na glos przez osobg przeprowadzajaca badanie.
Dzigki temu piszacy test moga z wigksza tatwoscia i/lub pewnos$cig oprze¢ si¢ w swoim
wnioskowaniu migdzyjezykowym nie tylko na podobienstwie leksykalnym czy grama-
tycznym mi¢dzy znanymi juz sobie jezykami a polszczyzna, lecz takze na podobienstwie
brzmieniowym, co w przypadku wielu stéw (np. siostra, cytryna, salatka) pozwala na sku-
teczniejsze ich przetworzenie.

Nawigzujace do tekstu zdania, ktorych prawdziwos¢ nalezy podda¢ weryfikacji, para-
frazuja podane w tekscie tresci, a nickiedy wymagaja tez skojarzenia i dostrzezenia powia-
zan miedzy ,,rozstrzelonymi” w nim informacjami. Wstepne wyniki pokazuja, ze badani
lepiej radza sobie z oceng prawdziwosci tych zdan, ktore nie wymagaja szukania rozpro-
szonych informacji w teks$cie oraz tych odwotujacych si¢ do informacji wielokrotnie (na
rézne sposoby) powtarzanych. Przyktadem moze by¢ tu zdanie: Anna pracuje w szkole.,
do ktérego odnoszg si¢ az trzy informacje z tekstu: jest studentkq / planuje by¢ nauczy-
cielkq | nie pracuje'’. Skuteczne wykonanie omawianego zadania wymaga od piszacych
aktywacji posiadanego repertuaru jezykowego, poszukiwania podobienstw (na réznych

17" Jako ze celem niniejszego artykulu nie jest ani prezentacja wynikow badania, ani wyczerpujacy opis
kazdego z zadan, a jedynie ogdlna charakterystyka wykorzystanego narzg¢dzia, autorki ograniczaja si¢ do
podania pojedynczych, szczegdlnie istotnych lub wyjatkowo ciekawych przyktadow.
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plaszczyznach) miedzy nowym jezykiem a tymi juz znanymi, skorzystania z wczesniej-
szego materialu w jezyku polskim (zadania pierwszego), jak rowniez odwotania si¢ do wie-
dzy o $wiecie (np. wiedzac, sktadnikiem jakiego positku w wielu krajach zachodnich jest
zupa, badani maja szans¢ odkodowacé znaczenie wyrazenia na obiad w zdaniu: Na obiad
Adam lubi jes¢ zupe pomidorowgq.). Ponadto nalezy pamigtac, iz nie bez znaczenia jest zna-
jomos¢ strategii rozwigzywania zadan typu prawda-falsz i doswiadczenie w tym zakresie
plynace z uczenia si¢ innych jezykow.

Przyktad 2

Zadanie nr 2 (fragment)
Read the text and decide if the sentences below are true or false.

Adam i Marek sg kolegami z pracy. Oni sg Polakami i mieszkaja w Krakowie. Adam
jest niski, sympatyczny i inteligentny. Marek jest wysoki, przystojny i ambitny. Adam
i Marek pracuja w migdzynarodowej korporacji. Po pracy chodza do pubu na piwo, do
restauracji na obiad albo do kina na film. Na obiad Adam lubi je$¢ zupe pomidorowa
i satatk¢ owocowa, ale nie lubi cytryny [...].

1. Adam jest studentem TAK /NIE
2. Adam ma alergi¢ na pomidory TAK /NIE
3. Adam i Marek lubig filmy TAK /NIE

4. Adam jest sympatycznym Polakiem TAK /NIE

W zadaniu trzecim (zob. Przyktad 3) badani podejmuja dziatania r6znego typu — wybie-
raja jedng z trzech podanych w nawiasie form, thumacza na jgzyk polski (i probuja odpo-
wiednio modyfikowac¢ koncowki) angielskie stowa, by dokonczy¢ zdania oraz uzupetniajg
tekst poprawnymi formami gramatycznymi polskich wyrazow. Ta czegs¢ testu sprawdza roz-
poznawanie i tworzenie podstawowych form gramatycznych w zakresie wybranych funk-
cji okreslonych przypadkéw, koniugacji czasownika w czasie terazniejszym, przyimkow
i zaimkéw osobowych. Stownictwo wykorzystane w zadaniu jedynie cze§ciowo pokrywa
si¢ z wprowadzong wczes$niej w ramach kwestionariusza testowego leksyka, czgs¢ stow jest
dla badanych catkowicie nowa, lecz formy, ktore nalezy rozpoznaé lub utworzy¢, sa dosé¢
licznie reprezentowane w zadaniach nr 1 i 2. Juz pobiezna analiza wynikéw pozwala wycia-
gna¢ mozliwy do przewidzenia wniosek, iz tworzenie jest dla badanych znacznie trud-
niejsze niz identyfikacja. Te za$ niewatpliwie ulatwia odpowiednio liczne wyst¢powanie
analogicznych form w czg$ci komiksowej testu i/lub w tek$cie w zadaniu drugim.
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Przyktad 3

Zadanie nr 3 (fragment)
Choose the correct form or translate the words in brackets into Polish. In the last sen-
tence write the correct form of the Polish words in brackets.

1. Teresa (studiowad, studiuje, studiuja).
2. Wojtek i Tadeusz (gotuja, gotuje, gotujecie).

[...]

10. Maria jest ....................... (ambitious).
[...]

14. Tamarajest....................... (artystka) i pracuje w ....................... (organizacja)
charytatywne;j.

Czwarta cze$¢ kwestionariusza (zob. Przyklad 4) stanowi przyklad zadania na taczenie
czesci zdan (poczatkow z zakonczeniami). Szes¢ krotkich wypowiedzen dobrano tak, by
poddani badaniu nie mogli sprosta¢ jezykowemu wyzwaniu jedynie na podstawie znajomo-
$ci leksyki, w ktorej zreszta znaczacy jest udziat nowego stownictwa, cho¢ nalezy zazna-
czy¢, iz nadal operuje si¢ tu chetnie internacjonalizmami. Intencjonalnie mylace stownic-
two (pi¢ bowiem mozna na przyktad i wino, i kawg, a interesowaé si¢ zarowno winami,
kotem, jak i kawg) ma na celu wywotanie konieczno$ci uruchomienia strategii wnioskowa-
nia indukcyjnego, prowadzacego do wytaniania podobienstw i zalezno$ci gramatycznych
na drodze analizy dostgpnych we wczesniejszych czesciach testu przyktadow. Wstepne
wyniki nie pozostawiaja ztudzen — badani jednak zdecydowanie czg¢$ciej wykorzystuja
wiedz¢ o $wiecie 1 znajomos¢ stownictwa, szukajac potaczen na gruncie czysto leksykal-
nym, co skutkuje proponowaniem niepoprawnych kombinacji. Znaczenie pojawia si¢ zatem
przed struktura, a wnioskowanie semantyczne okazuje si¢ znacznie wazniejsze (a moze po
prostu latwiejsze i/lub bardziej naturalne) niz znajomo$¢ zasad rzadzacych modyfikacjami
morfosyntaktycznymi.

Przyktad 4

Zadanie nr 4 (fragment)
Match phrases 1-4 with A—D to form sentences.

1. Pijemy A. hiszpanskimi winami
2. Interesujg si¢ B. mieszka w Polsce

3. Michat i Tadeusz C. matego kota

4. Barbara D. aromatyczng kawe
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W zadaniu pigtym (zob. Przyktad 5) osoby biorace udziat w badaniu staja przed wyzwa-
niem przettumaczenia 20 slow/wyrazen z jezyka angielskiego na jezyk polski. Wszystkie
oczekiwane odpowiedzi mozna odnalez¢ albo w zadaniu poswigconym ttumaczeniu scenek
komiksowych, albo w zadaniu drugim, czasami za§ w obu tych zrdédtach. Poza koniecz-
nosciag zidentyfikowania w dost¢gpnym wczesniejszym materiale jezykowym odpowied-
nich polskich ekwiwalentéw stow 1 wyrazen podanych w jezyku angielskim trudnos¢ tego
zadania polega takze na tym, iz od piszacych test oczekuje si¢ niekiedy podjecia proby
rekonstrukeji formy podstawowej danego leksemu. Probe t¢ jednak — jak pokazuje wstgpna
analiza wynikéw — podejmuja nieliczni. Zdecydowana wigkszo$¢ zdajacych, o ile odnaj-
duje odpowiedni wyraz, przywotuje dokladnie taka jego forme, jaka wystapita w zadaniach
nr 1 i 2. Sposrod uruchamianych przez to zadanie strategii warto wymieni¢: wnioskowa-
nie na podstawie podobienstw migdzy jezykami (takze w zakresie struktur sktadniowych,
np. angielskie from time to time i polskie od czasu do czasu), wnioskowanie indukcyjne na
temat form gramatycznych oraz identyfikowanie szerszego, pasujacego do danego stowa
kontekstu, a nastepnie odnajdowanie wlasciwego ekwiwalentu thumaczeniowego drogg eli-
minacji.

Przyktad 5

Zadanie nr 5 (fragment)
How to say the following words/phrases in Polish? Try to translate.

to drink — oo alSO — o
10 €A — wvreeeeecieecee e for example — ....ooouveurniercnne
10 8O = v architecture — ........cooeveeevevenercene

Ostatnie zadanie wymaga produkcji pisemnej w jezyku polskim. Poddani badaniu pro-
szeni sg o napisanie krotkiego tekstu o sobie (limit stow nie jest okreslony), a korzystac
przy tym moga zaréwno z calego materiatu jezykowego zgromadzonego w kwestionariuszu
testowym, jak i ze stownika/translatora — jednak wytacznie w celu sprawdzenia pigciu stow
(od badanych wymaga si¢ podkreslenia tych stow w tekscie).

Biorac pod uwagg czas przeznaczony na wykonanie calego testu oraz fakt, iz badani
po raz pierwszy pracuja na materiale w jezyku polskim, zdumiewajaca jest gotowos¢ i sku-
teczno$¢ tworzenia przez nich pisemnych autoprezentacji. Cho¢ produkowane teksty réznig
si¢ dtugoscia, stopniem poprawnosci i samodzielnosci w stosunku do dostgpnych wzorow,
zaskakuja komunikatywno$cia, umiejetnym wykorzystaniem przyktadow z wezesniejszych
czesci testu, poprawng substytucja elementow jezykowych w ramach wybranych, gotowych
struktur oraz zachowaniem odpowiedniej sekwencji czesci skladowych polskiego zda-
nia. Najlepiej potwierdzi to konkretny przyktad realizacji omawianego zadania autorstwa
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mtodej studentki znajacej trzy jezyki obce, lecz niemajacej zadnego do§wiadczenia w ucze-
niu si¢ jezykow stowianskich (zob. Przyktad 6).

Przyktad 6

Zadanie nr 6
Write a short text in Polish about yourself. You can use dictionary to check 5 words
(only!). Underline these words.

Mam na imie Vismante. Moje hobby jest film i wino. Ja jest studentkq. Mam 21 lat.
Ja lubi migso. Ja nie jest wegetarianinem. Ja lubi podrozowac do Norwegia. Ja nie pije
piwo. Ja lubi psy i koty. Ja ma siostre Liveta. Ona ma 29 lat. Ja nie ma bratem.

Warto przy tym podkresli¢, ze kontakt z jezykiem polskim poprzedzajacy przygotowa-
nie tego tekstu to niespetna 60 minut, wynik mozna zatem uzna¢ za imponujacy. Rezultaty
badan potwierdzajg zatem zasadno$¢, a w perspektywie opisywanych tendencji w polityce
Swiatowej nawet konieczno$¢ wprowadzania aktywnosci wspierajacych rozwijanie kompe-
tencji ro6znoj¢zycznej i uczacych swiadomego korzystania z wlasnego, unikalnego repertu-
aru wiedzy i doswiadczen w nauce jezykow obcych.

Podsumowanie

Kierunki studiow przygotowujace do skutecznego i satysfakcjonujacego funkcjonowania
w spolecznos$ci wielokulturowej coraz czesciej pojawiaja si¢ w ofertach zagranicznych uni-
wersytetow. Przyciagaja studentéw zainteresowanych rozwijaniem swojej kompetencji mig-
dzykulturowej i doskonaleniem kompetencji jezykowych. Wyzwania ostatnich miesigcy,
przed ktérymi stangto takze polskie spoteczenstwo, ostatecznie potwierdzaja, ze i w pol-
skim szkolnictwie wyzszym coraz wyrazniej powinien zaznaczaé¢ si¢ kierunek zmian,
ktory bedzie przygotowywat do zycia w wielokulturowym 1 wielojezycznym spoteczen-
stwie. W Polsce idea ksztalcenia réznojezycznego (plurilingual education) nie jest rozpo-
wszechniona, poniewaz zadna z uczelni nie prowadzi programéw rozwijajacych umiejet-
nos¢ nabywania wielu jezykow i komunikowania si¢ w nich's.

Przedmioty, ktorych celem jest edukacja przysztych nauczycieli jezykow obcych
w zakresie metodyki budowania i rozwijania kompetencji r6znojezycznej, powinny by¢
wprowadzane do programéw studiow filologicznych i pedagogicznych. Stanowi to warunek

18 Na niektorych uniwersytetach europejskich dziataja kierunki studiéw z zakresu wielojezycznosci czy,
rozumianej w kategoriach praktycznych, lingwistyki stosowanej, np. programy prowadzone w Center
for Multilingual Studies w Uniwersytecie Wilenskim czy Multilingual Bechelor or Master Studies in
Linguistic and Literary Studies, ktore sa prowadzone na Vrije Universiteit Brussel w Belgii.
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sine qua non prowadzenia edukacji w kierunku uwrazliwiania na jezyki, uaktywniania
potencjatu jezykowego i budowania kompetencji roznojezycznej przysztych nauczycieli
(takze jezyka polskiego jako obcego), a nastgpnie ich uczniow.
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Rozwijanie kompetencji r6znojezycznej w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego

Streszczenie
Pojecie kompetencji roznojezycznej oraz postulaty jej systemowego rozwijania obecne sa na
gruncie glottodydaktyki od ponad ¢wier¢ wieku, niemniej jednak koncepcje ich realizowa-
nia pozostaja wcigz na marginesie praktyki dydaktycznej. Z tego wzgledu w artykule opisano
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zmiany w mysleniu o edukacji jezykowej — od koncepcji wielojezycznos$ci (multilingualism) do
koncentracji na ksztatceniu kompetencji roznojezycznej i roznokulturowej (plurilingual and
pluricultural competence) oraz przyblizono kluczowe koncepcje dydaktyczne w zakresie jej
rozwijania (np. technika siedmiu sit, model SMART).

W czescei aplikacyjnej artykutu przedstawiono sposoby rozwijania strategii prowadzacych do
petniejszego wykorzystywania potencjatu jezykowego przez jednostke oraz przyktady aktyw-
nos$ci stuzacych temu celowi. Prezentowane rozwigzania powstaty z mysla o osobach rozpo-
czynajacych nauke jezyka polskiego jako obcego, a sposoby wykonania proponowanych zadan
stanowig ilustracje dla przedstawianych w artykule tez i postulatow. W odniesieniu do prze-
prowadzonych badan oméwiono takze czynniki wplywajace na efektywnos$¢ wnioskowania
miedzyjezykowego oraz umiejetnosci budowania wiedzy na temat systemu gramatycznego
nowego jezyka w oparciu o dostarczone wskazowki. Kompetencja ré6znoj¢zyczna jest bowiem
konstruktem wysoce zindywidualizowanym i zaleznym od znajomosci innych jezykow obcych,
swiadomosci metakognitywnej oraz wczesniejszych doswiadczen edukacyjnych, co stanowi
dodatkowy argument przemawiajacy za wprowadzaniem aktywnos$ci ja rozwijajacych w ra-
mach ksztalcenia jezykowego — takze na gruncie glottodydaktyki polonistyczne;.

Developing plurilingual competence in the context of teaching Polish
as a foreign language

Summary

The concept of plurilingual competence and the call for its systemic development have been
present in the field of glottodidactic plurilingual competence s for over twenty-five years. Nev-
ertheless, the practical implementation of these concepts still remains on the margins of teach-
ing practice. The article discusses the evolution in the perception of language teaching — from
the concept of multilingualism to an emphasis on fostering plurilingual and pluricultural com-
petence. Key didactic concepts for cultivating this competence are introduced, including the
“seven sieves” technique and the SMART model.

The practical section of the article outlines methods for developing strategies that maximise
an individual’s linguistic potential. Additionally, it presents examples of activities designed to
achieve this goal. The presented solutions were tailored for beginners learning Polish as a for-
eign language, and the methods of solving the proposed tasks serve as illustrations for the the-
ses and proposals stated in the article. The factors influencing the effectiveness of interlingual
inferencing and the ability to build knowledge about the grammatical system of a new lan-
guage using provided cues are also addressed in relation to the conducted study. Plurilingual
competence is a highly individualized construct dependent on the knowledge of other foreign
languages, metacognitive awareness, and previous educational experiences. This underlines the
importance of integrating activities enhancing this competence within language teaching, in-
cluding in the context of Polish glottodidactics.
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